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Abstract 

 

This thesis combines literature review with empirical research to study the  

inclusion policies for children with disabilities and/or special educational needs in 

Primary Education. It approaches the issue from the perspective of current educational 

policies aimed at delivering «Education for All» (or «School for All») which will be 

based on the principles of inclusive education, ensure equal opportunities, remove 

discriminations and enhance diversity. The transition to such a single education 

system is an idea and a vision that evolves over time and is reflected in public 

discourse not only through scientific work and debates but also through various social 

processes, political consultations and decisions. This study begins by describing these 

efforts as they evolve at international and European level and then focuses its interest 

on the Greek case. More specifically, it examines this issue from within, exploring 

perceptions of educational workers required to implement inclusion policies. The 

methodology used to conduct the empirical research is that of qualitative social 

research through semi - structured interviews. Through discussions with both general 

and special education teachers, the study reveals the difficulties encompassed in the 

«Education for All» project for the Greek case. In brief, these difficulties lie in the 

contradictions permeating educational policies, the inadequate material conditions in 

Greek schools, and the lack of appropriately trained practitioners.   
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Εισαγωγή 

 

Η ά  ψη        γ    ό σχ   ί   φ ί       σ    ρ  άβ   ό            θη έ  

       ξ ρ          ηρ ώ   /         ώ             ώ     γ ώ , θ     ώ      

 ά   σ   σχ ρέ     σ η     έ  βάσ             ύ    ό β σ  έ   ρχέ       ξί   

   φόρ           ώ     σ η ώ       σχ   ύ        ζη                γ γ       

    ί   ση , ό    η      γ γ   , η           γί   η      ί   ση , η           

 ργ σί , η                   , η ψ χ   γί   . .  

Ο   ρί ρχ      σ η     ό             ό   όγ      χ  ρ ύσ         χ  ρ ί    

σ   έσ    η   ρ σ άθ     η   η    ργί   «Ενός Σχολείου για όλους»       

θ     ώ η   θρώ          ώ    , ό       ά έχ         ρφ θ ί    ό        ώ  

        ώ   γώ                σ   ,    ά     ό       ά θ σ  θ   ύ       ό 

   θ  ί        ρ   ϊ έ  σ  βάσ       ό        ώ         ρ χρό            ώ  

   β    ύσ   . 

 Ή η   ό      ρ ηγ ύ            ί  , β σ   ί      η έ         ί    η  

         γ γ           ί   ση , ό      Barton (Barton Len et al., 1993, pp: 273), 

 ίχ     φράσ   β σ  έ    ησ χί   «γ      στεγανά στη σκέψη της ειδικής αγωγής, πως 

δηλαδή αντί να λειτουργεί η ειδική αγωγή μέσω μιας ειδικής μονάδας ειδικών αναγκών 

ή μέσα από ένα άλλο τμήμα ή σώμα κοινοτικής φροντίδας, θα ήταν ορθότερο η ευθύνη 

να μετατεθεί στο ίδιο το σχολείο, ώστε να παρέχει υποστήριξη μάθησης, με διεύρυνση 

της πρόσβασης σε όλους τους μαθητές και συντονισμό των υπηρεσιών υποστήριξης από 

το ίδιο το σχολείο». 

Γ            ργ σ    σ όσ  έ    έ     «καινοτόμο μοντέλο»       ί    

    γ      ρ  ί  ,    σ  χ σ ό       ρ      σ έψη, σχ    ά      φ ρ ύ      

 ρ     έ         σ     ό η          ρ  θό    ,    ά           ρό    ,     

έ     - ί       σ  ά  γη έ φ ση σ η   ρ σ             σ     ό η       σ    

  ξ ό η       άρ  ση ,   ρ γ   ίζ      ά     ση      έ     χέ   η     σ      

    σχ   ί  , ό    η               η      γ γ   . 

Μ     ό       ρό      σύγχρ               ά σ σ       χ ρ   ηρίζ      

  ό     έ    η αντιφατικότητα,  ρ σ  θώ         σ ρρ   σ      ά  σ  σ  

       έ         γ ρ ύ      ό  η         ηχ   σ  ί  η   γ ρά     σ  χ ύσ     η  
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             ά   ξη,   ώ   ό  η  ά  η,     ύ          χρό              σ    

 έ ρ         ώ  έ   ξη  χ ρί        ά  γ         ύ       ρ ϋ  θέσ   . 

Σ  έ    έ        ίσ    η    ργ ύ              ρφώ       σ    η όσ   

χώρ ,  η        ί       η                   ό η       φ     ί  όγ       

      θέ       άσ   . Ο   ρώ         άσσ        έρ         σχη    σ  ύ     ρό    

     η     σ          σχ   ί  , ώσ       ί    σ  θέση  έρ    η    θησ      

       σί       ρ άγ    ηχ   σ  ύ             ίηση , σ   ργ    ό η        

   η  γγύη ,   σ    ώ             ό       ρό    η           ρφί       η 

   φ ρ    ό η         θη ώ . Πρ σβ ύ     η         η         γ γ       ρέ    

      χ ρίζ        ά           ί     όσ  σ       ά    η  γ           ί   ση . 

Κ        ύ  ρ       θ  ρ ύ      η    σ         σύγχρ     σχ   ί    ί       

 έγ σ      θησ   έ      όσ            έγ σ     θησ   ά       έσ    ,  φό    

   ρ ί η   γ    η     ρ ό  ση σ η   γ     η   γ ρά     ά      η  

    γ   σ   ό η   ,     «   γ ρ ύ   »   σ  σ   ά  η     βί ση      η    έ      

  ρ ί    ό    ό   ,  ί         σ  ά  γη        ρ  ση  σί  σ  ά       ρύ  ρ   

   σ   έ      σχ   ί  . 

Σ η    ρ ύσ  χρ      σ γ  ρί ,  ί     ξ  ρ    ά  ύσ              σ   

    ί      σφά    ,  ά   ί     φ     η έ   ξη ό             ώ         ηρί   /    

 . . . «στο σχολείο της γειτονιάς τους»· γ   ί   σ  σ   ά,    ό ση  ί    «Ένα Σχολείο 

για όλους».  

Τ  ζ  η    σ όσ   η  έ   ξη ,  έρ       ό              ώ    ρ  έ ρ   

   , είναι ζήτημα βαθιά πολιτικό. Κ   ζ  η          ό    ση  ί     ό       θ    έ  

 ρ   β   ί  . Ση  ί      ρ ό     βούληση     πρακτικά μέτρα υλοποίησης    

   ίσ   χ    φ ρ  γέ  σ η                      σί . 

Τ          ά  ρ γρά      γ     ρά   γ  , η             θ     γί , η 

        χρη     ό ηση γ    η  ΕΑΕ,         ρ  ί         χ   έ        έ ,    

     ρ έ   ξ        έ    ργ    ό        ό     η έως μέχρι πρόσφατα ανεπάρκεια 

δια-τομεακών στρατηγικών και διεπιστημονικών προσεγγίσεων  η    ργ ύ  

ση      ά ζη        ρόσβ ση .  

Μ       έ η  η    ρ  ά   σ    γ σ                η       ό η    η  

β β   γρ φί      ά              ρ  ώ       ώ  σ   ρ ά  η         σ     ό η   

 η  έ   ξη  σ    γά   β θ ό        θέσ   ,     σ άσ   ,           ψ         η 

σ    ρ φ ρά                ώ    έ      σ       θη έ          έ             έ  
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  άγ   , η   ρ ύσ     έ η    χ  ρ ί,  έρ             ώ    ρ γό         

  θ ρίζ     η σ άση   ό              ύ,         ίξ        ώ  η σ άση      

 ύ           ηρ άζ       ό       ύ      θ σ    ύ    ράγ     ,         ύ       

  σ  σ   ά  η ση  σί   η              άσ  ση  σ   ζ  η    η  έ   ξη . 

Χωρίς τη γνώση και τον υπολογισμό των ευρύτερων κοινωνικών και πολιτικών 

παραγόντων,          ψ            ξηγ σ    γ    ζη        «     ώ             ώ  

   γ ώ »  ύ         χ ρ   ηρ σ  ύ          ρ  ί            χ  έ    

   θ σ έ   . 

Κ    φ ύ   ρ γράφη   η φ   σ φί  βάσ    η     ί       ί    η    έ η, 

     ύθ  ,   ρ θέ           ρό             ί   ρθρώθη   η       η . 

Ε    ώ       ό το πρώτο κεφάλαιο,  ρ β ί      σ          γ  έ     σ φη ίσ    

    β σ  ώ  όρ       χρησ       ύ    , ό    «        », «έ   ξη», «       έ  

έ   ξη »     «     έ             έ    άγ   ». Στο δεύτερο κεφάλαιο   ρ  σ άζ      

          έ   η  έ   ξη         β έ     σ η      ί      ί   ση          ώ     

 . . , ό       έ       ρφώ       σ     θ έ        ρ   ϊ ό   ί    . Στο τρίτο 

κεφάλαιο    ό     η    ρ  σί ση          ρά                 ώ  έ   ξη  σ  

   θ έ        ρ   ϊ ό   ί    , η  ργ σί   σ  άζ     σ η    ρ  σί ση     ξ   ώ  

       ώ   η     η        ρί   ση . Σ   τέταρτο κεφάλαιο,  φ ύ έχ       σ  ί 

σ φέ    ό  η β β   γρ φ       σ ό ηση ό   σ     θ έ        ρ   ϊ ό   ί        

       έ      ύ      ρ    η      ξ         ί   ση, η σ ζ  ηση θ   ρ σ       σ  ί 

σ      ώθησ             έ     έ   ρ          η      ύθ  ση, θίγ            ό      

 ρό      ζ  η                ύ        σ  ύ σ η      ί   ση      η    ρ ί   γ   

έ    η   ρ    ό σχ   ί      θ     σφ  ίζ          ί     η   ρόσβ ση  σ η  

    ί   ση      ώ         ηρί / . . . Ε   ρ σθέ   , η  ργ σί   σ  άζ     σ   

β σ  ό ζη  ύ   ό  η :    ά  όσ   ί     φ     η      ίηση «Ε ό  σχ   ί   γ   

ό    ». Τίθ      ζη             ηρ άζ     ρ η   ά      έ      ρ           ά     

ζη              ά γ           γί  έχ     ρ θ ί    ρ ί η   γ    η       χ  έ β ση 

    ό     γχ  ρ      . Σ     φά        ό   ίση  γί          ί  ρη    φ ρά σ    

σ άσ                  ψ                   ώ      σ σχέ  ση  η      όρφ ση     ώ  

  ό        ύ     ά       ό θ σ    ύ            ύ    ράγ     . Σ   πέμπτο 

κεφάλαιο  ρίζ          θ     γ  ό    ίσ    η  έρ         ί  ,      ρ       η  

   ί     ρ  σ άζ      σ   έκτο κεφάλαιο. Η  ργ σί       ηρώ            έβδομο 
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κεφάλαιο ό    σ   ψίζ        ξάγ   β σ  ά σ    ράσ    ,       ί         ύ   η 

βάση  η  σ ζ  ηση           ρ β η    σ  ύ. 
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Κεφάλαιο 1:Εννοιολογικές αποσαφηνίσεις 

1.1 Εισαγωγή 

 

Σ   ό        ρό       φ   ί    ί        ρίσ          ί  ρ  χ ρ   ηρ σ   ά 

       ρ ίζ        έ       «πολιτική/ες», «ένταξη», «ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες» 

( . . .), ό       έ        ώ       σ     ί     η   ργ σί              ύ     

      ί      η  έρ            ά  σ    η . Ο   ρ σ γγίσ         ρ σ ώ  σ  χ ύ    

σ η    ά   ξη         ρ  ώ  χ ρ   ηρ σ   ώ           ώ ,  η    ργώ        

   ό       ρό    η βάση  ά   σ η     ί  θ  σ ηρ χθ ί η   ά  ση  η     έ η . 

1.2 Ορολογία της ένταξης και των πολιτικών ένταξης 

 

Ε    ώ      η   ρ σ άθ  ά         η   ρώ η έ          «πολιτικών 

ένταξης», θ     χ ρίσ      ρχ  ώ      έ       «πολιτική»     «ένταξη». Η έ      

 η  «πολιτικής», σύ φ           Taylor et al. (ό       φέρ     σ   Σ ρ     ώ η 

Α., 2012: σ   35)   ρ    βά   : «ό,    σ    άζ         η   ρ       ργά  ση     

 ρ σ ηρ ό η  ,  η  άσ ηση  η              ξ  σί    έσ    ό θ σ    ύ  

  ρ  ρ σ  ύ ,  η   ρ σ άθ       ά  ηση          ηρ  σ  ύ  η   ξ  σί  ,  η 

 ρ σ ηρ ό η       σ  χ ύ   σ η                  γ θώ ,      ρ σ   ρ σ ό  η  

σ          ργά  ση   η        ί  ,  η  ρ σ ηρ ό η   γ    η    ί   ξη         ώ  

σ όχ   σ      ίσ    η      φ  ί       χ ρ   ηρίζ   έ    η   ρ    ό 

    ρ   σ   ό σύσ η  ,  η        σί     ζ  ηση        θ ρ σ  ύ      ρχώ      

    όρ         ργί    η  σ         ζ   ,  η        σί      όρφ ση          ώ  

            έσ  σ  έ      ίσ      η  ξάρ ηση ,  η     γ ώρ ση     ώ   ξ ώ  

σ    σ   ρ  ό  άθ      ό η   ,  η     γ ώρ ση     β ί     θ  ώ      όρ   

σ  ύ  ρξη      ξύ     θέρ        ώ ». 

Ε   ρόσθ   , σύ φ           Taylor et al. (ό       φέρ     σ   

Σ ρ     ώ η Α., 2012: σ  .36)    «πολιτικές»     ρί       σ   )       η   έ -

         η   έ  β)       έ     σ  β                βάση γ)       έ     

    έ  σ    έ       ύ     ρ γρ      σ έ    σ   ί        σ ρ  ηγ          

σ  έχ     ρ ϋ  ρχό         σί        ρ     ώ   )       έ     σ    ί     

  ρ  χό                   σί        ίηση   )       έ   ύξηση             έ  
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  ί ση   η    ρέ β ση           ρ     ώ  ρύθ  ση       ρά     σ )       έ      

 φ ρ όζ        ό  ά    ρ       ά  -(top down approach)        έ            ύ  

   ίσ   χ  σ    έσ        γ  ,   ό  ά    ρ       ά   –(bottom-up approach). 

 Ε     ί        η    ά  σ      γ    η  έ       η  «πολιτικής»  ρέ       

   ση ά          σ η             ρ γ     ό η        ρφώ         άφ ρ /   

 ί η/  ρφέ         ώ ,        ρ  έ       ώξ           φ ρ     ύ  σ    ύ : 

          ,  η  σ        ,  ξ   ρ   ,                        . . 

 Σ η    ρ ύσ     έ η   όρ   «πολιτική» θ   ρ σ γγ σ  ί   ό  η σ    ά     

     ώξ         ρά     σ      ί   η                         . Λέγ      

«εκπαιδευτική πολιτική      ύ      σ     ί     σύ              γώ ,     

   ργ  ώ           έσ  ,      ρ γ        ύ         χρησ       ύ       ό    

 ρά    γ    η    ί   ξη σ γ   ρ  έ               ώ  σ όχ  » (Σ ΐ η  Χ. 2008: 

σ   3). 

Π ρ ώ     σ     ό    ση  ί  σ η  έ       η  «ένταξης» θ     ίζ          

όρ   χρησ       ί      ό  ρ   έ     σ      ό   , η ψ χ   γί , η           γί , η 

     γ γ     . ,  ρίζ            σ   χ   θ   ί     άθ  φ ρά   ά  γ          ρχέ  

      έ      η   άθ     σ   η. Σ      ί      εκπαιδευτικών πολιτικών         

     φέρ     ώ, θ     ση  ί         η χρ ση     όρ       ί         ξύ χ ρώ      

σ γγρ φέ  . Τ   ίζ       /       φ ρ     ί    σ   ρ σ έ   ση  ί     σ   φ ί  

έ       ό    «ενταξιακή εκπαίδευση», «συμπερίληψη», «ενσωμάτωση», «ενιαία 

εκπαίδευση», «συνεκπαίδευση»,  «εκπαίδευση του μη αποκλεισμού»  . .  

Σ η    ρ ύσ   ργ σί      έχθη   η χρ ση     όρ   «ένταξη»    ί     

     ί   ,   ό         ί    η   ίση η    άφρ ση
1
     όρ   σ      ά 

θ σ   ά/       ά   ί        ,   θώ  η  ργ σί   ξ  άζ      ζ  η   σ    ί     

           ώ         ώ , η χρ ση     όρ   «ένταξη»  ξ  ηρ   ί   θ     γ  ά      

σ    ύ   η    ρ ύσ    ργ σί  . 

Ε    έ  ,   σ  ρ  ζό  σ    η  ά  ψη        όρ   «συνεκπαίδευση/ 

συμπερίληψη»          ρ σθέ      ί       ρ σσό  ρ  σ     η   άρχ   θ  ρη   ό 

   ίσ    η  «ένταξη ». Ωσ όσ   φ ί         ση   ώσ     ό      όρ  , ό       ό  

 η  «συνεκπαίδευσης»        ύ   γγ    φόρ            ύρ       ί ηψη      

                                                           
1 Χ ρ   ηρ σ   ό     ρ      ό: Inclusion: ένταξη, inclusive education:ενταξιακή εκπαίδευση. Η 

   άφρ ση   ό    European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2014,Thematic Key 

Words for special needs and inclusive education, Glossary of Terms, σ   8. 
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        ύ     η   άθ ση     γ    ά              ώ  σ  φρ ζ  έ   , έχ         

 φ  ηρί            ρ σ   ρ σ ό          ώ 
2
 (Ζώ    -Σ  έρη Α., 1998). 

Μ     ό       ρό       ό      έχ         ά     ό          ρ  ά   

  ρ  έ ρ   ,     ρ σ  ί       ρ γράφ      ηρέσ  ρ   η  έ               ά    ί    

   ί           φέρ   ό      ένταξη    ρ ί     ρ σ  ί η        σί   η  

       ίηση ,  η       όηση       η     άρρ ψη           ί   σ η σ      χ  

         ώ         ηρί  σ   σχ    ά             ά  ρώ     (Jones G. et al., 2008), 

   ά        ί           φέρ       ένταξη είναι «η συστηματική τοποθέτηση κάποιου 

μέσα σε κάτι άλλο και η ολοκλήρωση του υποκειμένου ως αυτοτελούς, ακέραιου μέρους 

ενός ευρύτερου όλου» (Ζώ    -Σ  έρη Α., 2011: σ   159). 

Ε   ρόσθ   ,  ξίζ      ση    θ ί     σ η    ρ ύσ     έ η η έ       η  

«ένταξης» θ       σ  ί      η  έ       η  «ενταξιακής εκπαίδευσης», η    ί  

σύ φ            Crawford C. et al., (2004: pp.9)    ρ ί     ρ σ  ί    «έ   

           ό   ρ βά    , σ      ί     σχ   ί                     ί    θέ     

           ά     ά     έσ  γ    η       χ       η  έ   ξη ό          θη ώ ,    

ό               ρό η           φ ρέ      , σ η            άξη, σ   σχ   ί   η  

γ      ά          σ    η ί         ,  η    θάρρ  ση  η  σ      χ        η  

  ηρέσ  ρη          ά   ξη             ύ ό          θη ώ       η    θάρρ  ση 

 η  σ      χ   ό          θη ώ  σ  σχέσ                ξί        άφ ρ    

σ    η ί                 ».  

 Ε  χ  ρώ      ώρ     σ  θέσ          ύ    ρ  ά   έ       (ένταξη     

πολιτική) θ     ση  ί     ό      «πολιτικές ένταξης» θ     ρ ύσ       ρ σ  ύ  

ό       ί        ρ σ γγίσ                   ώ         ώ  γ    η      ί   ση     

     ώ         ηρί             έ             έ    άγ   ,     β σίζ      σ     ρχέ  

 η      ξ          ί   ση ,    σ   ό  η  άρση         ρίσ   ,  η    σφά  ση 

ίσ        ρ ώ  σ η      ί   ση         όγ    θη ώ       η    άβ ση σ  έ   

    ί             ό σύσ η  ,      ρφώ             ά  η              ά 

  ρ βά      . Υ ό     ρίσ      ό     η         γ γ     ξ χ ρ σ ό    ά    γ    η  

    ί   ση       θη ώ         ηρί             έ             έ    άγ    

 ρ σ   βά         έ    άσ  ση,        ί  χ ρ    ρ          ξ   ό 

 ρ σ       σ ό     σ  χ ύ   σ η   σό   η  ρόσβ ση     σ γ   ρ  έ      θη ώ  

                                                           
2
 Σ   Π ράρ η   Ι   άρχ         ρ            γ       σ φ   ση              ύ    η  

        ό η      ά      η «σύγχ ση»      η    ργ ί            σ   φ ί  έ        η  έ   ξη . 
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σ   γ    ό σχ   ί , «Ε ό  Σχ   ί  »     θ  ό      σ  ό            θη έ  (Β     

    Ε      , 2016). 

1.3 Η έννοια και το περιεχόμενο του όρου ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες 

 

Σύ φ          άρθρ   ρί  (3)     Ν. 3699/2008      θη έ     «αναπηρία 

και με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες» (ό       φέρ     σ   Tsatsaroni A. et al., 

2011: pp.28) θ  ρ ύ     όσ   γ     ό  ηρη    ρ σ έ η   ρί     η  σχ            

ζ      φ  ίζ    ση      έ    σ   ί    άθηση   ξ   ί     σθη ηρ   ώ ,   η   ώ , 

γ  σ   ώ ,       ξ   ώ   ρ β η ά   , ψ χ  ώ         ρ ψ χ  ώ       ρ χώ     

   ί  , σύ φ        η      σ η        ξ   όγηση,   ηρ άζ     η        σί   η  

σχ        ρ σ ρ  γ        άθηση .  

Σ       θη έ     «αναπηρία και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες» 

σ γ     έγ        ί   όσ     ρ  σ άζ      η         ηρί ,   σθη ηρ   έ  

    ηρί   όρ ση  (  φ  ί,   β ύ        χ  η   όρ ση),   σθη ηρ   έ      ηρί   

      (  φ ί, β ρ     ),    η   έ      ηρί  , χρό     η  άσ      σ     , 

     ρ χέ      ί   −  όγ  ,      έ    θησ   έ    σ   ί   ό      σ  ξί , 

  σγρ φί ,   σ ρ θ ησί ,   σ   γ  σί ,   σ ρθ γρ φί , σύ  ρ                  

 ρ σ χ        χ ρί     ρ   η   ό η  ,   άχ           ξ   έ       ρ χέ  (φάσ   

    σ  ύ), ψ χ  έ       ρ χέ             έ      ηρί  . 

 Α ό η, σ       θη έ     «ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες»             

   ί        έχ    σύ θ     γ  σ   έ , σ    σθη     έ              έ    σ   ί   

   ά        ί        έχ      ρ β      σ    ρ φ ρά  όγ        ίηση , γ   ϊ    

  ρ  έ ηση       γ   ά   ψη     όγ          γ         βί  . 

Ε ίση ,   θη έ     «ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες» (ΦΕΚ  199/ .Α/2008) 

 ί             θη έ      έχ     ί      ρ σσό  ρ     η   έ      ό η           έ    

      γ έ   σ  β θ ό        ρβ ί       ά    ύ     ρ σ   ώ     γ    η  η        

       ά  . 

Σ η     ηγ ρί    θη ώ     «αναπηρία και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες», 

ό     ρ σ   ρίζ       ό  η     η         θ σί  (ΦΕΚ 199/ .Α/2008),     

   ί           θη έ     χ  η   σχ        ί  ση     σ   έ           ώ     

 ξ γ   ί    ράγ     , ό       γ  σσ  έ          σ   έ         ρό η   .  
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Μ   φ ρ    η σ γ   ρ  έ η    φ ρ   ίηση, γ          ί   θη έ      

        σ η     ηγ ρί        θη ώ      . . ,  ί      άγ η        ση   θ ί     η 

 ργ σί     φέρ            σ   ά σ         έ  σχ       έ   ξη    θη ώ     

«αναπηρία/ε.ε.α.» Πρ   βάθ     Ε   ί   ση , ό        ί  ρίσ η      ρ  ά  ,     

   θ  θίξ   ζη       καθολικής σχολικής ένταξης, ώσ      σ    ρ  άβ   σ η  

  ά  σ   η     χέ       φ ρ ύ  σ  ά       ηθ σ    έ    ά   ,       ί   

       ύ              σ  ύ    ό  η                      σί , ό     .χ.         ά 

    Roma,           σ ώ   . . Κά    έ    , θ     ρέβ          σ    ύ      

  ρό      γχ  ρ      .  

Δ   ησ    ύ   βέβ       γ γ  ό      η ένταξη  ί    μία      ά  σ   ενιαία 

διαδικασία      φ ρά σ  ό      ξ  ρέ            ά. Ωσ όσ    ώ, η  ργ σί , γ   

 όγ      βάθ  ση          έ  ρ ση , εξειδικεύει και εστιάζει την οπτική και το 

ενδιαφέρον της  σ     ρ      έ  έ   ξη           ώ         ηρί   /     . . . 

Ο    ηρώ        η          γ       σ φ   ση     όρ   «ειδικές 

εκπαιδευτικές ανάγκες» θ   ρέ       ση   ώσ            έ     ρ   ώ         

     σ ώ         ό      σ η     έ    ά    (      ρ    βά       σ ά    , 

ψ χί  ρ   , ψ χ  όγ   ,          ύ        ργ ύ ,   γ θ ρ     έ )   ρί       

ΚΕΔΔΥ (Κέ  ρ  Δ άγ  ση  Δ  φ ρ   άγ  ση  Υ  σ  ρ ξη )
3
   ά     

  σ     η έ    Ι  ρ      γ γ  ώ  Κέ  ρ   (ό     .χ.     έ  ρ  ψ χ      γ ί   

    Υ   ργ ί   Υγ ί  ), έ          18
 
 έ     η  η   ί         θη ώ . 

Ε    έ  , θ   ρέ          γρ   ίσ         σ  ό      ση  ί   η   ργ σί   

γί      η χρ ση     όρ   «παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες»    ί     όρ   

«παιδιά με ειδικές ανάγκες»  φ  ό     ,           ό   ί        ίση    όρ     ό  η  

      ί     ά       ό         θ  ί  Οργ   σ  ύ ,  φ  έρ                ί       

    ηρ  ό  ί η      θ ώ   ί      έρ  χ               ύ     έ     η      ηρί   

έ             ρ   ύ     έ   ,    ά       ί       ί           ό    όρ    «ειδικές 

ανάγκες»    ά   όρ   «αναπηρία» (Π    η η ρί   Α., χχ).  

Σύ φ                  ό     έ  ,        ηρί   ρίζ         ρ  ρ σ ό       

 ρ σ ηρ ό η         ρ  ύ       ό                              ρ   ά γ    η  

ύ  ρξη   θρώ       σ          ά  η     ηρί ,        έ  σ              σ ό 

                                                           
3
 ΚΕΔΔΥ. Α ό              ό  ό  : file:///C:/Users/Admin/Downloads/document%20(8).pdf  

( ρόσβ ση σ    05/08/2016). 

 

 

file:///C:/Users/Admin/Downloads/document%20(8).pdf
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       ό  η            σ      χ  (Π    η η ρί   Α., χχ). Η     ηρί   η     

 ί    «κοινωνικά κατασκευασμένη συνθήκη» η    ί   ξ θ ί    ά     σ     ρ θώρ   

(Ζώ    -Σ  έρη Α., 2004). Δ    ί              ί   ρ  ρ σ  ί      η    ργ ύ     

«πρόβλημα αποκλεισμού»   ό  η        ί ,    ά η   ρά   ψη  η        ί      

σχ   άσ            ρέχ          ά  η       έ      θ   ί    σ  β  έ           άγ    

         ρ   (Oliver M., 2009). 

Μ     ό       ρό       ό    όρ   «άτομα με ειδικές ή ιδιαίτερες ανάγκες» 

έχ      χ ρ σ  ,   θώ  θ  ρ ί    ό         ρ γράφ      ρ ώ   η      ηρί , 

σ γ   ύ       σ   ί        χ         ά ηρ     ό      ρύ  ρ          ό 

  ρ βά                  χ ίρη   ό    ί        έ φρ ση πιο ήπια     λιγότερο 

προσβλητική       ίζ      σ  ρ ό              ρ       ψ    (Π    η η ρί   Α., 

χ.χ). 

1.4 Σύνοψη 

 

Σ     φά        ό  σχ  ηθ          η     σ φ   ση          ώ      

     ά  . Ε ίση ,  ρ σ  θ σ            ίξ      ώ     «πολιτικές ένταξης των 

ατόμων με αναπηρία ή/ και ε.ε.α.»         σ     ρύ  ρ     ί   η  εκπαιδευτικής 

πολιτικής      ί      ρ βώ     ί         ρέ       σ  χ ύ    σ η    σφά  ση ίσ   

     ρ ώ   ρόσβ ση        θη ώ     ώ  σ η     ί   ση      ά  σ   σ      έ  

σχ    έ     έ ,       ί      θ     χ ρίζ           θη έ ,    ά     θέ    θ  

   ρ ίζ            ά χ ρ   ηρ σ   ά σ   χ ί  «Ε ό  Σχ   ί   γ   ό    ». Σ   

  φά               θ ί, θ      γρ φ ύ      ρ σ άθ     γ    η  η    ργί      ύ 

     ύ    σχ   ί  , ό       έ       ρφώθη    σ     θ έ        ρ   ϊ ό   ί    . 
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Κεφάλαιο 2:Πολιτικές ένταξης σε διεθνές & ευρωπαϊκό επίπεδο 

2.1 Εισαγωγή 

 

Μ  ά     έσ      20
    
έ       σ   ρ  σ    γ όσ      ί          ρφώ      

έ      σ η                 η           σ    έρ      ρη  ρ         φ ρά σ η  

                       η  έ   ξη , σ η      ί   ση  η     του μη αποκλεισμού. Η 

 ρ β η       γύρ    ό    θέ      ό, σ σχ  ίζ        χρό             σ        

     ρ     ό    γ    η  ρ άσ  ση           ώ              ώ         ά    

          η        άσ  ση  η   σό η         η        σύ η . Πρ          η  

    ύθ  ση,      φά        ό θ    ρ  σ άσ        β σ   ύ  σ  θ  ύ         η  

 ρ σ άθ     σ     θ έ        ρ   ϊ ό   ί    . Πρ   ό      ό    ό,  ί    χρ σ    

γ    όγ      σ  σ        βάθ  ση  σ   θέ  ,     ξ  άσ          θ σ ώ  γ    η  

    ί   ση          ρ   έ            ρχέ      20
  

. 

2.2 Σύντομη ιστορική αναδρομή 

 

 Μέχρ          13
    
      ρ ύ           ύ   γ   ζη                γ γ       

    ί   ση    ό    έχρ   ό   η     ηρί   ί       φ ρ  σ έ η     η   ρφ  

   η  σύ η      φ  ά θρ     σ    σθη ά           θ  ά    γί       όγ   γ   

ζη           ί   ση           ρ  . 

 Τρ ί    ώ     ργό  ρ      γά         γ γό   η     χ   Comenius
4
 σ η 

θεραπευτική παιδαγωγική    ,  ρώ       ση  ί     η     γ   ό η    σό   η  

    ί   ση           ρ        ώ             ά     φ    ύ  σ η        

    ί   ση. 

Α  ρχ   η           γ γ   σ    γ όσ      ί     θ  ρ ί      19
  

 ό    

 φ  ρίσ         σύσ η   γρ φ         άγ  ση  Braille γ          φ  ύ      

σ      ά   θίσ      σ φέ  ό   η     ί   ση          ρ        ώ   ί      άγ η    

       ί β σ  ό  έ η    η        ί         ρί    η        ί  . 

 Τ   20
  

 άρχ σ  η σ σ η          ζ  ηση    γ  σ   ώ   ρ  ηρί   γ    η  

   γ ώρ ση        ηγ ρ    ίηση     «ειδικών αναγκών»,   ώ γ    ρώ η φ ρά 

                                                           
4
 Ioannes Amos Comenius (1592 – 1670). Τσέχ        γ γό . Θ  ρ ί       έρ    η  σύγχρ  η  
    ί   ση .  

https://el.wikipedia.org/w/index.php?title=%CE%A0%CE%B1%CE%B9%CE%B4%CE%B1%CE%B3%CF%89%CE%B3%CF%8C%CF%82&action=edit&redlink=1
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σ   ργάζ       όσ        ί φ ρ ί ,   ηρ σί  ,    σ            ά     γ    η  

  ά   ξη   ό  σ γ   ρ  έ       σ η      ύ   ά   ,     ύ  η           γ γ   

(Π   χρ     ύ    Σ., 2001). 

 Α ό     έσ      20
  

        ά,      γ όσ      ργ   σ  ί     ηρύ        έρ 

 η   σό   η      χ ίρ ση           ρ   σ  ό          φά σ     η             ζ   , 

  ώ      χρό    ξ    ά     η  ργ    έ η    ρ σώ ησ      , γ  σ          

αναπηρικό κίνημα, ό    σ  χ ύ   σ η    ά   ξη          ί ηση       σ  σ   ώ  

ζη η ά              φ ρ ύ .  

2.3 Υπερεθνικοί θεσμοί και ένταξη 

 

Σ η    ό η        θ    ρ  σ  σ  ύ     β σ  ό  ρ    ργ   σ  ί/θ σ  ί     

 έσ     φόρ           ώ             ώ     ργ σ ώ      ύ      ρ    η θ σ      

    ύθ  ση  η      ξ          ί   ση      «Ε ό  σχ   ί   γ   ό    ».  

Ξ    ώ       ό    1960 η Unesco (United Nations Educational Scientific and 

Cultural Organization) σ η  Σύ β σ   η  γ       Δ   ρίσ      ά     σ η  

Ε   ί   ση σ   άρθρ  1    φέρ     σ η   σό   η  ρόσβ ση       ό           

χ ρί       έ             έ    άγ    σ   ί    σχ   ί ,   θώ    ίση       η   σό   η 

  ό   ση                 ύ  γ θ ύ. Α  ό   ρ    βά     η     ρη     χ ρί  

   χ ρ σ  ύ  σ      χ  σ    ρ γρά      σ    ώ      σ   γ    ό σ   ό  η  

    ί   ση     ά      η χ ρ   ξ         ό   ση  η   ρόσβ ση  σ    ίρ       

 ίθ  σ       σ   ί    . . (Κέ  ρ  Ε ρ   ϊ  ύ Σ    γ      ύ     ί  , 2014). 

Τ  1975   ΟΗΕ (Οργ   σ ό  Η   έ    Εθ ώ )    θέ ησ   η  Δ    ρ ξη 

    Δ      ά        Α    ρ   γ γ  ό             ί  η   ρώ η          

 έσ   ση      ρ  ώ     φ ρ  ά     η      ί   σ      . Σ η    ρ. 6   ρίζ    , ό  : 

«Τ    ά ηρ  ά     έχ           ί    γ      ρ   , ψ χ   γ              ργ    

    χ ίρ ση, σ    ρ    β    έ     ρ σθ    ώ         β ηθη   ώ  σ σ   ώ , γ   

   ρ                        άσ  ση, γ   εκπαίδευση, γ      γγ            άρ  ση 

          άσ  ση γ   β  θ   , γ   σ  β         , γ     ηρ σί       θέ ηση  σ  

 ργ σί      γ   ά       ηρ σί       θ         σ  σ        ά         ύξ        

    ό η          ξ ό η έ       σ     ώ     όρ       θ     σ  ύσ     η        σί  

 η               σ  ά  ση » (Declaration on the Rights of Disabled Persons, 

1975). 
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 Τη  ί    χρ   ά σ    ΗΠΑ,    ό     PL.94-142,      έ    νόμος σταθμός 

σ η  Ε      Αγ γ  όχ   ό   γ       ΗΠΑ    ά     γ       έ  χώρ    η  Ε ρώ η . 

Ή    η  ρώ η φ ρά     θ σ  θ   θη   η   ρ χ     ά  η η              ί   ση  

γ    άθ      ί        ηρί   /     . . . σ  όσ          ό  μη περιοριστικό 

περιβάλλον εκπαίδευσης,  η        ά  ρ  ί ηση  έσ  σ   σχ   ί   η  γ       

    ί   ση ,    βάση       σ    ξ         έ              ό  ρόγρ    ,       ί  

σχ   άζ       ό             ύ      γ   ί  (Λ   ρ   ύ    Β.  . , 2000). Σ   ρ    

 ό       ό  σ ζη  ί      ρέ   σ   Π     σ     , σ      σ η     ά   ρ     ά, σ   

σχ   ί      σ     ργ  ώσ    γ  έ            ρ  . Ο  ση      ό  ρ       γέ      

 φ ρ ύσ   σ η        γ   η           γ γ     ό       ρ  ό     έ   θ ρ          

    ί   ση ,  η     ρη    θέ ηση         ώ         γώ             ώ  

 ρ σ       σ ώ ,  η        γ   η   ρ   γί     ό    ρ   ύ   ρ σ   ρ σ  ύ      

 η     θέ ηση            ώ   ρ σ ώ  (Λ   ρ   ύ    Β., χ.χ). 

Τ  1989 η Δ  θ    Σύ β ση γ      Δ    ώ         Π     ύ σ   άρθρ  23 

   φέρ          Σ  β   ό     Κρά η    γ  ρίζ    ό               ώ    

σ      ώ    ά ηρ       ά  ρέ         άγ       ρη      ξ   ρ    ζ  , σ  

σ  θ           ί    γγ ώ      η   ξ   ρέ   ά     ,      ύ   η         ί           

       ύ      η     ργό σ      χ       σ η ζ       σ  ό   , θέ             ό  

     ρό    η     γ   ό η    έ ρ    έρ           ρέ        ηφθ ύ    ό  η  

Π     ί       η        ί  γ    η      ό   ση  η   ρόσβ ση           ώ     ώ  

σ η      ί   ση, σ η    ρίθ  ψη  .   (Unicef, 1989). 

To 1990 η Unesco, η Unicef (United Nations International Children's 

Emergency Fund)     η Π γ όσ    Τρά  ζ   ργά  σ   σ η  Τ ϊ ά  η  η  

Π γ όσ    Δ άσ  ψη Εκπαίδευσης για Όλους, ξ    ώ     έ     γ όσ     ί η   γ   

 η    ρ χ  β σ         ί   ση  σ  ό           ά,       έ                     .  

Τ  1994 η Δ    ρ ξη  η  Σ    ά   , η    ί     γράφ       ό 92 

  β ρ  σ        25    θ  ί   ργ   σ  ύ  σ      ίσ    η  Π γ όσ     Δ άσ  ψη  

 η  Unesco     ί    «Αρχές, Πολιτική και Πρακτικές στην Ειδική Αγωγή», θίγ   

θέ         ζη            φ ρ ύ   η   ρόσβ ση      η     ό η    η      ί   ση  

         ώ         ηρί , ό       σ     έχ      ρά η δεσμεύτηκαν πολιτικά πως τα 

συστήματα εκπαίδευσης θα πρέπει να σχεδιάζουν και να εφαρμόζουν εκπαιδευτικά 

προγράμματα που θα λαμβάνουν υπόψη την ευρεία ποικιλομορφία των φυσικών 

χαρακτηριστικών και των αναγκών του κάθε ατόμου και πως τα άτομα με αναπηρία θα 
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πρέπει να έχουν πρόσβαση στα γενικά σχολεία για την εξάλειψη των διακρίσεων, 

χτίζοντας μία κοινωνία ένταξης και επιτυγχάνοντας με αυτόν τον τρόπο μία εκπαίδευση 

για όλους (Unesco, 1994). 

Τ  2006 η σύµβ ση     Η   έ    Εθ ώ  γ           ώµ          όµ   µ  

    ηρί ,            ί το πρώτο νοµικά δεσμευτικό διεθνές µέσο,     ί    

σ  β   ό      ρά η     ρ  σ ίζ              σφ  ίζ         θρώ     

     ώµ            θ     ώ         θ ρί         όµ   µ      ηρί  (European 

Commission, European Disability Strategy 2010-2020, pp.3). Σ γ   ρ  έ   σ   

άρθρ  24        φέρ     σ η      ί   ση,     ξύ ά        φέρ  , ό   «τα παιδιά 

με αναπηρίες δεν αποκλείονται από την ελεύθερη και υποχρεωτική πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση ή από τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση βάσει της αναπηρίας και πως μπορούν 

να έχουν πρόσβαση σε μια ενιαία, ποιοτική και ελεύθερη πρωτοβάθμια και 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση, σε ίση βάση με τους άλλους, στις κοινότητες στις οποίες 

ζουν» (United Nations 2006, pp. 16). 

Τ  2009      ί     µ           θ    ρ      ηγί              η  Unesco 

   φέρ       η σ      ί   ση  ί    µ          σί       ά  ση   η      ό η    

                ύ σ σ               θύ      σ  ό           θη έ  (Unesco, 

2009). 

Τ  2013 η Unisef σ η  έ θ σ   η  «     ά        ηρί  »  ξ      θ ί    

   ίζ    η   ξί   η  έ   ξη              ί                ί     φ      ό   ό       

σχ   ί  σχ   άζ                ύ         έ      ρό  , ώσ   ό           ά    

   ρ ύ           ύ           ίζ      ζί. Πρ ϋ  θέσ    βέβ    γ    ά    έ     

       ύ  η ύ  ρξη           ύ       γ    σ άσ   , η  ρόσβ ση σ   σύσ η   

Braille      η   η       γ ώσσ            ά  η    ρ γρά      σ    ώ  (Unicef, 

2013). 

2.4 Ευρωπαϊκή εκπαιδευτική πολιτική και ένταξη 

 

Π ρ ώ       ό  η    θ   σ η    ρ   ϊ              ση      ό  ρ   

χρ    ώ  σ  θ ώ  «ζύμωσης»            ώ  έ   ξη  θ  ξ     σ       ό    1961 

ό      Ε ρ   ϊ ό  Κ       ό  Χάρ η         θ   θη     ό    Σ  β ύ     η  

Ε ρώ η     γ  ρίζ   ρη ώ         ί    ό    σ η     γγ             ί   ση 
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σ    ρ    β    έ              ό           ηρί  (Ε ρ   ϊ ό  Κ       ό  

Χάρ η , 1961,  Β   έρη  Δ., 2006). 

Τ  1978 η έκθεση Warnock     Υ   ργ ί   Π    ί    η  Αγγ ί     ρ έ  β  

    έ    έ        ρ  άσ         φ ρ ύσ    η    ρ χό   η     ί   ση      η  

 ρ σβ σ  ό η            ώ         ηρί             ί     ηρέ σ                 ά 

σ σ           ώ  χ ρώ  (Ε   ρί  Ε        Π    γ γ      Ε  ά   , 2008). Η 

σ      ό η    η    ρ  ά   έ θ ση  έγ       σ   γ γ  ό      άρχ σ       ίθ      

   θ  έ    γ    η χρ ση  ρθ    ρ   γί   ό    αναπηρία, μαθησιακές δυσκολίες, 

ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες        άργηση      ώ         χρ   σ   ώ  όρ  , 

ό    «εκπαιδεύσιμος»     μη «εκπαιδεύσιμος» (ό,  .). 

Τη       ί  1970-1980    χρη        ύ      ρ γρά        ό  η  

Ε ρ   ϊ   Έ  ση Helios (Handicapped Europeans Living in Open Society) I     II 

  ηρέ σ        ρ σ άθ     έ   ξη . Γ    η     η       ρί   ση,    ά  η   άρ     

       η    ρ ό   , η         άξη σ  έχ σ      φ ρ όζ              ρφ  

    ί   ση      έ   ξη           ώ      . . . σ   χώρ      γ     ύ σχ   ί  ,    ά 

    όχρ   ,  η    ργ θη        ί   άση  ρ    η     ί ηση   ρφώ  έ   ξη         

     ύ   η     ρη σ      χ        σ  ά  ση       θη ώ          έ    άγ    

σ η  γ          ί   ση. Ο     ηγ ρί         θη ώ          έ    άγ        

  ρ    βά       σ    γά   β θ ό σ              ά  ρ γρά      έ   ξη       

  ρί     θη έ      ρ β       όρ ση ,      ,   θησ   έ    σ   ί         θη έ  

     η      σ έρηση. Ωσ όσ ,      η σ      χ   ρ γ        ύ        ά  ύρ   

 όγ  χ ρί  σ  ρ ξη   ό      ό  ρ σ    ό (Lampropoulou et al., 1995). 

Τ  1987    Ε ρ   ϊ ό Σ  β ύ     άσσ       έρ  η  έ   ξη      

«         ύ    »      ώ  σ          ά σχ   ί  (Ε ίση η Εφη  ρί       

Ε ρ   ϊ ώ  Κ         , 1987). Λίγ  χρό     ργό  ρ ,    1996   ρύ       

Ε ρ   ϊ ό  φ ρέ   Ε       Αγ γ  . Σ όχ       φ ρέ   ί         ράσχ   σ   

 ρά η- έ η   θ   γηση γ    ρ γρά      σ      ί   ση       ώ          έ  

           έ    άγ            ηρί  ,       ί    ί    σύ φ            

 ρ   ρ  ό η        Σ  β   ί  ,        θ ώ  σ  βάσ    γ           ώ         

     ρ      ά      η  σ ρ  ηγ     Ε ρώ η 2020 (ό        ύ       ρ  ά  ) γ   

 η      ί   ση      η     άρ  ση. 

To 2000    Ε ρ   ϊ ό Σ  β ύ     η  Λ σσ βό   , θέσ  σ   η «σ ρ  ηγ    

 η  Λ σσ βό   », (2000-2010)     έθ              ύ ,   ρ β         ύ      
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         ύ  σ όχ   . Ο         ί  ,    ό      ά    ,  φ ρ ύσ       σ η 

     ό   ση  ρόσβ ση  ό       ξ  ρέ    σ η                      σί ,       ί  

σ        θ ί    ά        σ   ά            ηρί , σ      ίσ          έ ηση      

         ύ        σ  ύ. Γ    η    ί   ξη     σ όχ          έ ηση      

         ύ        σ  ύ    ά      η   ρ ώθηση             σ ώ             

έ   ξη    θ  ρώθη   η  φ ρ  γ   η  Ανοιχτής Μεθόδου Συντονισμού(ΑΜΣ)
5
, η 

   ί   φ ρ ύσ  σ η σ   ργ σί       ρ  ώ     ώ  σ  ζη                  

         . 

Τ  2006 σ η σύσ  ση REC  η  Ε   ρ     Υ   ργώ       ρ  ώ     ώ   η  

Ε ρώ η ,   σ    ώθη      σχέ     ράση 
6
 γ    η   ρ ώθηση            ά        

 η     ρ    σ      χ         ό           ηρί  σ η        ί  (2006-2015) ό    

ό       ίζ    , η ίση  ρόσβ ση σ η      ί   ση        ί     θ     ώ η    ί ηση 

γ    η    σφά  ση  η             έ   ξη ,   θώ    ίση       η     ξ ρ ησί   γ   

   ά            ηρί  (Action aid Hellas, 2014). 

Τ  2007 η Γ      Δ  ύθ  ση  η  Ε ρ   ϊ    Ε   ρ     γ    η  Ε   ί   ση 

        Π     σ ό ξ  ί ησ   η  η    ργί          ύ   NESSE (2007-2010),    ό    

Neset (Network of Experts on Social Aspects of Education and Training , 2011-2014) 

      έ   Neset II (2015-)
7
. Πρό       γ   έ   σ  β        ό  ί     

     ρ γ   ό         ργάζ      γ    η              άσ  ση  η      ί   ση      

 η     άρ  ση . Σ    ύρ     θ               ύ    ί   :  )η   ρ χ   ξ ό  σ η , 

   ξάρ η η        σ ηρά    σ η           σ  ρ ξη ,   θώ      σ  β           

 ρ    η  Ε ρ   ϊ   Ε   ρ    σ  σχέση    ό           ύ              ί     

    ί   ση         άρ  ση ·  β)    ξ    γ σ     ρ   ώ  χρ σ     γ    η χάρ ξη 

         ,    ργώ        μεσίτης γνώσης     γ φ ρώ          χάσ       ξύ     

                                                           
5
 ΑΜΣ:        ρφ      όρφ ση       β ρ η                 η   σ       ύ     ί  . Π ρ ίχ   έ  

   ίσ   σ   ργ σί     ά  σ  σ    χώρ    η  ΕΕ,     θ   έ         έ         ί      ρ ύσ      

     θ  θ ύ   ρ    ρ σ έ          ύ  σ όχ   . Εφ ρ όζ     σ      ί              σ η  

 ρ    ό η       χ ρώ   η  ΕΕ, ό    η    σχό ηση, η            ρ σ  σί , η     ί   ση, η 

     ί      η    γγ            άρ  ση. Α      ί έ    έσ    ά  ση  βέ   σ     ρ     ώ      

  ρ    βά    χρ      γρά     ,   ί    ,  ξ    γ σ        (Σ  ηρό       Δ.,2009   Φ ρώ    Α., 

2013). 
6 Πρό       γ      σχέ     ράση  REC     Σ  β   ί    η  Ε ρώ η       φ ρά  η   ρ ώθηση     

       ά         η     ρ    σ      χ         ό           ηρί  (Ε ρώ η: 2006 – 2015)    15 

άξ      ράση . Α       ό  ρ  σ             ό  ό  : file:///C:/Users/Admin/Downloads/3-

Soulis%20(4).pdf ( ρόσβ ση σ    25/11/2016). 
7
 Neset II. Α ό              ό  ό  : http://nesetweb.eu/en/policy-themes/disabilityspecial-needs-

inclusive-education/ ( ρόσβ ση σ    23/08/2016). 

 

file:///C:/Users/Admin/Downloads/3-Soulis%20(4).pdf
file:///C:/Users/Admin/Downloads/3-Soulis%20(4).pdf
http://nesetweb.eu/en/policy-themes/disabilityspecial-needs-inclusive-education/
http://nesetweb.eu/en/policy-themes/disabilityspecial-needs-inclusive-education/
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σ      σ  ύ  η             η  ΕΕ             η  ϊ  ύ  όσ        γ)η 

χ ρ  γράφηση          ρ γ   ό         ργάζ      γ               έ     χέ   η  

    ί   ση       η     άρ  ση . Σ  σχέση  ώρ      η      ξ         ί   ση,    

σ σ άσ            ύ      γρ   ίζ        η        ώ  ση        γ ώ  σ       έ  

 η           γ γ           ί   ση ,  ρ ϋ  θέ           έ      θ   φ ρ ύ  σ η 

σ   χ ζό   η     ί   ση                ώ  σ  ζη       έ   ξη      

σ    ρί ηψη , σ    ρ    β    έ η       η   ξ    ί σ            ργ   ί   άθηση  

    β σίζ      σ      χ    γί         ηρ φ ρ ώ  (Neset II). 

Κά      ίσ   χ      έ  σ           ρ   ϊ ό  ί     γ    η      ί  

    ί   ση   Α   ηρί , INCLUD-ED,     ξύ 2009 -2015,       ί  σ σ  θη       

 ρ   β   ί      ONCE
8
     σ γχρη        θη     ό    Ε ρ   ϊ ό Κ       ό 

Τ   ί . Η    σ             ύ        η  ρ ώθηση,         σ ό , η   ά  ση     η 

       γ  ορθών πρακτικών σχ    ά           σ  ύ  σ η      ί   ση γ      

ά             έ             έ    άγ     /        ηρί  σ  ό η  η  Ε ρώ η 

(INCLUD-ED). 

Τη  ί    χρ   ά (2009)   ίση     Σ  β ύ     η  Ε ρ   ϊ    Έ  ση     ίζ   

ό   «η     ί   ση θ   ρέ        ρ  θ ί          σ   έ      ό η   ,  η   ρ    έ  

 ξί          σ β σ ό σ   θ     ώ η      ώ         σ     ρ βά    , ό      ίση     

 άχ     ό          ρφέ    ά ρ ση ,           φ   άζ      ά  η   ό           έ    

  θρώ     γ    η θ         η   ί ρ ση         σ    θη έ            ρ έρχ      

  ό    φ ρ    ά   όβ θρ » (EADSNE, 2011:pp 7). 

Τ  2010 σ   Σ    ράσ         Σ  β   ί       Υ   ργώ  σχ    ά     η  

            άσ  ση  η      ί   ση       η     άρ  ση  σ  ό η  η  Ε ρώ η,  

   γρ   ίζ     ό   «              ά σ σ       χρ  άζ           σφ  ίσ     η  

 σό η  ,    γ  ρίζ      ό   η β   ί ση     β σ  ώ             γ   ό      ί    

 ρίσ  η γ    η   ρ ώθηση  η             έ   ξη » (EADSNE, 2011:pp 8). 

Κ        ηρώ          η        ξ     σ ρ  ηγ     η  Ε ρ   ϊ    

Έ  ση  (ΕΕ) "Ε ρώ η 2020" (2010-2020),     σ ρ  ηγ        σ  χ ύ   σ      

έξ   η, β ώσ  η     χ ρί         σ  ύ    ά   ξη. Μέσ   η  σ ρ  ηγ     

Εκπαίδευση & Κατάρτιση 2020 η Έ  ση θέ     έ    φ  ό  ξ    σ όχ    γ    η  

   σχό ηση,  η          ί ,  η  εκπαίδευση,  η  κοινωνική ένταξη          ί  / η  

                                                           
8
 Organización Nacional de Ciegos Españoles: Εθ   ό   ργ   σ ό    φ ώ  Ισ   ί   (η    άφρ ση 

   ά  ρ σέγγ ση). 
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  έργ       χρ      γρά        ί   ξη     ώ   έχρ     2020,  θώ      άθ   ρά    

 έ            ύξ    θ   έ         έ  γ    η    ί   ξ       (Europe 2020). Η   έ  

 η    ίσχ ση        θρώ              ύ  η  Ε ρώ η       η             σ   χ   

 έσ    ό  η      ί   ση  ί     σχ ρ . 

Ε    ό  ρ ,     ρ      ζη        η  έ   ξη ,      ύσσ    η    ζέ    

       ώ   ξ     ώ        σύ                          ρ σφέρ   :  )  Χάρ η  

    θ       ώ         ά     η  ΕΕ
9
, σ   άρθρ  21        ί      φέρ     ρη ώ  

        γ ρ ύ       άθ   ί       ά ρ ση  όγ      ηρί  ·   θώ    ίση      σ   

άρθρ  26        φέρ         η ΕΕ    γ  ρίζ       σέβ            ί µ      

  όµ   µ       έ    άγ          φ   ύ     µέ ρ       θ        ξ σφ  ίζ     η  

      µί ,  η                   γγ  µ      έ   ξη      η σ µµ   χ  σ    

        ό βί  β)η σ  θ  η γ    η       ργί   η  Ε ρ   ϊ    Έ  ση 
10

     γ)η 

σύ β ση     Η   έ    Εθ ώ  γ      ά            ηρί  (ό             ύθη   

σ η   ρ ηγ ύ   η   ό η  )  ρ     γώ     µ          σί    ίσχ ση   η  θέση      

  ό    µ      ηρί , ώσ         ρ ύ     σ     έχ       ρ   σ η        ί  σ  

 σό   η βάση µ  ό          ά      (European Commission, European Disability 

Strategy 2010-2020, pp.3, 11). 

Ωσ όσ ,       ώ       ί     σ  ό          ρ   ϊ έ    έργ     γ          έ  

έ   ξη       ώ      . .   ί    ση      ό       φ ρθ ύ   σ  έ θ ση  η  

Ε ρ   ϊ    Ε   ρ     (European Commission, 2013), ό       ίζ         η  ρό     

 η  σ      χ         ί   ση    ρ  έ       σ  σ         ρό       έχ   

 ξ σφ  ίσ         ρί   η θέση σ η             ζέ        ώ   ρ  ώ     ώ . Ο  

 ρ σ άθ     γ    η σ  ρ ξη          ώ          έ             έ    άγ    σ  

  ρ   ϊ ό   ί     (  ρί    έσ   η  Α        Μ θό    Σ      σ  ύ)     η  

       γ  βέ   σ     ρ     ώ       η      β ί   άθηση, υπονομεύονται από την 

έλλειψη και σύγκριση πανευρωπαϊκών δεδομένων. Α  ό   ίση , σ    άζ            

                                                           
9 Χάρ η  Θ       ώ  Δ      ά   . Τ   Ι ύ   \1999    Ε ρ   ϊ ό Σ  β ύ     η  

Κ    ί   σ γ έ  ρ σ  σ  έ    Χάρ η    θ     ώ η      ώ         ίσχ    σ    ί     ΕΕ 

σ  έ    Χάρ η:  η          ρχέ   η  ΕΣΔΑ 1950 (Σύ β ση   θρ  ί           ά   ),     

ΕΚΧ 1961(Ε ρ   ϊ ό Κ       ό Χάρ η)       Κ        ύ Χάρ η     Θ       ώ  

Δ      ά        Εργ ζ  έ   1989 (European Commission, European Disability Strategy 2010-

2020, pp.3). 
10

 Σύµφ    µ   η σ  θ  η γ    η       ργί   η  Ε ρ   ϊ    Έ  ση  (ΣΛΕΕ) η Έ  ση 

 φ ί   ,    ά       θ ρ σµό      η   φ ρ  γ             ώ       ράσ     η ,    

         ά  άθ    ά ρ ση  όγ      ηρί   (άρθρ  10)     έχ    η   ξ  σί  (άρθρ  19)    

θ σ ίζ       θ    ά  έ ρ  γ    η         ώ  ση    ώ          ρίσ    (European 

Commission, European Disability Strategy 2010-2020, pp.3). 
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   ίσ   χη έ    ψη   ό   ίση     ξ    γ σ         ρ   β    ώ            σ    

   έ     ό,   θώ              έ    ηρ φ ρί   σχ    ά     η φύση      ηχ   σ ώ  

   σ  ρ ξη       ί       θέσ     γ           ά         έ             έ    άγ        

        γ    ώ       (European Commission, 2013). 

2.5 Το όραμα της ενιαίας εκπαίδευσης 

 

Ό     ί       ρ  ά  , η    θ        ξ              σ  χ ύ   σ η  έ   ξη 

         ώ         ηρί   /         έ             έ    άγ    σ   γ    ά σχ   ί . 

Δη    ργ ί        ό  έ     γ όσ               ό όρ    ό     άθ  χώρ      ί    

    φ ρ όσ   σ η   ράξη       σ  ύσ     η    έ      σ    γ όσ     σ  θ         

    ηρύξ          ρί           ίξ    η     ά  η η          β ύ ηση γ    η  

 ρ άσ  ση        φ ίρ              ύ      ώ           άθ        ύ    φ   ά σ   

σχ   ί   η  γ      ά     . 

Π ρ  ά   γ         γρ   ίσ      η σ άση  η    γ όσ         ό η    

  έ      σ   όρ     η  έ   ξη ,   ρ θέ      σ       ά  η  σ άση   άφ ρ   

χ ρώ    έ      σ      ξ   έ         έ    ό σχ      έ θ ση     Οργ   σ  ύ 

Ο           Σ   ργ σί       Α ά   ξη  (ΟΟΣΑ). Ό       ση ά         σ  ά    

ση  ί   η   ργ σί  ,    σ    σ   έ      ύσ    σ η χώρ      γ      ζ  η    η  

    ξ                 ί      ύ  ρ              ρώ       σ    γ  ύ  ρ   η   ί   

     ώ ,  χ ά       15   ώ 
11
,   ό    έ           ά η   ρ ύσ   ργ σί . Τ  

σ   χ ί        ρ  ίθ      σ η   ργ σί   ί    έ          έ    2010, χ ρί    σ  χώ  

     άρχ   η      ό η   γ     ράθ ση      ρόσφ     σ   χ ί  .  

Α ό    σ   χ ί      έ     2010 (OECD, 2010)       ρ  σ άζ      σ    

  ρ  ά    ί      ρ  ύ     ό        ρ σσό  ρ     ό     χώρ      θέ       η έ   

  γά     σ σ ό          ώ          έ             έ    άγ    σ    ρ θ ίσ         

γ    η      ί   ση χ ρί         σ  ύ . Η Ισ    ί , η Ιρ    ί , η Ι   ί , η 

Ν ρβηγί , η Π ρ  γ  ί      η Ισ   ί  έχ    σ    ρ  άβ     ρ σσό  ρ    ό    75% 

         ώ          έ             έ    άγ    σ     θ          γ    ώ  σχ   ί  . 

Ε ίση ,  ό       χώρ  ,     ξ ίρ ση  η  Ι   ί       η  Π    ί , έχ         έ   άξ    

                                                           
11 Σ η  ΕΕ       σ σ ό       ό         γ      ί      ρό ρ      σχ   ί       η      ί   ση      
   ύ  ψη ό  ρ  γ      ά            ηρί  (31,5%)    ό ό,    γ      ί             έχ     ά     

    ηρί  (12,3%). Γ ’    ό     η σ ρ  ηγ     η  Ε ρώ η 2020     βά     ρ σ άθ     γ          θ ί 

σ    γό  ρ    ό    10%  έχρ     2020      σ σ ό       ό    η   ί   18-24   ώ       γ      ί     

 η      ί   ση      η     άρ  ση,       ώ  ρη  η      ρ βάθ        ί   ση       ύ (Eurostat). 
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σ          ά σχ   ί . Η Ι   ί   ά  σ    ί      ό     χώρ       έχ     άχ σ        ά 

σχ   ί            ί      θύ        ό   σ       ά     ρ β       όρ ση      

     ,   ώ ό         ό         ρ   ώσ         . . . φ    ύ         ά σ   γ    ό 

σχ   ί . Σ η  Ε  ά       σ η Σ  η ί ,       άρχ    σ    σ   ά σ   χ ί         

  ρ γράφ     η    σ  ά  ση          ώ          έ             έ    άγ    σ    

ρ θ ίσ    γ    η      ί   ση χ ρί         σ  ύ .  

 

ΠΙΝΑΚΑΣ Ι: Κατανομή χωρών ΟΟΣΑ σε ενταξιακές πρακτικές 

Country 2008 round 2010 round 

Special 

schools 

Special 

Classes in 

mainstream 

schools 

Inclusive 

settings 

Special 

schools 

Special 

Classes in 

mainstream 

schools 

Inclusive 

settings 

Austria 36,9 7,7 55,4 41,3 3,4 55,3 

Czech 

Republic 

40,9 11,7 47,3 41,9 9,8 48,4 

Denmark 21,8 70,2 8,0 37,8 56,3 5,9 

Estonia 18,1 7,1 74,7 32,2 14,0 53,8 

Finland 16,1 32,7 51,2 14,9 32,0 53,1 

France 22,4 46,7 30,9 21,2 45,2 33,6 

Germany 84,9 15,1 83,2 16,7 

Greece 26,2 73,8 25,0 75,0 

Hungary 50,0  46,7 53,3 

Iceland 7,5 17,9 74,6 1,3 3,3 95,4 

Ireland 39,5 60,5 14,7 7,0 78,3 

Italy 0,4 n. a 99,6 m m m 

Luxembourg 52,8 47,2 48,3 51,7 

Netherlands 67,0 m 33,0 62,1 m 37,9 

Norway 6,1 m 93,9 4,0 10,9 85,1 

Poland 54,3 n. a 45,7 46,8 n. a  53,2 

Portugal 8,0 3,0 89,0 7,3 5,9 86,8 

Slovenia 14,4 3,3 67,4 26,9 3,8 69,3 

Spain 23,7 76,3 16,7 88,3 

Sweden 3,6 96,4 3,7 96,3 

Switzerland m m m 39,0 61,0 m 

UK-England 41,4 7,4 51,2 42,6 7,2 50,3 

UK-Northern 

Ireland 

m m m 29,1 13,4 57,5 

UK-Scotland 18,7 5,7 75,6 14,7 3,3 82,1 

UK-Wales 21,7 21,1 57,1 23,8 22,0 54,1 
m: missing,  n.a.: not applicable. 

 

Πηγ : OECD, (2010). Special Educational Needs (SEN)   ό               ό  ό  : 

http://www.oecd.org/social/family/50325299 pdf , pp. 3 ( ρόσβ ση σ    07/08/2016). 

 

Ε   ρόσθ   ,  ρ η  ύ        ί     σ  ό       σ   χ ί       ί     θ  

 έγ    ό   έ      ξ  ό       ρ θ ό       ώ          έ             έ    άγ    

http://www.oecd.org/social/family/50325299


 

Πολιτικές για την ένταξη παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και πραγματώσεις στην ελληνική 

περίπτωση. 

21 
 

  ρ    βά      σ    ρ θ ίσ        χ ρώ  γ       ί   ση χ ρί         σ  ύ . 

Δ    ρ ί  (13)   ό      ί  σ   έ    (25) χώρ         ρ  σ άζ      σ     ί     

  ίχ       γ  ύ  ρ    σ σ ό          ώ          έ             έ    άγ       

φ   ά σ   γ    ό σχ   ί     έ    2010 σ  σχέση       έ    2008. Η  ύξηση      

  ρ  ηρ ί        ί  ρ   ψη   σ η  Ιρ    ί ,  η  Π    ί ,  η Σ   ί       η  

Ισ   ί    ίχ       έ σ   η   ρόθ ση     χ ρώ     ώ            σ           έ  

έ   ξη . 

Ο    ηρώ      ,         ώ       ό  η  ί       έ η (OECD, 2010)  ρί     

σ ό          ρ  σ άσ          η     ό            ώ      . . .    ώ      27 

χ ρώ      ΟΟΣΑ. Σ     ρ  ά     άγρ            βάση       θ    ύ   ρ σ  ύ  

   φ ρ  ά     η      ηρί               έ             έ    άγ     η   άθ  χώρ  , η 

Ισ    ί  ξ χ ρίζ          ψη ό  ρ    σ σ ό, σχ  ό  1 σ   4      ά. Σ      ό       

χώρ  ,      σ σ ό     ί        ό 1% γ    η  Κ ρέ ,  ά     ό 10% γ       

Η   έ    Π     ί      .  

 

ΓΡΑΦΗΜΑ Ι: Τα ποσοστά παιδιών με ε.ε.α. σε 27 χώρες του ΟΟΣΑ 

 

Πηγ : OECD, (2010). Special Educational Needs (SEN)   ό               ό  ό  : 

http://www.oecd.org/social/family/50325299 pdf, pp. 2 ( ρόσβ ση σ    07/08/2016). 

 

Αξίζ      ση    θ ί           φ ρέ  σ     σ σ ά  φ ί       σ    διαφορές 

των εθνικών ορισμών,    έ   η         ηρί          ρ χέ     άσσ   η  άθ  χώρ  

σ η     ηγ ρί           ώ          έ             έ    άγ   . Σ η  Ισ    ί  γ   

  ρά   γ  , σ        ά     έχ     ά        ρφ                         άγ η, 

  ρ    βά                   ά     ρ β         άγ  ση            ό      ρό   

 ξηγ ί        ψη ό   σ σ ό  η  χώρ  . Α   θέ   , η Ε  ά       η Σ  η ί  

http://www.oecd.org/social/family/50325299
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       ρ ύ   ό           ά       ρ      θ ύ       ά  ρ γρά                ί  

  ρ    βά       σ       ά σχ   ί    σ       έ   άξ   . Τ       ά     έχ    

           έ    άγ    σ   «       ά σχ   ί »          γίζ        ό  η  Ε  ά   

     η Σ  η ί            ό       ρό    ξηγ ύ        χ  η ά   σ σ ά     

  ρ  σ άζ      σ   γράφη  . 

2.6 Σύνοψη 

 

Η  ρ άσ  ση        ώ  έ   ξη  σ     θ έ        ρ   ϊ ό   ί    ,     έρ   

      ρύ  ρ              ώ         ώ         φόρ   χ ρώ  γ      ά        

    ηρί   σ      ό σχ    ό   ρ βά        ά      η   ά ηρ ,     θ     ά   ό 

   ύχρ               ύ   γώ               έ     β    ύσ   . Σ  ό       έ      

 ρ σ άθ         ί η    η  έ   ξη       ά  σ  σ       έ      ζη       

 ρόσβ ση , ίση      χ ίρ ση ,         ώ         ά                   

      σύ η ,  σό η   . Σ     ρ σ       σ ό    ό     ό   ρ    η   η    ργί  

σ    ρ  η    ώ             ώ  σ σ η ά         ρ ό  ρ   σ  θ  ί         έ  σ   

 ρόση           ξ   ώ   ρ σ  θ  ώ          ό    94-142     ΗΠΑ (1975), η 

έ θ ση Warnock (1978)     η Δ    ρ ξη  η  Σ    ά    (1994). Ε   ρ σθέ   , η 

   γ   ό η    η  έ   ξη  έχ   γί         η      ό  η       ψηφί      

      γ έ    χ ρώ        ί        ξ   χθ ί σ    γ όσ    όρ   , ό    φά η       

  ό  η σχ      έ θ ση     ΟΟΣΑ. Σ     φά      ώρ            θ ί θ  

      σ          ρό            ί        ώ      η   ί ρ ση  η    γ όσ      

 ρ σ άθ     γ       ξ         ί   ση σ η     η       ρί   ση. 
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Κεφάλαιο 3: Πολιτικές ένταξης στην Ελλάδα 

3.1 Εισαγωγή 

 

Ό    φά η     ό     ρ ηγ ύ       φά    ,      ό  ρ      ά         

σύγχρ      ρ σ γγίσ    γ    η      ί   ση       ό           ηρί     σ    ύ  

σ η    σφά  ση ίσ        ρ ώ   ρόσβ ση  σ η      ί   ση γ   ό         σ η  

 ρ         η     άβ ση           ρ        ώ  σ  έ       ί             ό 

σύσ η  . Ό    θ    ύ   σ     ό      φά            φέρ     σ η     η     

  ρί   ση, η    ργ   ίηση θ σ   ώ   ρ σ  θ  ώ    ό  η  Π     ί   ρ    η  

    ύθ  ση  η      ξ       ρ          ρχίζ         φ ί        σ  σ   ά   ό     

 ρχέ   η        ί       ’80 (β .   ό η   3.2)     σ   χίζ     έ       σ   ρ  σ  

  ί        β    ύσ   ,     θ σί      . Τ    φά       ρ    βά      ίση       η  

  ρ  σί ση      φ σ ά             ώ  έ   ξη , σ    ρ    β    έ            

 ηγώ  χρη     ό ησ       ,   θώ       η σχ       ξ   όγηση σ     έ      

       έ .     

3.2 Σύντομη ιστορική αναδρομή 

 

 Τόσ  σ η   ρχ  ό η   όσ         ά  η     χ      Μ σ ί    (5
   έ   

15
     ώ     .Χ.), η     ηρί       βά           ό   ση        γί               ό 

 η        ί . Α  ό γί      σ φέ    ό     ά   ί      η    ηρ        χ  ,    ά     

σ    ί            φέρ      σ η     χ   η  σ ρ          Σ άρ η , ό       

  ά ηρ       ά    άγ      σ    Κ  ά     ό         ηρ ύσ        ρ ϋ  θέσ        

άρ  ζ   σ    ρό         γ    ί         σ  . 

 Σ    έρ σ         ώ         έχρ          16
   
     ά ηρ   σ  έχ ζ       

   χ ρίζ      σ  ό              ί   η             ζ      ό       η   ά ηρ   , 

    ώ     ά    , γ   ζη            φ ρ ύσ   σ η      ί   σ      . Μ ρφέ      

σ ίγ                 ρό        ά      , φ σ  ά,      σθ      φ    θρ  ί   

   ση  ί         ό     17
    
       ά. 

 Σ η  Ε  ά       ρώ    σ β ρέ   ρ σ άθ              γ γ        ίζ      

   ά      ρχέ      19
  

 ό     η    ργ ύ        έ           γ γ         ρ σ  ί ζ   

  ρ σσό  ρ  σ η   ρφ    ρύ            ρί         γό  ρ  σ η   ρφ  σχ   ί  .  
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Ση  ί   ρόση    ρ    η      ύθ  ση θ σ  θέ ηση   η           γ γ   

       ί    «Πρότυπο Ειδικό Σχολείο Αθηνών» σ η Κ  σ ρ    ,       ί    ρύθη   

     έργ            γά η       γ γ ύ     20
  
,  η  Ρόζ   Ι βρ ώ η. Τ  σχ   ί  

   ό   ρύθη      1937      ί        ρώ        ό σχ   ί   η  χώρ  . Ε  ί 

 φ ρ όσ η        ρχέ   η   ρ               ί   ση         θη    σ’    έ         

 άσ     ,       ί    ά     ό  η        ί   η  Ι βρ ώ η,    θη          άξ       

  ά ηρ       ά. Σ   σχ   ί     ό έγ    έ    άρ σ    σ     σ ό           γ γ  ώ  

     γώ   η  Montessori (1870-1952 ), η    ί  σ η     σχό ηση  η          ά 

     η       θ σ έρηση        έ    θησ   έ    άγ   ,  ίχ      ρθώσ  ,   ό       

           έ      ί η   η     χ  ,         ά    χ  η ό   ί  η   η  σύ η ,    

  σάγ      σ           έ   άξ        σχ   ί  ,      Decroly (1871 – 1932) ό    γ   

 η   γ γ      ψ χ  ά   σχό          ώ   ρό       η     φ       η  

   η   ί ρ σ                ηθ  έ  σ  θ      η              ρ γ     ό η   , 

   ά     ά       ό η ση      ώ       γ γώ  (Ι βρ ώ η Ρ., 1938). 

3.3 Η νομοθεσία για την ειδική αγωγή και εκπαίδευση 

 

 Μέχρ       ρχέ   η        ί       1980, η         γ γ        ργ ύσ     

 ρό      σ  σ     ό όσ    φ ρά  η     θ σί 
12
. Η  ρώ η σ σ η       

 ρ σ άθ     η     η            ί   γ    η      ί   ση          ώ         ηρί  

 /     . . . σ   χ   θ   ί        η ψ φ ση     Ν.1143/1981 (Φ.Ε.Κ 80/ .Α/1981). 

Ωσ όσ , σ       ρ σ άθ        ί ηση        ρ  ά    ό   ,  ί    

 ξ  ρ    ά  ύσ            ρί        ί      ί  ρ  θ    ά ση  ί   ρ    η  

    ύθ  ση  η  ένταξης. Η                        η    ρ ό    ψ φ ση       ό    

   θ   ύσ   η   ά ρ ση     ξύ γ                    γ γ  . Σ     έ   ση  ί      

 ό       γί       όγ   γ   ζη       ένταξης      ά  σ    ρ σ   ρίζ         ά     

       ηρί     αποκλίνοντα εκ του φυσιολογικού  η    ργώ     σ φ ί      ίξ    

         ύ        σ  ύ, σ   σ ώ      ά  σ        ρό      ρ φύ  ξη      

κανονικών παιδιών   ό       ρ   χ  σ             ρ  . Π ρό      ά σ     ί  

  ρί   ση       ρ ί     η     ση   θ ί     γ    ρώ η φ ρά    σ        

                                                           
12
Ο Ν.905/1951(έθ γ  ζη         ρί       ί   ση    φ ώ                            ) - Η 

Υ.Α.1/08/69ΦΕΚ 490Β (ί ρ ση γρ φ ί   Ε       Αγ γ  )       Ν.227/75 (   φ ρ  ά    

σ γ ρό ηση     ρ        έ η       ρ γρ      σ  ύ Ε       Αγ γ   σ   ΥΠΕΠΘ). 

https://el.wikipedia.org/wiki/1870
https://el.wikipedia.org/wiki/1952
https://el.wikipedia.org/w/index.php?title=%CE%9D%CE%BF%CE%B7%CF%84%CE%B9%CE%BA%CE%AE_%CE%BA%CE%B1%CE%B8%CF%85%CF%83%CF%84%CE%AD%CF%81%CE%B7%CF%83%CE%B7&action=edit&redlink=1
https://el.wikipedia.org/w/index.php?title=%CE%95%CE%B9%CE%B4%CE%B9%CE%BA%CE%AD%CF%82_%CE%BC%CE%B1%CE%B8%CE%B7%CF%83%CE%B9%CE%B1%CE%BA%CE%AD%CF%82_%CE%B1%CE%BD%CE%AC%CE%B3%CE%BA%CE%B5%CF%82&action=edit&redlink=1
https://el.wikipedia.org/wiki/%CE%94%CE%B5%CE%AF%CE%BA%CF%84%CE%B7%CF%82_%CE%9D%CE%BF%CE%B7%CE%BC%CE%BF%CF%83%CF%8D%CE%BD%CE%B7%CF%82
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Υ   ργ ί  Π    ί      χρ  ύ           άβ    ράση γ          έ   η          

 γ γ  .  

Τέσσ ρ  χρό     ργό  ρ  ψηφίζ       Ν.1566/1985 (Φ.Ε.Κ. 167/ . Α/1985). 

Ο  ό       ό        φέρ   ση      ά σ   ση  ί    ό      ρ ηγ ύ   ό    . Ωσ όσ  

σ     ό  γί      γ    ρώ η φ ρά    φ ρά σ η  έ       η  ένταξης σ              ό 

   ίσ       σύ   ση  η  έ           η       χ           ρ     ό      ό    

        ό σύ        ά      η σ      χ       σ η   ρ γ γ           σί . To 

 ρά       θέ ησ     ρ    η  φ   σ φί   η  έ   ξη    σ    ώ       σ η  

   η         θ σί  ό        έ    ό      θ  ί  σ  βάσ            ηρύξ    γ      

     ώ              ρ  . Αξ  ση  ί      ίση   ί                ί      ά     

       άσ η    σ  άτομα με ειδικές ανάγκες. 

Μ  ά   ό  ρ   ά χρό    ψηφίζ        2000    ό    2817 (ΦΕΚ 78/ . Α 

/2000). Ε ώ       ώ      ρί ρχ  ζ  η    ί    η ένταξη,   άρχ   έ    ψη 

σ γ   ρ  έ     ρ     ώ   έ ρ   γ    η       ίησ   η . Αξ  ση  ί         ό    

    ύ  ί    η θ σ  θέ ηση  η        ργί         η ά    έ   ξη  σ   γ    ά 

σχ   ί      η ί ρ ση                       γ γ   σ       ργηθέ    έ   

     γ γ  ό   σ    ύ  . 

Κ     ρ ά   σ   Ν.3699/2008
13

 (Φ.Ε.Κ. 199/ . Α /2008)            ί     

       ί    σ  σ   ά νόμο πλαίσιο      φ ρά  η          γ γ          ί   ση     

 σχύ   έ   σ   ρ . Ε ώ, γ    ρώ η φ ρά   σάγ        σ     σ η     θ σί    

   θ     ρ σ ό   η      ηρί  
14
,   όρ   ειδική αγωγή       θίσ        ό     όρ  

ειδική αγωγή και εκπαίδευση        ση  ί      η    χρ     ό η   σ η      ί   ση 

      ό           ηρί . Αξίζ      ση    θ ί     «πριν από τη θέσπιση του νόμου 

3699/2008 δεν υπήρχε νομικό μέσο που να καθιστά ρητώς υποχρεωτική την εκπαίδευση 

για τα παιδιά με αναπηρίες» (European Parliament,  2013: pp.28-29). 

                                                           
13

 Ο Νό    έχ    ρ      ηθ ί σ   ά     ση  ί             ρ. 26      . 3879/ 2010,  ρ. 56      . 
3966/2011,  ρ. 28      . 4186/2013,  ρ. 14      . 4229/2014      ρ. 46      . 4264/2014. 
14 Η Π.Ο.Υ. (Π γ όσ    Οργά  ση Υγ ί  ) σ    ρ    βά    τις πτυχές της αναπηρίας ( ρίζ       η  

 άθ    ρί   ση ξ χ ρ σ ά) σ       θ  ί    ξ     σ     η . Αρχ  ώ  σ η    ξ  ό ηση ICD-10 

(International Classification of Diseases-Tenth Revision)        ό    σ      ξ     σ    ICF 

(International Classification of Functioning , Disability and Health)     ICF-CY (Children and Youth, 

ό     ρό       γ        ά      έ   ). Ε    ό  ρ , η   ξ  ό ηση ICF    χ  ρ ί           σ       

      θέ       ξ ώσ        ξύ ιατρικού     κοινωνικού     έ    σ  σχέση           ρίζ         ηρί , 

  σάγ      σ    ηρ      ά σ η   ρ σέγγ σ   η         σ   χ ί   η  λειτουργικότητας  ί    σ   

σ   χ ί   η  διάγνωσης (     ρ σφέρ            σ   ά   ό    ICD-10) σ      ίσ    η  φ   σ φί   

πως δύο άτομα με την ίδια νόσο μπορεί να έχουν διαφορετικά επίπεδα λειτουργικότητας (Υ   ργ ί  

Εργ σί  , Πρό          Κ     . Ασφ  ίσ    Κύ ρ  , 2014: σ   5-7). 
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Εξ  άζ              ξ   ό  ρ σ       σ ό      ό    θ     ση  ί         

     θη έ         ηρί           έ             έ    άγ     ρέ       ά    ό      

   βά     γ      σχ          ί   ση, φ   ώ     σ : 

 σχολική τάξη του γενικού σχολείου,  φόσ    ρό       γ     θη έ           

  θησ   έ    σ   ί  . Σ         η    ρί   ση,      θη έ     σ ηρίζ        ό     

           ό  η   άξη ,      ί   σ   ργάζ           ΚΕΔΔΥ   θώ              

σχ     ύ  σ  β ύ     γ                       ί   ση                 ό 

           ό  ρ σ    ό.  

 σχολική τάξη του γενικού σχολείου, με παράλληλη στήριξη από εκπαιδευτικούς ειδικής 

αγωγής και εκπαίδευσης.  

 σε ειδικά οργανωμένα και κατάλληλα στελεχωμένα Τμήματα Ένταξης (ΤΕ) που 

λειτουργούν μέσα στα σχολεία γενικής και επαγγελματικής εκπαίδευσης με δύο (2) 

διαφορετικούς τύπους προγραμμάτων:     ό      ξ        έ    ρόγρ    ,     

  θ ρίζ         ρό  ση         ί   ΚΕΔΔΥ γ          θη έ     η  ό  ρη    ρφ   

     έ             έ    άγ   ,       ί  γ    άθ    θη      θ     ρβ ί        

     έ    (15)         έ  ώρ    β       ί        ξ        έ         ό   

 ξ         έ    ρόγρ         ρ  έ     ρ ρί  ,       θ ρίζ         ρό  ση     

    ί   ΚΕΔΔΥ, γ          θη έ     σ β ρό  ρη    ρφ        έ             έ  

  άγ   .  

Α ό  η ά  η,      θη έ               ξ  ηρ   ύ     φ    ύ    σ  

        ί  ΣΜΕΑΕ (Σχ    έ  Μ  ά    Ε       Αγ γ     Ε   ί   ση )   σ  

σχ   ί   η  γ           ί   ση      η    ά  γη σ  ρ ξη      η    ρ  σί  Ε     ύ 

Β ηθη    ύ Πρ σ     ύ (ΕΒΠ)
15
,   ά  γ              έ             έ    άγ        

   ρρέ      ό     . 

Ό    η φ ί ηση       θη ώ         ηρί           έ             έ    άγ    

  θίσ          ί  ρ   ύσ   η σ   σχ   ί           ύ             ύ  ρ γρά       

 όγ           ώ             ώ     γ ώ      , η     ί   ση       θη ώ     ώ  

  ρέχ    : σ          ί  ΣΜΕΑΕ, σ  σχ   ί                      ργ ύ   ί      

          ί        ρ ρ       ά     σχ   ί   σ    σ     ί ,  έ  ρ  

      άσ  ση ,   ρύ      γ γ     η ί   ,   ρύ     χρ  ί     σχό       

                                                           
15 ΚΛΑΔΟΣ ΔΕ1 γ    η      ί   ση, Ε     ύ Ε           ύ Πρ σ     ύ (ΕΒΠ),  ό        
     ηρ  έ ,       χί  ΙΕΚ   Λ   ί               Β ηθώ  Βρ φ  η    ό   -Π     ό      

Β ηθώ  Βρ φ  ό      Β ηθώ  Βρ φ  η    ό      Πρ σχ       Αγ γ   Δρ σ ηρ        

Δη    ργί       Έ φρ ση    Ε     η ώ  Πρό        Κ       ώ  Φρ    σ ώ    Πρ σχ       

Αγ γ   Η  ρ σ    Φρ   ί    Π    ώ     Ε    έ  Α άγ   . 
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Υ ηρ σί       ί   ση            άσ  ση      Μ  ά    Ψ χ     Υγ ί  ,  φόσ   

σ     ά    β  ύ  ά     σχ       η   ί          ηρί           έ             έ  

  άγ   . Ο      όγ     έ      ύ    ό  η        ί      Υ   ργ ί   Π    ί       

Θρησ    ά   , Π     σ  ύ     Αθ η  σ  ύ. Ά             ί φ ρ ί     ρ ύ     

  ρέχ               ί   ση   θώ         άρ  ση     σ  β        έ    ηρ σί   σ  

ά     ά            έ    (15)   ώ     β ρ ά   η      σ έρηση     σ    έ  

    ηρί        έ   ,        σ   ί  σ   σ ί  , ό          ρί         γ  ί , γ   

σ β ρά βρ χ χρό      χρό     ρ β        γ ί  ,       ί          ρέ      η 

     ί ηση     φ ί ηση       θη ώ  σ   σχ   ί .  

 Η  ρ          έχ    σ ηθ ί σ      ρό     ό    ί              ώ  

    ηρ ύ      έ      σ   χ ί         ρ   ύ     έ     η      ηρί      έ φ ση σ η 

  άγ  ση, γ γ  ό         ά      ύ     σ  ά        η φ   σ φί   η  ένταξης, η 

   ί        ρύ        ό      ρ σ       σ ό  η     ρ      ρ σέγγ ση   η  

    ηρί           ίζ                   ό     έ    η      ηρί  ,    ά       ί  

έ φ ση  ί      σ η      γ              ώ        ψ                    ώ     ώ  

    όχ  σ          έ     γ ώσ             θέ         ρόβ η   σ   ά    . Η   θύ η 

 η         ό             σ  ύ      ίθ       ό    ά     σ η        ί .  

3.4 Η παρούσα κατάσταση 

3.4.1 Η ανεπαρκής φοίτηση των αναπήρων παιδιών στο ελληνικό σχολείο 

 

Γ           ηφθ ύ     ηρέσ  ρ   η    ρ ύσ     άσ  ση  η      ί   ση  

         ρ        ώ  σ η  Ε  ά    ί     ξ  ρ    ά χρ σ     ρχ  ά    

   φ ρθ ύ   σ   ρ θ η   ά      έ    η   φ σ ά   η     άσ  ση . 

Ό       φέρ     σ  σχ    έ    θέσ    (European Parliament, 2013 & United 

Nations, 2012)      φ ρ ύ  πολιτικές γ        ά        ηρί  ,      ά    ό   σ η  

Ε  ά     άρχ      ρί    200.000      ά        ηρί   /     . . . Π ρ  ηρώ     

      ρ  ά    ί          φ ρά  η σ      χ       σ η                      σί , 

 ρ  ύ           ό    200.000      ά        ηρί    ό      31.761 φ    ύ  σ  

 ά     σχ   ί ,  η      ό      15%          ρ        ώ ,   σ σ ό  ξ  ρ    ά 

  ρ  ρ σ έ  . 
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Πίνακας ΙI :Φοίτηση Αναπήρων παιδιών ή/και ε.ε.α. στο ελληνικό σχολείο. Εκπ. έτος 2010-2011 

Φοίτηση σε σχολεία της γενικής εκπαίδευσης Σύ     

Πρ   βάθ    

Ε   ί   ση 

Δ    ρ βάθ     

Ε   ί   ση 

Σ  ρ ξη   ό  ξ        έ   

 ρ σ    ό 

 

19.922 4.183 850 24.105      ά 

Φοίτηση σε  ειδικά σχολεία  

3.583 4.073  7.656      ά 

 31.761      ά 

 

Πηγ :United Nations, (2012) pp.33. 

 

Ωσ όσ ,      ί  σ   σ  θέση    γ  ρίζ    ,  όγ  έ    ψη    ίση    

σ    σ   ώ  σ   χ ί  ,     ά    η σ   ρ            ψηφί         φ   ά σ η  

    ί   ση. 

 Η Εθ     Σ     σ    ί  Α ό       Α   ηρί  έχ   σ  ί    σχ    ά 

                ρ  ρί   σ   ρ ό      φ ρ ί 
16

,    φέρ             ά        

    ηρί         ύ         έ   αόρατους πολίτες         σ άζ    σ σ η     ά 

  ό            έ           σχ    σ  ύ  ό            ργ ί             ρ φ ρ  ώ , 

   ίζ        ρ βώ   η      σί   ρ   ώ ,      ώ      σ γ ρίσ     σ   χ ί       

θ       ρέ      η    ά   ξη      η    ρ     ύθηση σ γ   ρ  έ           ώ  γ   

 η     σ  ρ ξ      . 

 Α ό η,       ί        ρ θ ό       σ η  Ε  ά   εκτιμάται σ  1.000.000 

  θρώ    , χ ρί       άρχ     ίση η     γρ φ  β σ σ έ η σ  σ    σ   έ  

   ρ σ   . Ωσ όσ ,           ί  χρό    φ ί          η    άσ  ση  η  σ    σ      

    γρ φ   ζη η ά         φ ρ ύ   η      ηρί     άζ   σ γά-σ γά  ρ    η θ      

    ύθ  ση
 17

. 

Η     σί   η        ό η             ώ          έ             έ    άγ    

  ό  η                      σί , έχ     ίση     ση   θ ί       ό      ύ  

 ρ   η έ         ί           ξ   ώ             ώ         ώ       ά  σ  , ό    

                                                           
16
Εθ     Σ     σ    ί  Α ό       Α   ηρί . Α ό              ό  ό  :   

http://www.esamea.gr/navigation-shortcuts/20-press-office/announcements/1660-as-metrithoyme-ta-

atoma-me-anapiria-emfanizontai-p ( ρόσβ ση σ    25/11/2016). 
17

 Η Ε  η     Σ    σ     Αρχ  (ΕΛΣΤΑΤ) σ η  Εθ     Έρ     Υγ ί      2014,  γ    ί σ   ί     

         ί             ηρ  ό  ί η       ά       η όσ     φ ρ ί      γράφ      σχ    ά ζη       

    η      ηρί  σ η  έρ    . Ε     σ  ύ     ά  γ   έρ          ρ   β   ί   η  Π     ί      

      θ ύ      σ       έ   η           γ γ           ί   ση , ώσ      ό                 έ  

       έ      ί    σ  χ   έ   .  

http://www.esamea.gr/navigation-shortcuts/20-press-office/announcements/1660-as-metrithoyme-ta-atoma-me-anapiria-emfanizontai-p
http://www.esamea.gr/navigation-shortcuts/20-press-office/announcements/1660-as-metrithoyme-ta-atoma-me-anapiria-emfanizontai-p
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έχ        σ  ί,  η έ    ψη  ξ ό  σ       θ ώ  σ    σ   ώ  σ   χ ί   γ      ά    

     ά,          ύ    η               άγ η γ   έρευνα     στατιστική (Miles S. et al., 

2010). Η ά  ψη         σ ηρίζ           ό   ίση   θ σ   ά   ί     σύ φ       

      ί  «η Ελλάδα δεν έχει καταρτίσει ακόμα εθνική βάση δεδομένων που να 

περιλαμβάνει ολοκληρωμένα και αναλυτικά δεδομένα σχετικά με τα παιδιά, ενώ δεν 

υπάρχουν καθόλου δεδομένα σχετικά με τα παιδιά με αναπηρίες. Ως εκ τούτου είναι 

πολύ δύσκολο να διαμορφωθεί ακριβής εικόνα σχετικά με τον αριθμό των παιδιών με 

αναπηρίες στην Ελλάδα» (European Parliament, 2013: pp.9). 

3.4.2 Οι πολιτικές ένταξης στην ελληνική περίπτωση 

 

Αφ ύ    ρ    θη         ί   η        ύ  σ      χ            ώ      . . . 

σ η                      σί  ώσ      έχ      η   ίσθηση  η     γ   ό η    γ   

 η  ύ  ρξη πολιτικών ένταξης, σ η σ  έχ    θ   σ  άσ     σ η    ρ  σί ση όσ   

 φίσ       σ      ρό    χρό  . 

Η          η  Π     ί               ίζ      ξ χ ρ σ  ύ  θ σ  ύ   η         

     η γ       γ γ ,        ί ση         ρ χ  έ η      ρά      «Ε ό  Σχ   ί   

γ   ό    ». Π ρό  , ό         σ ώσ          ρ  ά   η     θ σί  έχ   

  σ    ώσ   σ  βάσ            ηρύξ               ά             ρ  , η 

         β ύ ηση     έχ    ρ χ ρ σ   γ ργά  ρ    η   ψη  έ ρ    η    ργί     ό  

σ    ρ  η     ύ σχ   ί               ά      άσσ      «   βάση  η   ρ σέγγ ση 

 η  ιατρικής των ελλειμμάτων   ρά     σ  βίβ σ          ρ  ώ  γ      ύσ       

     ρχέ   η  έ   ξη » (Riddell S. et al., 2016: pp.494). 

Σ    ώ ,     έ    ώρ  πολιτικές ένταξης    ρ ύ                σ      ό   

 έσ   ρ ώ  (3) θ σ ώ        ί      σ ηρίζ         ά     . . . σ   γ    ό σχ   ί . 

Δ  θ     φ ρθ ύ   σ   ειδικά σχολεία   ό        ά           ξ   έ         έ      

 φ ρ ύ  σ   γ    ό σχ    ό. Ω       ύ       θ σ  ί     θ       ηθ ύ   ί     )   

        έ   ξη  (ΤΕ) β)η   ρά  η η σ  ρ ξη     γ)   ρόσφ     θ σ ό      

ΕΔΕΑΥ (Ε   ρ  έ  Δ  γ  σ      Ε             Αξ   όγηση      Υ  σ  ρ ξη )
18

.  

                                                           
18 ΕΔΕΑΥ. Α ό              ό  ό   file:///C:/Users/Admin/Downloads/document%20(6).pdf 

( ρόσβ ση σ    05/08/2016). 
 

file:///C:/Users/Admin/Downloads/document%20(6).pdf
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Αρχ   γ    έ η    ό    Τ.Ε. θ     ση  ί                       ά 

      ργ ύ  σ  ξ χ ρ σ    άξη  έσ  σ   γ    ό σχ   ί     σ   ό  η    ρ χ  

 ξ         έ     ρ γρά       γ    άθ    θη       . . . Α  ρ ί η η  ρ ϋ όθ ση 

γ    η σ      χ    ό    θη   σ   Τ.Ε.  ί    η σχ      γ   ά   ση       σ γηση 

  ό    ΚΕΔΔΥ   η  ξ   όγηση   ό          γ γό          γ γ       σχ   ί      

 η σύ φ  η γ ώ η         Σ  β ύ    Ε       Αγ γ  . Τ       ά             σ   

Τ.Ε.     σχ   ί       ,    φ    ύ  ό        σχ    έ  ώρ   σ     ό. Π ρ      θ ύ  

    ρόγρ      η   άξη              ά      ά      ώρ    η  η έρ     ρ      θ ύ  

                  ό  ρόγρ         Τ.Ε.,       ί   φ ρά   ρ  βάσ    σ      έρ    

  σ   ί         θη ώ , ό    γ     ρά   γ   σ    σ   ί        φ ρ ύ  σ η γρ φ  

     η    άγ  ση,  η    ρ γ γ   ρ φ ρ   ύ     γρ    ύ  όγ  ,  η       όηση 

  θη     ώ       ώ     . 

Α     ώ      η σ γ   ρ  έ η          έ   ξη  θ     ση  ί         έχ   

     σ  θ ί ό    άθ  χρό   έ    ση      ό   ρ θ ό    η ά    έ   ξη     

      ργ ί,  ί   η    ί ηση       ργί          θ σ  ρ ί σ  σχέση     η  έ  ρξη     

σχ     ύ έ    . Α  ό σ    γά   β θ ό  φ ί      σ   γ γ  ό      η         γ γ  

        ί   ση        θέσ       η γ          ί   ση, β σίζ       ρί   σ  έ       

     ρ σ ρ  ό  ρ σ    ό,  η     σ       ηρ  έ , σ β ρό     ζ  η          

θίγ       ρ  ά   σ    ό η          φ ρό  σ   σ      ό     η  έ   ξη . Ε ίση , 

    ί  ρ   ρ β       έχ      ρ  ηρηθ ί           ί  έ η     σ          έ   , 

 ρ   έ     ησ     έ -  ρ  χέ , ό    Τ.Ε.       ρύ            σ    χώ      ,   ρά 

 η  ύ  ρξη   θη ώ          σ   έ     . . .,       ί   χρ ζ            

                 σ  ρ ξη . Α ό  , έχ         σ  θ ί       ρ   ώσ              η  

      ργί   Τ.Ε.    ά  η   άρ         σχ     ύ έ    ,  όγ     χώρηση      

           ώ  (ά        ρρ     ,                  χ ί  ,        ί ηση σ  

          άξη)      η        άσ  σ        (Σ   γ ρ       Π  ί η, 2015). 

  Σ   χίζ       ώρ   η    ά  ση      φ σ ά      πολιτικών ένταξης θ  

   ση  ί         έ      ίση  ση      ό  θ σ ό      ξ          ί   ση         ί 

η παράλληλη στήριξη, η    ί    ρέχ     σ    θη έ         ρ ύ        ά  η η 

           σ  ρ ξη      ρ      θ σ               ό            ό  ρόγρ     

 η   άξη . Αφ ρά σ    θη έ     σ β ρό  ρ              έ    άγ   , ό    σ η  

  ρ  χ             άρχ   ά       ίσ   (     ό σχ   ί ,       έ   ξη )   ό    η 

  ρά  η η σ  ρ ξη   θίσ         ρ ί η η, βάσ    η  γ   ά   ση      ΚΕΔΔΥ, 
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 ξ   ί            ώ             ώ          γ ώ . Αξίζ      ση    θ ί     η 

γ   ά   ση θ   ρέ         ρ    βά         ό  ρη        γί ,  η         ξ      ύ   

         έ             έ    άγ          θη  ,   θώ            όγ    γ        

   ί         ρί         ά  η η η έ   ξη       θη   σ         έ   ξη    η 

φ ί ησ      σ   Ε    ό Σχ   ί . Τ      ί  ΚΕΔΔΥ   σηγ ί        γ       ώρ    η  

  ρά  η η  σ  ρ ξη  (Υ   ργ ί  Π    ί  , 2016). 

Σ η    ρά  η η σ  ρ ξη     θ   ύ            σ   ά             ί     

  ά    ΠΕ 71
19

 γ    η  Πρ   βάθ    Ε   ί   ση              φέρ     ώ. Ε ίση , 

  θη έ      φ    ύ  σ  σχ   ί   η  γ           ί   ση    σ          έ   ξη  

   ρ ύ        σ ηρίζ          η    ρ  σί  Ε     ύ Β ηθη    ύ Πρ σ     ύ 

(ΕΒΠ),   ά  γ         ί     η      ηρί                     έ             έ    άγ    

       ρρέ      ό     . Η      ό η   σ  ρ ξη    θη ώ     ρ ί     φ ρά     σ  

σχ    ό   ση     ,       ά    Ε     ύ Ε           ύ Πρ σ     ύ  (ΕΕΠ)
20

, 

   ό    γ   ά   ση   η όσ      σ     ί  . 

Γ    η      ί ηση  η  σ γ   ρ  έ η  πολιτικής ένταξης  ξίζ      

   φ ρθ ύ   σ   όρ σ       Σ  ηγόρ       Π  ί η      έχ      ση ά    σ β ρά 

 ρ β       σ η        σί   ρ   ρ  ό η     ρ σ έ      θη ώ  γ     ρ χ  

  ρά  η η  σ  ρ ξη . Ε    ό  ρ , σ      έ    ρ   ώσ    έχ     ρ  ηρηθ ί     η 

  ρά  η η σ  ρ ξη    χ ρηγ ί      θό    σ    θη έ           σ   έ    η  έχ    

  άγ η,   ώ, όσ    φ ρά       ρ   ώσ         ίηση , σ β ρά  ρ β       

     σ ώ        όγ    ρ              ρ  ύ    ρ χ    η  σ η   γά η       ό η   

      θη ώ           σ   έ   χρ ζ      ρά  η η  σ  ρ ξη     ρ     ρ ρί  . Τ  

 ρόβ η         ώ  ί    η   ό-χρη     ό ηση     η έ    ψη    ρ  ύ   ρ σ     ύ 

σ η          γ γ  (Σ   γ ρ       Π  ί η, 2015). 

Σ   χίζ               ηρώ        η    ά  σ         φ ρ  ά     η  

  ρ  σί ση     σύγχρ         ξ   ώ         ώ   ί       ρ ί η      

   φ ρθ ύ   σ    ΕΔΕΑΥ,       ί          ύ  έ    έ        ό   θ σ ό     

            ύ σ σ        σ η   ργά  ση  η     σ  ρ ξη        θη ώ          έ  

           έ    άγ                 ηρί      έχ       σ όχ   η      σ η       

  ίσχ ση  όσ   η  σχ            , όσ                      ύ σ   γ    ό σχ   ί     

                                                           
19

 Ε     ί Π    γ γ ί       ίψ      ώ  ΠΕ 70.50 (Δάσ         master σ η  Ε      Αγ γ ). 
20

 Ν ση    έ  ΑΕΙ/ΑΤΕΙ    ά      σ  σ       γγέ      . 
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 η    ά   ξη  ρ     ώ     σ  ρ ξη          ρόσθ     σ    ηρ      ώ  

  ηρ σ ώ . 

Κάθ  ΕΔΕΑΥ        ί      ό:         θ      η  σχ          ά        

    ί χρέη Πρ έ ρ  ,                  ύ           γ γ    η  σχ          ά   ,     

ψ χ  όγ                  ό       ργό. Σ    σ    ρ άσ     η  ΕΔΕΑΥ    ρ ί    

    ί             ύθ                ό               σ      ί  φ   ά     θη    

    έχ     άγ η    σ  ρ ξη . 

 Τ   ρ σ    ό  η  ΕΔΕΑΥ  ρ σ ηρ      ί    σ      ίσ    η         σί   

 η     γ  σ                     ξ   όγηση  σ   σχ   ί     σ όχ   η  

       ώ  ση       σ    ώ         ί        η    ί  ση      ρ β η ά    

    ί   ση     ά      η    ά   ξη   ό  σχ   ί   γ   ό            θη έ  χ ρί  

    ρίσ   . 

Η ΕΔΕΑΥ έχ      β σ  έ   ρ    ό η     η     έργ     η    ξ   όγηση  γ   

 η   άγ  ση          ώ             ώ     γ ώ      σχ     ύ     ύ  
21
,  η 

    όρφ ση  ρ γρ   ά       φ ρ    η έ η    ρέ β ση ,  η    ρ     ύθηση 

 η   φ ρ  γ             ώ   ρ  η   ί    ρ γρ   ά         σ η            

   φ ρ    η έ η     σ  ρ ξη ,  η            σ  ρ ξη       θη      ά      η  

    γέ   ά     ,  η    ρ             θη   σ   ΚΕΔΔΥ, ό    σ   χίζ     ρά  η  

   σ  ρ ξη σ   σχ   ί ,    έχ     σ   ί    άθηση    σ    ρ φ ρά    έ   ξη  σ   

σχ    ό   ρ βά      . . (Φ.Ε.Κ. 315/ .B/2014). 

Γ    η           έ   ξη      ΕΔΕΑΥ    θ     ρ ύσ        ρ β ύ   σ  

 ξ   όγηση/    ί ηση,   θό    ρό       γ        ύρ   σχ    ά θ σ ό       ό η 

    έχ    ώσ   σ φ    ίγ      η         σ     ό η ά     . Ωσ όσ , η θ σ  θέ ηση 

         ίησ        ίχ     η   ρόθ ση  η  Π     ί   γ   σ  ρ ξη          ώ      

 ρ έρχ        ό   ά              έ    ά    εντός των τειχών του γενικού σχολείου. 

Μά  σ  ,    γ  ρίζ     σ  έ    ρχ  ό-       ό σ ά   ,        σχ   ί      

 ί    σ  θέση   ό  ό             σ άσ         γ     ό  ύ     η  

                                                           
21 Τ  ΣΔΕΥ (Σχ    ά Δί     Ε   ί   ση  Υ  σ  ρ ξη )        ύ         ρ  έ        βάθ η    

  ηρ σ   έ     ά     η  ΕΑΕ (Ε       Αγ γ   Ε   ί   ση )     έχ     σ   ό    ) η   ρ ώθηση  η  

σ   ργ σί  ,    σ      σ ό     έργ       σχ    ώ     ά         η       ά  σ       σ η  

     ό ρ ση σ         έ             έ    άγ          θη ώ      ,  β)σ η  έ   ξη     σ    ρί ηψη 

      θη ώ         ηρί  σ   σχ   ί      σ                 

γ)σ η     σ  ρ ξη     Τ η ά    Έ   ξη  (ΤΕ),  η    ρά  η η  σ  ρ ξη  -σ      ί   ση  (ΠΣ-

ΣΥΝ)           θη ώ  σ        ί     φ ρ όζ        ’  ί        σ   ί . Σ   άθ  σχ         ά   

    ΣΔΕΥ,           ργ ί Τ.Ε.,  η    ργ ί            ΕΔΕΑΥ. Α ό              ό  ό  : 
file:///C:/Users/Admin/Downloads/document%20(27).pdf ( ρόσβ ση σ    25/11/2016). 

 

file:///C:/Users/Admin/Downloads/document%20(27).pdf
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 σ έρηση /      ξί                   ίσ                  έ     σό η   . Α  ό 

ση  ί    ό         ύ     δια-τομεακές στρατηγικές  ρ     έ       σ    θ ί    ό 

       ρ ί        ύχ      σχ   ί ,    όσ     ρ ύ      ρ σφέρ        ά         ί  

ό      ί   ρ   ίγ     η            ρό    . Η         ό η        ρ β η ά    

        άρχ    σ η  σχ          ό η      γ ρ ύ     η    άγ η     ά     

  ρ  βάσ           ρ ύ      φ ρ ύ      όχρ     η      γέ          η  

    ό η   (European Union, 2013). 

 Όσ    ρ σβ ύ     η    ρ  ά   ά  ψη          έ        ό       

  σ    ώ         ρ    ί  ,  σχ ρίζ          η χάρ ξη       έ      σ      σ έ η  

          ί   η            δια-τομεακών στρατηγικών, ίσ                 ί  η 

«σ φό  ρη  ρ σέγγ ση» γ    η   ρό ηψη           ρ  ρ σ ό            ώ      

σ σσ ρ  ό              η ά    σ η      ί   ση     σ    ό           ό η    

   ί η  ί    γ             έ   ξη (ό, ). 

Κ          σ η     η       ρί   ση       άρχ     ό η η   ά  γη      ρί  

       ύ  σ     ρ   ώσ          ύ       ρ φ ρ     ύ   ρ   ϊ  ύ     έ   , ό    

ση   ώ       συνέργειες     ξύ    φόρ      έ                    γγ       ώ  

  ά              ί   έχ          χθ ί    καλές πρακτικές:  έ       ί         ά    

"Learning and Behavioural Support Teams" σ    Κά   Χώρ  , η  ρ   β   ί  "Team 

around the Child" σ   Η   έ   Β σί    , η  ρ   β   ί  "Κοινωνικοί λειτουργοί 

στα σχολεία" σ η Σ  η ί , η "Bildungsoffensive Elbinseln" ( ράση  η    σ   Έ β  

γ    η     άρ  ση) σ   Α β ύργ , η  ράση "One Square Kilometre of Education" 

σ   Β ρ  ί  , η  ράση "On-Track" σ η  Αγγ ί         "community schools" σ   

Βέ γ      ά     σ η  Αγγ ί  (ό, ). 

Τέ   ,  ί       γ  ί     ση   ώσ          ηρώ        η         έ   η  

   η        ρί   ση ,     σ η    ρ ύσ  φάση  ρ  θ ί      ό    Υ   ργ ί  

Π    ί  ,                      ί   ση       ώ  γ     ύ           ύ σχ   ί   σ  

 ρ σ έ   ό     ό     θ     , η    ί   σ όσ      έχ     ό η  φ ρ  σ  ί 22. 

                                                           
22

 Υ   ργ ί  Π    ί   (Αρ.Πρ  .:172877/Δ3-17/10/2016).Κ θ ρ σ ό  Δ      σί   Σχ    σ  ύ, 

Υ    ίηση      Αξ   όγηση  Πρ γρ   ά    Σ      ί   ση :  φ ρά  η σ      χ    θη ώ / ρ ώ  

         ώ  σχ   ί   σ  σ γ   ρ  έ   γ  σ   ά       ί      άξ    σχ   ί   γ           ί   ση  

        ί ησ       σ       έ   η  γ           ί   ση  σ η    ρί   ση     γ    ό          ό σχ   ί  

   σ σ  γάζ     , έ    ρόγρ         θ        ηθ ί     η σ   ργ σί      Σ   όγ       

    σ ό              ύ  σχ    ώ     ά   ,     ρ ϋ όθ ση   η   ξ σφά  ση   η  σύ φ  η  γ ώ η  

    γ  έ        η   ό              ύ σχ   ί  . Η σ γ   ρ  έ η           η  σ  ύ η   σχ    ά 

 ρόσφ    σ η Εφη  ρί    η  Κ βέρ ηση  (ΦΕΚ 3561  . Β - 4/11/2016)         έχ    φ ρ  σ  ί 

  ό η            . Ο  Δ   θ   έ        ίγ   ό          ρ   θη    σχ    ώ        έφ ρ           
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Κ  ί        η    ό η              ώ   η     η        ρί   ση   ί    

   γ  ί        ση ά     ,     η σχ      έ   ξη  ί     ρ ϋ όθ ση γ    η  

   γγ               άσ  ση, όσ        ρ        ώ  η    άσ  ση  γ ί       , 

         ρέ     η  άσ ηση β    ρ σ    ύ    γγέ      
23

. Σ    ώ  

       β  ό  σ    η        ύ   η  ρ σ χ       ί       γ  ί          ίξ   η 

Π     ί   ρ     έ                ίσ      ζη       σχ          ρρ          ό    

       ηρί   /     . . . Τ  ζ  η    η  σχ       έ   ξη   ί              

 ρ   ρ  ό η     ίζ     ση  σί  . Τ  σχ   ί   ί      άγ η     ί            ά 

 φέ     γ   ό      ξ  ρέ            ά. 

3.5 Η χρηματοδότηση των πολιτικών ένταξης  

 

Ο    ηρώ        η    ρ  σί ση     πολιτικών ένταξης  η  χώρ      , θ  

 ρέ          ση ά          γ       ρέχ   σχ    ό έ    2016-2017 θ  

   σ ηρ χθ ύ   έσ   η                       Εθ    ύ Σ ρ  ηγ   ύ Π   σί   

Α  φ ρά  (ΕΣΠΑ)     Υ   ργ ί   Π    ί   (Υ   ργ ί  Π    ί  , ΕΣΠΑ, 2016) 

   ά (7)     ρ  έ   ράξ     ρ ϋ    γ σ  ύ 216.128.680,27   ρώ σ   Ε  χ  ρησ   ό 

Πρόγρ     «Ανάπτυξη Ανθρώπινου Δυναμικού-Εκπαίδευση και Διά Βίου Μάθηση, 

του ΕΣΠΑ 2014-20»,     σ γχρη        ύ       ό    Ε ρ   ϊ ό Κ       ό 

Τ   ί            η   ό  η όσ  .  

 Ο σχ    σ ό  σ    ρ    βά     η    ίσχ ση       έ   ση  ρ γρ   ά    

έ   ξη    ά              ώ    ά    σ    η     ά σχ   ί ,  η     σχ      

    σ   ί  σ η      ρ βάθ        ί   ση,  ρ γρά         σ  ρ ξη    θη ώ     

                                                                                                                                                                      
έχ      ηρ φόρηση γ    η σ γ   ρ  έ η         . Μ      “ ρόχ  ρη” έρ     σ η Δ  ύγ    

(https://diavgeia.gov.gr)      σ ώσ    (  ό     η  ρ  η ί              ώσ   )      ό      ώρ  έχ   

 ρχίσ   σ γά-σ γά η   η έρ ση     σχ    ώ     ά     έσ      Π ρ φ ρ    ώ  Δ   θύ σ ώ       

γ      σ γ   ρ  έ   Πρόγρ    . 
23

 Η    γγ               άσ  ση          ρ     ό    σ    η όσ              ό    έ  
     γχά         ό         άξ        Ν.2643/98   έσ         ίσ   χ   Πρ  ηρύξ           ί       

βάσ       ύ. Ο Νό       ό ,  ρ  ά θέσ    γ      ά            ηρί    ό      ύ     γ   σ  ύ      

          ρ  ηρύσσ  . Ωσ όσ  γ            σ   έ   ά         θέση θ   ρέ         ηρ ί     ρ   ρ   

 ρόσ ηψη  γ    η θέση      σ   σύ   ό     , σύ φ               άξ        Ν.2190/1994 

(ΑΣΕΠ).Α  ό  ρ     ά ση  ί       ρη      ά      ά   ρί   ση   ξη έ        ά  ρ σό   . 

Θ  ρ ύ   ση         η    ρ ύσ     σ    ση γ   ί   άρχ       γ       έ η/  θ  έ η    ί ηψη 

σ η        γ ώ η        ά            ηρί        ύ       ό  ρ      θέση σ    η όσ      έ . 

Όσ    η        ύ  έχ          ρη  ρ σό   ,       ί  φ σ  ά   έ  ησ     ό  η               

       σί . Ε ίση , γ    η   ρ β η          ξ γ γ         γ   σ ώ      Ν. 2643/98    ρ ί     ί  

       ρέξ   σ η  έ θ ση     Σ  ηγόρ       Π  ί η (2005). Α ό              ό  ό  :  

http://www.synigoros.gr/resources/docs/199213.pdf ( ρόσβ ση σ    10/12/2016). 

  

http://www.synigoros.gr/resources/docs/199213.pdf
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    ηρί             έ             έ    άγ    ό        ρόγρ      ξ        έ η  

                 σ  ρ ξη    θη ώ         ηρί         έ    άγ   ,  η    ά   ξη 

   σ ηρ     ώ     ώ  γ    η  έ   ξη   θη ώ         ηρί            έ  

           έ    άγ   ,     ρόγρ      ξ         έ η     σ  ρ ξη    θη ώ     

    ηρί         έ             έ    άγ   ,   θώ    ίση    ρ  βάσ    σ η γ      

    ί   ση ό     η    θ έρ ση     ί    ύ     η      ύ σχ   ί        η    ίσχ ση 

 η   ρ σχ           ί   ση . 

Α ό      ρ  ά   Πρ γρά     ,    ί        φ ρ ύ  σ     σ    ύ   η  

            ά  ση   ί     ρί  (3). Πρ  ίσ   ,     ρόγρ     «Εξειδικευμένη 

εκπαιδευτική υποστήριξη μαθητών με αναπηρία ή/και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες» 

       σ    ί σ η     σ  ρ ξη       θη ώ         ηρί             έ  

           έ    άγ          ί   φ    ύ  σ   γ    ό σχ   ί      σ    ρ    βά       

θ σ ό  η    ρά  η η  σ  ρ ξη ,  η     σ  ρ ξη       θη ώ           ί  

     ξ  ηρέ ηση       η     σ  ρ ξη       θη ώ     σ όχ   η   ξ σφά  ση  η  

 ρ σβ σ  ό η       ώ  σ           ό γίγ  σθ  ,  η         ώ  ση              ύ 

       σ  ύ      η  σχ            χί  ,   θώ       η   ρό ρη   γ   ά   ψη      

σχ   ί  . Σ   ψίζ     ,     ρόγρ      ρ β έ     η   ρόσ ηψη        ρ ί η    

           ώ  γ         ύψ         άγ      ρά  η η  σ  ρ ξη ,   θώ      Ε     ύ 

Ε           ύ     Ε     ύ Β ηθη    ύ Πρ σ     ύ γ     θη έ           ί  

     ξ  ηρέ ηση . 

Ε  σ   χ ί ,     ρόγρ     «Ανάπτυξη υποστηρικτικών δομών για ένταξη 

μαθητών με αναπηρία η/και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες»  φ ρά  η       άρθρ ση 

    ΣΜΕΑΕ      η       ρ         σ  Κέ  ρ  Υ  σ  ρ ξη  Ε       Αγ γ       

Ε   ί   ση  (ΕΑΕ),  η σύσ  ση ΣΔΕΥ,      η       ργί  ΕΔΕΑΥ       ί   

σ    χώ          ΕΕΠ, γ    η    γ  σ                   ξ   όγηση       θη ώ  

     η    ρ            σ   ΚΕΔΔΥ, ό    σ   χίζ       έχ      σ   ί    άθηση  

  σ    ρ φ ρά    έ   ξη  σ   σχ    ό   ρ βά       ρά  η     σ  ρ ξ      . 

Ε ίση  η  ράξη  φ ρά  η     σ  ρ ξη     ΚΕΔΔΥ     ρ σ    ό. Σ      ίσ       

 ρ γρά           ύ  ρ σ   βά            γ  ί  ΕΕΠ, γ    η σ   έχ ση  φ  ό  

        Κέ  ρ   Υ  σ  ρ ξη  ΕΑΕ         σ σ  θ  σώ  ΕΔΕΑΥ,  φ  έρ          

ΚΕΔΔΥ.  

Κ    έ   ,     ρόγρ     «Εξατομικευμένη υποστήριξη μαθητών με αναπηρία  

ή/και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες»,          ί   ρ β έ      η   ίσχ ση        
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  σ γχρ   σ ό           ώ  σχ   ί             η ά    έ   ξη , βάσ    η  

Δ  θ  ύ  Σύ β ση  γ      Δ    ώ     Α ό       Α   ηρί , ώσ   η     ί   ση    

       ρί      σ      άγ    ό          θη ώ  χ ρί      ρίσ   . Σ      ίσ    η  

 ράξη  θ   ρ γ        ί    χρ ση ψηφ    ύ             ύ      ύ γ    η  

 φ ρ  γ   έ           ώ   ρ σ γγίσ   . Γ         άγ         ίηση      έργ   

 ρ β έ      η  ρόσ ηψη           ύ       ρ θ  ύ Ε          ώ  Ε       Αγ γ    

    Ε   ί   ση    θώ      ΕΕΠ, ΕΒΠ γ       σχ    έ     ά    ΕΑΕ        Τ.Ε. 

3.6 Σύνοψη 

 

Η     ί   ση          ώ         ηρί           ίζ       ό  η Π     ί     

    ρ  ό     έ     ό  η  γ          ί   ση γ γ  ό           ρ  θ ί 

σ    ρ  η    έ   ρ     έ           ράγ   φ   ό            σ  ύ          ρίσ   . 

Α ό η,    γ γ  ό  ό   η σχ         ρρ    η  σ γ   ρ  έ η               ά    σ η 

χώρ      βρίσ      σ     ύ  ψη ό   σ σ ό,  φ’ η  σ  γ     ό      15% 

σ     έχ   σ η                      σί ,        ί   ό  ό       ση        έ    ξη 

         άρχ  σ   πολιτικές ένταξης     έχ           ύ     η   ρόσβ ση      η 

σ      χ           ώ     ώ  σ η                      σί ,  ύ   έχ         χθ ί 

     ά η      ά  ση     σχ   ί   σ   έ     β θ ό,                 ίζ      

φ   ό      η  σχ          ρρ    γ      σύ   ό       θη ώ    ό  άθ    ά   η 

            ά  . Πρ          η      ύθ  ση η θ σ  θέ ηση     ΕΔΕΑΥ φ ί      

    θ      ρ    ίσ   σ    έ     ση      ό ρό  . 
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Κεφάλαιο 4: Ένα «σχολείο για όλους»: Περιεχόμενο, εμπόδια, 

δυνατότητες και προοπτικές της ένταξης 

4.1 Εισαγωγή 

 

Σ    έ  ρ     φά    ,  φ ύ έχ       σ  ί σ φέ    ό  η     σ ό ηση     

       ώ  ό   σ     θ έ        ρ   ϊ ό   ί        σύγχρ            έ      ύ     

 ρ    η      ξ         ί   ση, η σ ζ  ηση θ   ρ σ       σ  ί σ      ώθησ      

       έ     έ   ρ          η      ύθ  ση, θίγ            ό       ρό      ζ  η   

             ύ        σ  ύ σ η      ί   ση      η    ρ ί   γ   έ    η   ρ    ό 

σχ   ί      θ     σφ  ίζ          ί     η   ρόσβ ση           ώ     

    ηρί / . . . σ     ό. Ε ίση ,      ύσσ        χ  ρη      γί         σ ηρίζ   

    η      γ             ώ      ξ          ί   ση    ό      θ σ  ύ ,     έγ     

  ρί   βάσ    η       γ γ      ξί       ,  η    ργώ     έ σ  έ     γ όσ    

όρ    γ    η      ξ         ί   ση.  

Σ     φά        ό          ί    σ  σ   ά      ηρώ         θ  ρη   ό 

 έρ    η   ργ σί   θ   σ  άσ       ίση  σ   β σ  ό ζη  ύ      η     έ η :    ά 

 όσ   ί     φ     η      ίηση «Ε ό  σχ   ί   γ   ό    ». Θ    θ ύ  ζη           

  ηρ άζ     ρ η   ά      έ      ρ        ό   , η   ί ρ ση  η    γ  σ     ίηση  

           φ      θ ρ σ  ύ σ η      ί   ση, η έ    ψη    ρ  ύ   χρη     ό ηση  

γ    η          γ γ ,      άφ ρ  σ    χ    ά σ  φέρ       ά   . Θ    θ ύ  

  ίση      ζη           έχ     ρ θ ί    ρ ί η   γ    η       χ  έ β ση     ό    

 γχ  ρ      , ό    η   ίσχ ση  η      ό η        γ    ώ  σχ   ί  ,   ρί    έσ  

       χ              , ώσ       ί    σ  θέση           σ           έ  έ   ξη  

   ά     η   ίσχ ση                ώ   έσ         σ ώ      όρφ ση      

     σ η        σ   ργ σί          σ  ρ ξη . Σ     φά        ό   ίση  γί      

    ί  ρη    φ ρά σ     σ άσ                   ώ    έ      σ      ξ   έ         έ  

 ρ σ γγίζ       όσ   η          όσ       η             άσ  ση         σί   

    όρφ ση      σ άσ       ώ . 
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4.2 Αποκλεισμός και εκπαίδευση 

 

Ο         ό         σ ό  έχ   γί    έ   ση      ό θέ             σ    

  ρ   ϊ ό χώρ    ό    1989, ό    η Ε ρ   ϊ   Ε   ρ       χρ ώθη      

      σ          έ  γ    η         έ ησ     . Ο        σ ό     έ     ,  ρίζ     

σ  σχέση               ά      ώ            ί η, ό           ί     η    ρ χ   

 σό   η       ί           ί   ση ,  ργ σί  ,             σφά  ση   . ,      ώ     

     ί      άγ η     ρ σ    ύ                σφ  ίζ        ό  άθ  θ σ   ό  ρά    

      ό        θ  ί  σ  βάσ              ί  θ   ρέ         σ      ύ   η  ύ  ρξη 

  ό  β σ   ύ β      ύ     έ         η   ξ σφά  ση  η  σ      χ         ό    σ    

        έ         γγ       έ       ρί    η        ί   σ η     ί  ζ       

 ρ σ ηρ      ί    (Alexiadou N.,  2002). 

Κ  ά     Slee (ό       φέρ     σ   Bukvić Z.,  2014: pp:1586) «    ί   ση 

χ ρί         σ  ύ  θ  ρ ί            σ ό      η  ξά   ψη  φ σ ά          

  θ  ώ   ηγώ     χ ρ σ  ύ,       ί             ρίζ          ρ  ρ σ ό     

     ρ ώ  γ   ό            θη έ           χρό   ,  ί    η     ί   ση          ά 

       ί  ρ  χ ρ   ηρ σ   ά     σχ   ί  ,                ώ ,       θη ώ       η 

       σί   η      σ   ί  ,   ό     ρίσ    η  έ   ξη       η       ό ρ ση   η  

    ί   ση  σ      άγ    ό          θη ώ     ξ  ρέ   ».  

Γ          ί    σ η       ί           ρ        ώ   ρέ       

   ση ά     ,     σ    γ όσ      ί     η σ      χ        ί   ση έχ     ρ ίσ   

        ίηση,   θώ       ρ σσό  ρ   χώρ   έχ         ρώσ    η Σύ β ση     

Η   έ    Εθ ώ  γ           ώ           ό           ηρί  η    ί   ρ σβ ύ    η  

 ρόσβ ση σ   σό                 έ       ρί     ό     σ όχ   έχ           σ  ί σ η  

    ί   ση χ ρί         σ  ύ  (Powell J. et al., 2016). 

Π ρ   ί   σ   άθ            σ           ί , η     ί   ση  ρέ       

 ρ άγ    η   σό η       ξύ       θη ώ        φ ρ    ά   όβ θρ          ί    σ  

θέση             ίζ   σ    ρ φ ρέ        σάγ        ρίσ    (Arnesen A., 2011). 

Σ η βάση        η  φ   σ φί  , ό           ά,    ξάρ η     ό    

χ ρ   ηρ σ   ά     ,  ρέ         ρ      θ ύ     σχ   ί   η  γ      ά              

   σ ηρίζ      γ    η    ί   ξη           ώ  σ όχ    η   άθησ        (Arnesen 

A., 2011)   ό   ό       ση  ί      Peters, «η  ξ         έ η     ί   ση  ί    έ   
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          ό     ί        όχ                            άγ η» (Peters S., 2004: 

pp.42). 

Κ  ά     Bernstein (ό       φέρ     σ   Slee R., 2001)    ά θρ      ρέ    

     σθά       ό   έχ      ρί    σ η        ί . Ν     ρ ύ     έχ        σ  σύ η 

σ           έ  ρ θ ίσ   ,   σ  ύ             έ  θ           ρέψ     η σ      χ  

     σ     έ . Α   σ  ίχ  ,         ρ ϋ  θέσ    γ    η   η   ρ          ί   ση 

 ρέ          σ ηρίζ         ώ    , ό       ά  η             ίσχ ση       η  

σ      χ  . Ε    έ  ,  ά    σύ φ           ί   ,     ρ ϋ  θέσ    γ    η 

 η   ρ  ί              ώ     σ η      ί   ση    γρ   ίζ     η σ φ    ά ρ ση 

         ώ  ενσωμάτωση          απορρόφηση,   ά ρ ση σ φώ     ρ ί η η, η  η 

ύ  ρξη  η     ί      ρ ί    φέρ        ώσ    γ    η  έρ          η           γ   

       θη έ          έ             έ    άγ   . Μ  βάση     ό        ρ  ά   

β σ  έ        ώσ        Bernstein,    ρ ύ             σ           ρ χέ   η  

    ί   ση  σ  σχέση     η       β             ά       η    θ    ά  ση 

             ρ      ά. 

H ενσωμάτωση,  όσ  σ η      ί   ση όσ      γ    ό  ρ  σ η        ί , 

σ ηρίζ     σ η φ   σ φί   η       χ  , σύ φ        η     ί  ό       ά θρ     

         ίζ         σ β σ ό. Ο  θ  ρί        σχ   ύ         η     όρφ ση  η  

 η   ρ             ί     ρέχ         ρί           ξ  άσ      ώ     ρ ύ      

β    ώσ      η       χ   η     φ ρ    ό η         η  η    ργί             χ ρί  

       σ  ύ  ό           ώ   η        ί   (Gillies R. et al, 2004). 

Γ        ύ ,       ί    σχ   ύ         η  έρ          η    έ η  η  

    ηρί  , η     ί   ση χ ρί         σ  ύ ,      φ ρά  ό    η  έ   ξη     

  θη ώ  σ   γ    ό σχ   ί ,  φ ρά       ρφ      ί   ση       ρέ       σ  χ ύ  , 

όχ   ό   σ η      ρ             γ γ  ώ    θό          θό           χ      

         ( χ     όρφ ση    η    ργί    θ  σώ                ρί       σ    

    ξ   έ    άγ   )    ά   ρί   σ η     ργό σ      χ           ρ     θη ώ  

σ η                      σί  (Nind M., 2014). 

Ο    ηρώ        ί       γ  ί        ση ά          θ σ   ά,        ά, 

    η  ϊ ά   ρ  ηρ ί       χρ    ά          ό  ση σ η   ξέ  ση     ζη        

 η      ί   ση           ρ        ώ  σ η            άξη. Δεν είναι πλέον τα 

παιδιά που πρέπει να ταιριάζουν στην τάξη, αλλά το σχολείο και η τάξη  που πρέπει να 

χωράει τα παιδιά. Π ρό      ά σ η   ράξη  σ όσ   ξ      θ ύ      β έ          
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  γά η  άση γ          σ ό     η       γί   η  έ   ξη       ρ  έ   ,     άχ σ    

γ    η     η       ρί   ση,       γά η  ρό  ηση (Verstichele M., n.d). 

4.3 Θεσμικοί & δομικοί παράγοντες διαμόρφωσης και πραγμάτωσης της 

ενταξιακής εκπαίδευσης 

 

Η  ρ σ άθ  ά     σ         η    ό η    ρ σ   ά          ώσ          

       έ       ρφώ                 γ  έ     ηγ ρί    .χ.     ηρί     ά         

 ρ     έ   η      ξ          ί   ση         ό     «οι κυβερνήσεις επιλέγουν να 

κάνουν ή να μην κάνουν» (Rizvi et al.,2010),  ύ           ηρ άσ   θ    ά    ρ η   ά 

   ίσ   χ   η σ άση           ό        ρώ :            ώ , γ  έ       ά     

σ η   ρ γ ά  ση         ξ    ύ  ρά         σ γ   ρ  έ      ρό    .  

Η   ρί   ση  η  «    άρ     »  ρ  θ ύ          ξ   ώ         ώ , ό    

«τα πράγματα παραμένουν τα ίδια και ζητήματα παύουν να συζητούνται ή σκοπίμως 

καταστέλλονται»,       ύ         η             ρ ί σ χ ά     ξ  ηρ   ί 

σ     ό η    (Rizvi et al.,2010), ό     .χ.  η   άθ ση    ρ ώ        ί   γ    η  

        γ γ /    ί   ση,  ρ άσ  ση    η ά    σ   όγ   γ  έ        η   ό      

   γγ       ώ    ά        γ     ύ σχ   ί              θ   ύ      ξ   έ  

       έ     .  

Ε ίση ,   ό  η    έ η        σ η      ύ    ί    η                          

 ρ  ύ                        ί     ύ               σ           έ ,       ί   

    έ  φ ρέ   ί     ξ  ρ    ά     φ    έ      ξύ      (Slee R., 2011). Α ό  η     

  ί   ρ   ίγ      ρ  θ ί    (έσ       σ    ί        β ύ   ση ) η           η  

    ξ          ί   ση     ό,           ρ    βά   ,   ώ     όχρ   ,   ό  η  ά  η, 

 ρ  θ ύ            έ      σ ηρίζ      σ        γ   σ ό     η  έγ σ η  ύξηση 

    όσ         ρ σό    , ό        άσσ           γ   σ   έ   ρ     έ   η  

 γ ρά , ζη ώ       ό    σχ   ί  ( έσ                 ώ         ώ      

 ρ  θ ύ    )  η σ  β        σ η   θ         γ   σ   ό η    η         ί    η  

 άθ  χώρ   (Ball,J.,S., 2012). 

Μ     ό       ρό       ό  γί           η  ό     ό       σχ   ί   ί    

   χρ   έ             ρώ       έσ               ύ  ρ γρά       σ    ώ  σ    

     γέ      σ     ρ    σ     η      γ   σ            ί       «  έζ  » γ   

  ίσχ ση   ξ             ύξηση  ρ σό    ,   ρ  ρίζ     χρονικά     ουσιαστικά 
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σ       σ  άσ   σ  ζη                  ύ  β σ  ά ση  ί   η  κοινωνικής και 

παιδαγωγικής αποστολής    , ό    σ      θρώ       ξί  , σ            έ      

σ    σθη     έ    άγ          θη ώ , σ η  τριβή       «διαφορετικό» σ      ίσ   

σ β σ  ύ  η     φ ρ    ό η   , ση  ί                ρίζ      ίση          

β σ  έ   ρχέ          ξ   ώ         ώ . 

 Εξ  ηρ  ώ         ό         ρ  ά   σ    ύ ,         ώ      η     

   ό          άφ ρ           έ    ά    ζη  ύ  γ    η  « ξ  ηρέ ηση»        ώ  

     σ  φ ρό    ,    σχ   ί         ί    βρ   αντισταθμιστικούς μηχανισμούς, 

 η    ργώ           ό       ρό        ρ ϋ  θέσ    γ    η     ώ  ση            ί   

    αναπαράγει    σό η   . «Και φυσικά αυτό δεν αφορά μόνο τους ανάπηρους 

μαθητές,    ά      ά     «κανονικά»      ά        χθά          σχ   ί       

 γ      ί    , χ ρί           ρ σφέρ              η   έ   ρ      έ ,  ξ’    ί   

 η       χί       σχ   ί             ρ θ ί    ρ ώ  σ   ρό      » (Ζώ    -Σ  έρη 

Α., 2006 , σ  ,762). 

Α      ί           ρ θ ί,   ρ βώ         έχ   χάσ        ρ σ       σ ό 

     έσ  σ  έ    έ         φ    ό    ίσ          ώ , σ      ί  ό    

χ ρ   ηρ σ   ά έχ      ση ά      Ball (Ball S., 1993, pp:13) «          έ  σ χ ά 

   σ έ      η      η  ά  η   αντιστρατεύεται η     σ     σ όχ     η  ά  η    

  ηρ άζ   η  ί      θ σ   έ       ό η     η  ά  η ». 

 Ε    έ  ,      ρέ         ρ γ  ρ σ  ί    γ γ  ό  ό                 έ  

    ρρ θ ίσ     ί     όσ      έ       όσ  σύ θ    , ό    έχ          ξ      ά     

Levin (ό       φέρ     σ   Ball, J.,S., 2012)           ύ   η         ί  

    σ   ί      «επιδημία παγκοσμίων διαστάσεων».  

Ε     ί         η    ρ  ά      σ    ση,  ί    χρ σ             έσ     

σ η     η         σ  χ σ ό     Bernstein (Bernstein B., 1996, pp:32)     ση  ί    

    «κάθε φορά που η συζήτηση για την εκπαίδευση μετακινείται από ένα σημείο σε 

ένα άλλο, δημιουργείται χώρος για την ιδεολογία να δράσει»
24

. Κ   ό    έχ     η 

φ   ί      άφ ρ         γί      ά    ρ ύ    ηγ ύ  σ  σ   χ ί   φ  ρέσ    

           ώ         ώ ,       ί         ηγ ύ     γ  σ   ά σ    σ  σ     

       ώ  ση     ζη η ά                   ώ     σ      ,   ρ βώ         

                                                           
24

 “Every time a discourse moves from one position to another, there is a space in which ideology can 

play”. 
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  άρχ    ασάφειες και αντιφάσεις σχ    ά    το τι χρειάζεται να αντισταθμιστεί 

(Power S., 2008). 

4.4 Η παιδαγωγική αξία της ένταξης 

 

 Η έ   ξη          ώ      . . . σ   γ    ό σχ   ί ,     ρ ϋ όθ ση φ σ  ά 

 η  ύ  ρξη    ά  η       σ ηρ     ώ     ώ  ( ρ σβάσ        ρ   έ  

 γ    σ άσ   )       ηρ σ ώ  (  ρά  η η σ  ρ ξη    ά     σ  ρ ξη   ό ΕΕΠ, 

ΕΒΠ  . .) έχ   σ     ί            γ             γ γ     ξί             ί     

σχ          ρρύθ  ση       ηγ ί σ                  σ γ ρό ηση      ρ άγ    η  

«κοινωνική αλλαγή» (Slee R., 2010, pp: 65) Ε    ό  ρ ,    ση      ό  ρ   φέ η  η  

έ   ξη     ρ ύ     σ   ψ σ  ύ  σ   έ    (5) ση  ί : 

Πρώ   , η       ί   ρ σ ρ όζ     σ η           ρφί         ώ   η . «Μ  

   ό       ρό     σ όχ    η  έ   ξη          ά            ό     έ    η  

    ηρί  , βάσ          ί   η   έ         βρίσ      σ   ά    ,    ά σ η  

      ί » (Suvi L, 2016:pp. 46). 

Δ ύ  ρ  ,    σχύ     η σ      χ  ό             ώ  σ η           

    ό η  . Π ρ      θ ύ     σχ   ί   η  γ     ί               η     ρ ύ  

        ά         σ    θη έ      . Ο Ε ρ   ϊ ό  Φ ρέ   Ε       Αγ γ   

(European Agency for Special Needs and Inclusive Education)  ά  σ   έχ      motto 

        «   ό      ί       ό γ          θη έ          έ             έ    άγ    

 ί       ό γ   ό            θη έ »    ίζ        ρ βώ      η αλληλοδιδακτική     

συνεργατική  άθηση  ί           σ       γ    η β   ί ση         γ  σ    ύ     

            ό-σ    σθη      ύ     έ          θη ώ       ά  σ    φ   ί ό     

       θη έ , ό       σχ    ό   ρ βά      ί      έ            θ ρρύ     η 

σ   ργ σί   η    ά   . « Από τη συνεργατική μάθηση όλοι οι μαθητές επωφελούνται: 

ο μαθητής που εξηγεί στον άλλο μαθητή συγκρατεί την πληροφορία καλύτερα και για 

περισσότερο και οι ανάγκες του μαθητή που μαθαίνει ικανοποιούνται καλύτερα από 

έναν συμμαθητή του, του οποίου το επίπεδο κατανόησης είναι λίγο υψηλότερο από το 

δικό του επί εδο» (EASNIE, 2014: pp.13). Κ   ά                έ  έρ      

σ  ηγ ρ ύ  σ η    ρ  ά       ίσ  ση      ά  σ   έχ      ίξ   ό   η     ί   ση 

χ ρί         σ  ύ , ό       ί                ηρ  έ η              έ          
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  θ  ηγ ί      ό       ά  γ     θ  ρ  έ        ξ   έ   ρχέ ,    ρ ί     φ   σ   

ό                  ό       (Powell J. et al., 2016). 

Τρί   ,    σχύ     η                 σύ η. Τ       ά     . . . 

      βά                ά      ώ   ά     , ό       ά   ρ γράφ      σ   

Σύ   γ      ά     σ  Δ  θ  ί  Σ  βάσ   ,  σό    , ό             ό       

σ         ί      (Ainscow M., 2007). Κ     ρ βώ  σ     ό    ση  ί  έγ       η 

πολιτική διάσταση  η  έ   ξη ,          ρ βώ  θίγ   ζη        ί   η       β   

       ά     σό   η   ρόσβ ση      σ      χ   σ η                      σί  

(Slee R., 2008). Α  ό      ύγ        ρ γράφ   η Fraser    «συμμετοχική ισοτιμία» 

(ό       φέρ     σ   Keddie A., 2012: pp.263-264)     η    ί  έγ       σ η  

 ξ σφά  ση    ί           γ  ί   κοινωνικών ρυθμίσεων     θ      ρέ     σ  

ό          σ    η ί        σ     έχ     σό     σ η                             

ζ       θ    ρ  ρίζ    σ σ η     ά    θεσμικά εμπόδια       ρ    ύ     η 

σ   έ  χη      σ   σό   η βάση       ά         ά     απολαμβάνουν            ό 

    ί     η      ί   ση .  

Τέ  ρ   ,      ύσσ    ,  έσ   η         σ  ύ  ρξη ,   σ β σ ό  σ η 

   φ ρ    ό η  . Ό    χ ρ   ηρ σ   ά    φέρ   η Ζώ    -Σ  έρη (2006), γ       

      σ            ά     ρ    σ     γ ώση γ    η    φ ρ    ό η  ,  ρ  ί       

φέρ     σ     φ          ά ηρ       ξέ        ά, ώσ            σ           έ  

          ρί   χάρη σ η     η   ί ρ ση   ζί     . Τ  ί     σχύ           σ ρόφ  , 

γ        ά ηρ       ξέ        ά σ  σχέση         ό           ά. Ο  ό        

σχ   ί    ρ σφέρ         ξ χ   γ ’       η σ     σ ρ φ , όχ   ό          

    φέρ        ρ σφέρ   γ     γά   χρ    ό   άσ η                      

     χ ,    ά     γ   ί         ρί            ώ  σ      ίσ       σχ   ί   

 ξ ρ ώ       ό  η   γ γ       η      γ γ      . Κ     ό,        ί  ί    ό     

β σ  έ   ρ ϋ  θέσ    γ      γί    η    φ ρ    ό η            (Ζώ    -Σ  έρη, 

ό. ). 

Πέ     ,  ρ άγ          ώ  η  η   ρ  ί . Η σ      χ        ί   ση 

 η    ργ ί    θ σ   ό              σ   ό/      σ   ό    ίσ       ύ       ρ έγρ φ  

 ύσ  χ    Bernstein    «δημοκρατική μαθητεία» (Slee R., 2010, pp. 65).  
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4.5 Τα εμπόδια της ένταξης 

 

Έ   β σ  ό    ό     η      ξ          ί   ση         ύ        ό     η  

 γ ρά        ί   έχ       σ φ   ρ σ       σ ό  η    ά   ξη     γ   σ   ώ  

                ρ     ώ     ό                  ύ σ σ       . Η Arnesen 

(Arnesen Anne-Lise, 2011)    γρ   ίζ   ό   η   γ  ύ  ρη  ρό  ηση     

σύγχρ                ώ         ώ ,  ί    η  η    ργί    ό  «σχ   ί   γ   ό    », 

γ γ  ό      έρχ     σ         σ         η   γ     η   γ ρά             ό        

 η   έ    ,  φ ύ η  γ ρά          ίζ    η      ί   ση    έ    έσ  γ    η   ύξηση 

             ώ      όσ        η    ό  ηση   ά  γ    φ  ί       θ  

 ξ  ηρ   σ         ρ  ά   σ   ό      ί     ίγ      ί         ρ   ώσ    (ό     χ η 

Σ  η ί )              ίζ     η      ί   ση   ρ   σ   ά            ό  γ θό     

όχ   ό       έσ  γ    η    ί   ξη                    γγ           ξέ  ξη  (Riddell 

S.et al., 2016). Σ η  ί    ά  ψη σ  ηγ ρ ί     η     θέ ηση     Ball (Ball S., 1998) 

   ά  η     ί  σ      ίσ          φ      θ ρ σ  ύ,               ά σ σ       

έχ    γί          ί      η                  ρρύθ  ση .  

Έρ          έχ     ρ γ       ηθ ί           ί  χρό        σχ  ίζ         

 η                         άσ  ση       ό           ηρί       . . .       γ    

σ   σ   έρ σ   ό             ρ σφέρ         ί     εκπαιδευτικές ευκαιρίες       

γ    ό   ηθ σ ό     θ         έ ρ      η   σό   η σ      χ      σ   ργ σί  σ    

   έ            ρφέ  ζ     η        ί  . Σ η ση  ρ    σύγχρ  η       ί     

σύσ η    ξ ώ      σύγχρ          ώ     ρ έ    σύ φ        η      ό η   

  ρ γ γ  . Ο  ά θρ         βρίσ       σ  σ  θ         ηρί  , ό       άχ σ   

    γ έ    σ η        σί    ρ γ γ  ,   ρί    όγ  έ    ψη             ώ  

 ρ σό    , θ  ρ ύ     ά θρ          έ η   ξί   (Γ  ργ ά η  Δ.,  . ., 2010). 

 Π   σ γ   ρ  έ  , η σ  β     άθ    θρώ    σ           ό γίγ  σθ   

 ρ ϋ  θέ     η      ό η   σ      χ   σ η             ζ      ά     έ ρ          

    ρέ         ρ σό         φ ί         ί     φ   ό          σ  . Ωσ όσ  

σύ φ       σ   χ ί      Δ  θ  ύ  Οργ   σ  ύ Εργ σί  ,     ί  η     ργί       

  θρώ           ηρί   ί        άσ       ρ   άσ      ό    ί         ό            

έχ        ηρί . Γ ’    ό     σ   ό   η  ση  ρ                            

Ε ρ   ϊ    Κ          Π          ρέ        ί    η            έ   ξη     η 

            σ  ά  ση       ό           ηρί  σ           ό σύ     (ό,  ). 
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 Σ η     χ  ό     η    ξ  ό   η    γ όσ         γ   σ   ό η   , ό    

  ρ γράφη         ρ  ά           η      όχρ  η   ρ                  ώ  

     ώ     ά      η    ό-χρη     ό ηση γ    η          γ γ          ί   ση  

 η    ργ ύ     σ β ρά    ό    σ η  φ ρ  γ  σχ    ώ             ώ         ώ . 

Μ     ό       ρό  ,     ό ,  η     άρ              θέ       όρ   γ    η   ά  ψη 

               ώ     γ ώ        θη ώ         ηρί / . . ., σ η βάση          ώ  

θ σ  θ  η έ     έ ρ   γ    η   ρ γ ά  ση          ώ   ό       σ η  

    ί   ση,  σό      ρ         ό        θη   ό   ηθ σ ό,     ρ ί σ η   ράξη  η  

    ξ              (Σ   γ ρ       Π  ί η, 2015). 

Ε ί   ύ   , έ θ ση     Ε ρ   ϊ  ύ Φ ρέ  Ε        γ γ  , σ ηρ ζό   η σ  

σχ    έ     φ ρέ      ώ       η ώ         ί    η           γ γ  , έχ   

   ση ά         ρ   ί     η    άγ η           η                 ί ηση  σ  

ζη       χρη     ό ηση      η    ά   ξη          ά         ό  ρ       ύ   

   σ  ρ ξη ,     θ  σ ηρίζ      σ η σ   ργ σί       ώ  φ ρέ            ώ  

σχ   ί  / έ  ρ      σ  ρ ξη , γ γ  ό         ά  η     ί ηση     φ ρέ  θ  

  ρ  ρίσ       σ   χ   γώ        ί ηση        ί      ά      η         σ     

 ξάρ ηση   ό    ά (EASNIE, 2014). 

Τέ   , σ  σχέση     η     η       ρί   ση, ση      ό    ό        

πολιτικών ένταξης        ί    γ γ  ό ,     η         γ γ  σ     ίθ ση     η γ      

 γ γ , β σίζ       ρί   σ  έ            ρ σ ρ  ό  ρ σ    ό (     ηρ  έ ) 

  θώ , σ   άγ   βάση,       ηρ ύ         φ σ ά       ργ    έ  θέσ          ρ σ ό 

 ό       ρ σ     ύ,  ύ   σ σ            ρ  ί   ργ    έ  θέσ                ύ, 

      ύ             ύ           ύ β ηθη    ύ  ρ σ     ύ γ    η               

   σ  ρ ξη   θη ώ         ηρί / . . . σ   γ    ό          ό σχ   ί . 

 Η έ    ψη     ό         γ  ί    ρ σ     ύ, σ  σ     σ ό     η      σί  

       ά  η         ρ σ ρ  σ έ               ώ         σ ηρ     ώ  

 ρ γρ   ά     ί        βάρ            ώ         ηρί       . . .,  η  

      βά             ό       ρό                 ό  γ θό  σάξ           

σ    η ί         
 

(Σ   γ ρ       Π  ί η, 2015). Μέχρ          ηρ θ ί   

   ρ σ ό           ηρ  ώ             ώ , ΕΕΠ     ΕΒΠ, η φ ί ησ      ,    

ξ    ά     η  έ  ρξη  η   άθ  σχ       χρ   ά ,    ά,   ό          Ο  ώβρ     

       ύ  ργό  ρ . 
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4.6 Οι υπέρμαχοι και οι αντίπαλοι της ενταξιακής εκπαίδευσης 

 

Ο      ξ   έ         έ , ό     άθ   ί             ,   γχά      όσ  

     χ  , όσ      σ β ρώ      ρρ σ   . Α ό  η         ρά, οι υπέρμαχοι των 

πολιτικών της ένταξης  ί         ί  η      ρ   σ                    σ      

      ί  , γ  ρίζ          η έ   ξη  φ ρά  η   η   ρ  ί ,     σ η σύγχρ  η 

   χ   ρέ             ηθ ί όχ   ό                    η   ρ  ί     ά            

                  ρ   σ      η   ρ  ί  (Beetham D., 1999). 

Σ η β σ       χ  ρη      γί            έρ  χ    η  έ   ξη  (Morris, 

2009·Strully, &Strully, 1996 ό       φέρ     σ   ΕΚΠΑ, Έ θ ση Αξ   όγηση      

ΣΜΕΑΕ         Τ η ά    Έ   ξη :σ   38-39) «   σ ηρίζ        η   σ  ά  ση 

ό             ώ          έ             έ    άγ    σ   γ    ό σχ   ί  ( ί   σ  

     ά  ργ    έ           έ   ξη ,  ί    έσ  σ η   άξη     γ     ύ σχ   ί      

  ρά  η η σ  ρ ξη-σ      ί   ση   ό             ύ  Ε       Αγ γ  ) έχ   

ση      ά         ά              , ό     η β   ί ση  η  σ    ρ φ ρά ,  η  

ψ χ      γ ί               η  ϊ ώ    ξ         o  ,       ί       γχά       

  ρί    έσ    ό τη μίμηση της συμπεριφοράς των συμμαθητών τους». 

Α  ό σ     ί    ρί   ση           ά         θ ρ β   ύ          ρ σβ ύ    

    η        σί   η  έ   ξη   ί         ύ   η        σί         ρ ί    

 ρ γ       ηθ ί    ό    . Ο              έ    σ   ί        ρέ       

   ρ   ηθ ύ   ί        έ . Έ    ρίσ    ζ  η    ί    η      ό η       ση  ρ  ώ  

σχ   ί             ρ θ ύ  σ      άγ     η  έ   ξη ,       ί   σχ  ίζ         

ζη        ρ σβ σ  ό η   , ύ  ρξη     γ  ί      σ ηρ     ώ  χώρ  , 

   σ  ρ ξη   ό    ρ έ             ό     β ηθη   ό  ρ σ    ό,    ά         σ  ρά 

ά     ση      ώ  ζη η ά   ,         ί          χ  ρ σ  ί    σχ   ί  σ      ίσ   

 η         σ  ύ  ρξη , ό        σ άσ         η     γέ    σ    ρ φ ρά 

           ώ , γ  έ  ,   θη ώ    έ      σ  ό      ό        ξ   ό  γχ ίρη  . 

Ε ί     σ  ό   , ό       ση  ί      Slee (ό       φέρ     σ   Γ β  ά  Π., 

2016, σ   12) «     έρ  χ    η  έ   ξη     ρ ύ      ρ χ ρ ύ  έξω     πέρα   ό 

    ό        χ   ρ    έ   ύσ   »,  ί             ό       ρό      σ ίγ          

ό             έ      γέ   ί   ,    ό      ά         θέ   θ    ώ   ρ   ρέσ        

  ό            ύ                   σ   .  
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Α ό  η  ά  η     ρά  ώρ ,    ί              σ  φέρ   η  φ σ ά   η  άξη 

 ρ γ ά   ,  ί        ί      φ   ύ           ό            σ ό. Ο        σ ό  

   ά     Bauman (ό       φέρ     σ   Slee R., 2012)   ράγ            ρ   

β   ηχ  ί      β σίζ     σ η    χ ίρ ση      η    ρ χ    ηρ σ ώ . Α  ό  σχύ   

 όσ  γ              ό όσ      γ       η όσ            ό    έ . Ε ίση ,    ά     

Slee,          ί       ργ ί,       ργ ί  γ ί  ,      η    ί  ρ       σ έγ ση , 

 ρ     ί   ά  η   ,     η  ϊ  ί,    ηγόρ       ψ χ  όγ    ί        ξύ    ώ      

 φ   ύ       ό  η β   ηχ  ί        θρώ        ηρ σ ώ .  

 Όσ   σ  ηγ ρ ύ      η  ά  ψη     όσ    σχ ρίζ       Slee, ση   ώ     

         ί  ί        ί     έχ    ά  σ  σ  φέρ          ηρ σ          άρχ  σ   

           έ     έ       η        ύρ             σ  ύ   ρά       β ρ η   έ  

 ρ σ άθ     θ    ί ση   η      ξ          ί   ση    ό     έ  χώρ   (Slee R., 

2012). Σ   β σ  ά ση  ί   η     χ  ρη      γί          ρ    βά          η ά  ψη 

    «       η έ      γγ       ά σ  φέρ       ά    έχ         ίσ     

     ίζ      ό    η  χ ρί         σ  ύ      ί   ση γ   ό    » (Powell J.et al., 

2016: pp.228). 

Σ       ί     βέβ          ρ  ά   σ έψ      άρχ   η ά  ψη    ί        

θ  ρ ύ      «η κοινωνική πρόνοια  ί     ξίσ   ση            η               

έ   ξη,    όχ      ση      ό  ρη,             ύ        ύ            σ        έσ  

 η      ί   ση           ρ   σ  έ        ό, βάσ          γ ώ      , σχ   ί , 

ό           ί      ύσσ        ύ  ρ  χ ρί       ό       σ  σ   χ      γ   σ ό    

    η   ά ηρ       ά,        ύ      η σχ      ζ         θώ            σχ   ί η 

   άβ σ        ό  άξη σ   άξη,       ησ χ ί         χό    θ σ  ρ σ   σ   

 άθη ά             βρίσ           έ          ρ  ηρ σ    γ    η     άσ  σ     » 

(Ζώ    -Σ  έρη Α., 2006, σ  .756). 

Σ   χίζ       ώρ   η     χ  ρη      γί      γ        αντιπάλους της 

ένταξης θ     ση  ί         σ         η     ηγ ρί  θ     ρ ύσ          χθ ύ  

       β θ ά ρ ζ  έ         θ σ     ρ σ έ               ώ          θ   ώ   

σχ    ά             ά     ί            θη ώ      η σύ   ση    ώ      

     θ σ        η       χί   ά           ώ         ύχ                  ρ θ ύ   

σ     ρί ρχ             ά  ρό     (Riddell S. et al., 2016). Ε     ί             η 

    ίσ  ση,     ί                ί  ρ  άσσ          χ ίρη       «η  ξ        έ η 

    ί   ση          ρ     ρέχ        ύ  ρ  σ  ξ χ ρ σ ά    ίσ          
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σχ  ίζ          η γ          ί   ση,                     θη έ         ηρί     θ  

 άθ    σ η  γ          ί   ση,     έ              ί         ώ  θ  θ σ  σ  ί» 

(Ferguson  D., 2008: pp.109-110). 

Ο    όψ       έ  βέβ      ρ β έ        γ γ  ό      σ η            η  

έ   ξη ,  ρίσ    ζ  η              ί  ό   η   θησ      ξέ  ξη,    ά     η 

  ίσχ ση  η             ίηση , η      έργ     η   ρ    ώ   ξ ώ , η σ   ργ σί  

σ    ά  , η σ   ρ φ  ό η       η    η  γγύη, σ   χ ί             ύ  β σ    

   σ      η  ύ  ρξη            ργί       σχ   ί  . 

4.7 Στάσεις, επαγγελματικές πρακτικές εκπαιδευτικών και ενταξιακή 

εκπαίδευση 

 

Γ       ξ  άσ      ρχ  ώ  β β   γρ φ  ά        ό         ρ  ά      ρό   

          ί       ρφώ          σ άσ   \      ψ                   ώ    έ       

σ η      ξ         ί   ση, θ   ρέ     ρώ       ρ σ   ρίσ         όρ  «σ άση».  

H           ψ χ   γί    ρ γράφ    η  έ       η  «στάσης»        

 ξ    γ  ά θ     ,  ρ η                 ί ρ ση  ρ   έ    ρόσ   ,       ί       

  έ  (Brehm et al., 2002). 

Ο  σ άσ    σ γ ρ   ύ       ό  ρ    σ   σ ώσ  :  η γ  σ    ,  η 

σ    σθη            η σ    ρ φ ρ   . Η γ  σ     σ   σ ώσ ,        ί      ό     

αντιλήψεις (Rakap S., 2010: pp.59),          θ σ          γ ώσ          ό     .χ. 

«πιστεύω ότι οι μαθητές με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες πρέπει να ανήκουν σε 

κανονικά σχολεία», η σ    σθη       σ   σ ώσ   .χ. «φοβάμαι ότι οι μαθητές με 

προβλήματα συμπεριφοράς θα διαταράσσουν την τάξη στην αίθουσα»     η 

σ    ρ φ ρ    σ   σ ώσ   .χ. «η άρνηση του εκπαιδευτικού να παρέχει επιπλέον 

υποστήριξη σε έναν μαθητή με ε.ε.α.» (Anke de Boer et al., 2011: pp: 333-334). 

A ό  η β β   γρ φ       σ ό ηση έχ           ξ   σ   σ   έρ σ       η 

      ό η        ρ   ώ  γ       σ άσ   /      ψ                   ώ    έ      σ  

    ξ   έ         έ   ρ σ γγίζ       ζ  η     ρ σσό  ρ    ό  η σ    ά  η  

ατομοκεντρικής διάστασης,  φ ρ όζ           ά  γ    θ     γ  ά  ργ   ί  ( χ  

  ί       έ ρηση  ψ χ    ρ  ώ         σ ώ )       γό  ρ    ό  η  πολιτική 

διάστασή    ,  ώ   η          ρφώ                ψ         γ    η  έ   ξη σ  

σχέση       ά     η Π     ί   ρά            ρά     γ    η      ξ         ί   ση.  
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Μ      σ ό ηση  ί  σ  έξ  (26) σχ    ώ       ώ - ρ   ώ  γ    η  

    ξ         ί   ση (ό       φέρ     σ   Anke de Boer et al., 2011: pp.331) 

      ύ         «η       ό η                  ώ  (Pearman E.L et al., 

1997·Florian L., 1998·Ring  E., 2005  . )  ρ  ά ουδέτερη ή αρνητική στάση   έ      

σ η  έ   ξη       θη ώ          έ             έ    άγ    σ           έ   άξ    

    γ    ώ  σχ   ί    η    ρ   βάθ         ί   ση ».  

Ο              ί  η         ηρ ύ  σ β ρέ     φ  άξ    σχ    ά     η 

σ      χ        ί   ση σ η   ράξη. Ο     φ  άξ       έ  έγ        σ   γ γ  ό  

         ρ σσό  ρ     ό     ύ     σ  ύ    ό        θη έ      . . . έχ      άγ η 

  ό ειδικό εξατομικευμένο πρόγραμμα,    φ ρ    ό   ό     ρόγρ         

  ρ      θ ύ       ό           ά. Θ  ρ ύ      ό      η     ί   ση    ώ      

  θη ώ             ί             θύ η      ρ    ό η  ,    ά ά          ώ .  

Κά      ίσ   χ  έ   ξ      ά  η έρ     (Π  σί    Μ., 2011), η    ί  

 σχ ρίζ     ό                  ί      ί     ρόθ         ά         γέ  σ   

πρόγραμμα     σ η             θ     γί            θ ύ  γ      β ηθ σ    

  θη έ      . . .          χ ίρη            ί       ά  η    ρ       σ έ    ώσ   

        χ  ύ      ύ         θη έ  σ η   άξη     . 

Ε ί      ρ     έ      Slee (Slee R., 2012), έχ      γρ   ίσ    η  

   γ   ό η    η   η    ργί    έ              ώ  σχέσ   ,   ό       άσ       η  

 άξη    ώθ    ό             ύ     «     ά      ά»        ύ  «ιδιοκτησία»     

     ώ       γ γώ ,     ψ χ  όγ  ,             ώ        ργώ        ό  σ  ό    

ά        γγ      ώ , γ γ  ό               ί   θό        ό             έ  έ   ξη . 

Ε    έ  , η       ό η            ώ   η    ρ  ά      σ ό ηση  έ   ξ  

  ό η ό            ψ                   ώ  γ    η  έ   ξη    φ ρ     ύ     

  ά  γ         ί     η      ηρί  . Ο    θη έ   η        σ    σθη     έ      

σ    ρ φ ρ  έ    σ   ί   φ ί      ό    ρ     ύ  ση      ά   γ  ύ  ρη   ησ χί  

σ       σ ά        φ ρ  ά     η   ρ        έ   ξ        σ η γ       άξη, 

σ γ ρ    ά       ά     ί η     ηρί  .  

Σ     ίσ   χ        έσ        έ ηξ      έρ      η     η        ρί   ση  

(Πέ    Α., 2010, σ   :147)           ύσ      σ άσ                   ώ  (σ    ίγ   

n=421)   έ      σ η  έ   ξη       θη ώ      . . . σ   γ    ό σχ   ί ,      ρ      

 η     ί   έ   ξ       «     γ  ύ  ρ    σ σ ό       σ ά    (79.8%)    θ   ύσ  

 η φ ί ηση       θη ώ      . . . σ     χ ρ σ   έ     έ ,    (6.7%)       ύσ  ό   
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ό         θη έ  θ   ρέ          άσσ      σ  γ    ά σχ   ί ,   ώ    (13.5%) 

   θ   ύσ   η φ ί ηση ό          θη ώ      . . .        σ   ά σ   Ε    ά 

Σχ   ί . Σ  σχέση  ώρ        αίσθημα αποδοχής των δασκάλων για τους μαθητές με 

ε.ε.α.     άσ        έθ       σθ           χ   γ          θη έ      . . . σ  

  σ σ ό (51.5%), έ      ύ  ψη ό   σ σ ό (47.3 %)   ά  ησ    ά  γ      η  

  ρί   ση      . . .,   ώ    (1.2%)   ά  ησ   ρ η   ά». 

 Ε   ρόσθ   , σ η  ί    έρ         άσ      θ  ρ ύσ    φ  ό  δυνατή  η  

έ   ξη   θη ώ       θησ   έ    σ   ί         σ  ξί ,  φ  έρ   μη δυνατή  η  

έ   ξη   θη ώ      ώφ ση,  ύφ  ση         σ ό     υπό όρους δυνατή  η  έ   ξη 

  θη ώ            ό         ύ          ώ             ώ     γ ώ  σ   γ    ό 

σχ   ί .  

Α ό η,                ί «    έ   θ   σίγ  ρ  » ό    ί    «έ      »    

 ργ σ  ύ  σ   άξ        ξ   ώ  σχ   ί           άξ    σ      ίσ   

σ      σ   ί     ζί         ό      γ γό  έσ  σ η  ί     ίθ  σ    σ  ά  η 

 ίθ  σ ,       θώ         ό  ξ         έ    ρόγρ     γ      ί      θη       

 . . .,  ά        ρ β έ        ό         ξ   έ         έ . 

Μ    σχ ρ    όθ ση        ρ ί       χθ ί   ό           ί   ύρη         

 η  έρ       ί    (      φύ  ξη βέβ      ό            ίσ    ά       ρ   σ   χ ί  

  ό      ρ  ά      έ  )        φ ί      ό    o  γχ ίρη    η  σ      σ   ί   

σ     ά     ά    ό       ά  η   φ ρ  γ      σ η χώρ     ,    έ     ό        

σ β ρά  η   άθ ση γ   σ   ργ σί                 ώ     ά  η σ      σ   ί , 

  ράγ            θ ρίζ             ρφέ  σ      σ   ί           έγ           ώ  

    φ ρ  σ  ύ  (Νά    Α., 2009). 

Α ό η          ρόσφ  η    έ η (Tsakiridou H. et al., 2014)   ρ γράφ   

  ίση   η σ γ ρ  η έ η σ άση        φ       ό η                  ώ  σ        έ  

σ    ρί ηψη . O        ψ       έ  φ ί           ηγάζ      ό  η    ησ χί       

σχ    ά     η      ό η        η         σ     ό η ά      σ η     σ   ί      

  ρ    βά    σ    ρ  η    έ   ρ     έ ,    ά       ησ χί       σχ  ίζ             

        ξ    σ ό                ώ        ώ           ρό    ά  ψη         γ ώ  

ό          θη ώ . 

Μέσ      ό  σ  έ    έ        ίσ  , ά           ρξί    έ ρ  , ά       

 ξί ση  γ       όχρ  η άσ ηση     φ    ώ         ώ      ά           ίηση  

       ώ             ύ  « ρ ϊό   »    ά                 ώ      ρρ θ ίσ    
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     έ  ,  άθ  φ ρά,   β ρ η   ώ  σχη ά   ,   έ  η               ό      ί       

προσαρμοστεί  η  έχ          έ  φ ρέ  σ η   άθ σ            ρ ί η   «εργαλεία» 

ό    φ ρ’     ί  φυσική υποστήριξη (σ   ργά   ,  ά         θ     σ ηρίξ        θ  

   σχύσ       ρό        όγ      ίψ     ρ σ     ύ), υλικοτεχνική υποστήριξη 

(   ά  η     ίθ  σ  ,   χ    γ  ό   ξ    σ ό )     κοινωνική υποστήριξη (γ   ί  

  θη ώ      σ        ρ ύ               ίθ      γ     άφ ρ        ύ        όγ    

σ  «ενταξιακές προσπάθειες»).  

Σ η    ρί   ση        η    ύ γ     ύ σχ   ί   ό    φ    ύ    η      ά    

     έ             έ    άγ   ,       ρ ί     η    η     θ ί      ρά   γ    ά      

           ώ ,     χ ρί   η     σ  ρ ξη     έ  φ ρέ        ύ      γ γ ύ  /    

ά          ώ             ώ  εφαρμόζουν, αναγκαστικά, τις αρχές του «σχολείου για 

όλους» χωρίς υποδομές, χωρίς σχέδιο, χωρίς ειδικές γνώσεις, μόνο χάρη στην 

ευαισθησία αυτών των εκπαιδευτικών(Νά    Α., 2009,σ   :2). 

Κ     ρ ά    ώρ  σ    έρ          θίγ    ζη           όρφ ση        

   άρ  ση                 ώ  σ  σχέση            ξ   έ   ρ     έ . Η Bourke 

   ση  ί    χ ρ   ηρ σ   ά (2010)                    ί  ρ   βάθ         ί   ση  

-σ   η     ά σχ   ί  σ η        ί  Κ  ί σ      η  Α σ ρ  ί  - έχ    

   γρ   ίσ    η    άγ η    άρ  σ        σ       έ     χ ίρ ση    θρ  ί    

σχέσ      όψ    η  σ   ργ σί                ά     . . .  ρί             ρ ί η   

            όχρ    σ      σ ό   ό    ρύ  ρ   φάσ      Οργ   σ ώ      Φ ρέ  , 

γ    η   ρ γ       η     σ  ρ ξη                 ύ έργ             ί   

       έ    ρό          σ ά    σ  έ       ξ   ό σχ   ί           ί   σ     ύ     

  ό   ξη έ     ρ σ    έ         γγ       έ    θύ   . 

Ε  σχύ         χ  ρ         φ ρ  ά     η  σ άση                ώ  γ   

 η     γ   ό η    η     άρ  ση                 ώ  σ      ξ   έ         έ , ά  η 

   έ η (Suvi L. et al., 2016) έ   ξ          άσ           ίχ       όρφ ση/ 

   άρ  ση γ   ζη       έ   ξη       ίχ    ργ  ώσ      ά      ρ  θό         έ   

σχέ     άθηση              σ  ρ ξη  γ    ά         θη έ      ,  ίχ       θ      

σ άση όσ    φ ρά  η     σ   ί  σ   άξ    σ      χ         ί   ση    ό ό,    

   ί             ίχ     ά  γ        ρί  . Τ      έ  σ      ό   ίχ    ό   η 

   άρ  ση             ρί   σ            έ   ρ     έ  έχ     σχ ρ     ρρ   σ η  

   γγ                 ίθηση     σ            έ    ξ ό η       φ ρ    ώ  

          έ   .  
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Ε    έ  ,    σ άσ          σ ά      έ      σ η  έ   ξη γί          θ      

ό    έχ          σ    η   ίσθηση ό    ί    σ  θέση       χ  ρίζ      ζη       

σ η   ίθ  σ      ,       ί  σχ  ίζ          η    φ ρ    ό η         θη ώ      . 

Σ    ώ , η  γ ώση  έ    ρό        σ   ί   θ  β ηθ ύσ                   ύ     

 ρ σ ρ όσ     η     σ   ί      , ώσ               ίζ       ύ  ρ      σ άσ    

     ρ  ύ        ό  η  σ      σ   ί     φ ρ    ώ    θη ώ . Ε ί     σ  ό    

 η    , η     σ   ί  χ ρί         σ  ύ        ί     γ      σχη    σ  ύ     

ρό                    ύ (Suvi L. et al., 2016). 

Σ  ηγ ρώ     σ  ό        ρ  ά    ί       γ  ί        ση ά          σ   

  ρ σσό  ρ   ρά η  η  Ε ρ   ϊ    Έ  ση  (Ν ρβηγί , Η   έ   Β σί    , 

Σ  η ί , Δ  ί , Γ ρ   ί , Γ   ί ) έχ     θ ί     ί  ρη  ρ σ χ  σ η     άρ  ση     

    όρφ ση                ώ , η    ί  θ  ρ ί         ί σ η            η  έ   ξη , 

 φ’ η  σ  γ    «η ένταξη εξαρτάται σε μεγάλο βαθμό από τη συμπεριφορά των 

εκπαιδευτικών απέναντι στους μαθητές με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, από την 

άποψή τους στις ποικίλες διαφορές των μαθητών στην αίθουσα και τη θέλησή τους να 

αντιμετωπίσουν αυτές τις διαφορές αποτελεσματικά» (European Agency for 

Development in S.N.E,  2003: pp.12). 

Ο    ηρώ        η    ρ  σί ση  η             άσ  ση      σ άσ    θ  

 ρέ          ίσ         η    γγ            ί ηψη                ώ  

/   γγ      ώ      ί   ση  γ    η  έ   ξη  ύ              ρφώ            ό     

  άσ                έ         έ        ό     έ ρ         βά         ό  η  

Π     ί  γ   ζη                γ γ           ί   ση  (β . Ε ό η   4.3),        

        ρ σέγγ ση  κοινωνικού κονστρουκτιβισμού
25
, βάσ          ί   «οι στάσεις δε 

θεωρούνται αποκλειστικά και μόνο ως προσωπικές, αλλά προκύπτουσες και από τις 

αλληλεπιδράσεις του ατόμου με το κοινωνικό και το πολιτικό σύστημα στο οποίο ζει και 

εργάζεται» (Avramidis E.,2002 et al: pp.144).  

Ε ί      ρ     έ   ,    σ άσ                   ώ   ρ          θη έ     

     έ             έ    άγ    σ  χώρ   ό    γ     ρά   γ   η Σ  η ί  « ί    

                                                           
25 Ο         ό     σ ρ     β σ ό     θ  ρί    άγ       ρί   σ   έργ      Kelly         Vygotsky, 

      ί      σ ηρίζ       ρό       κοινωνικού παράγοντα σ η      όρφ ση        ώ      

       έ   ,  η                σ      η     θρώ   η  γ ώση       η     ρρ                 ύ 

    σί   σ     ρό   σ έψη        ό    [Π     σ      Αθη ώ , ΠΤΔΕ. Α ό              ό  ό  : 

http://old.primedu.uoa.gr/sciedu/old/books/book_proseg/kef2.htm ( ρόσβ ση σ    15/10/2016)]. 

 

 

http://old.primedu.uoa.gr/sciedu/old/books/book_proseg/kef2.htm
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  ηρ  σ έ     σχ ρά   ό  η             η   ρ            γί » (Meijer C.,1995, 

pp.121)      ρ  θ ί  η  όσ     ά         ό    γ  ύ  ρη   σ  ά  ση    ώ      

  θη ώ  σ     άξ        γ     ύ σχ   ί  . Ε      θέσ       η χώρ     ,        

σ άσ         χ ρ   ηρίζ      ό     ί        ρ    θ ί ,    έ  ρ       ό η     

 ρ η   έ , θ  ρώ      η      ί   ση       θη ώ      . . .    έ    ρόσθ    

 ρόβ η  ,       ί      ύ            ύσ     ό        , χ ρί        θέ      ύ      

   ρ ί η    ρ σό   ,  ύ    η     ά  η η         (Π      ά    Σ., 2000).  

4.8 Σύνοψη 

 

Τ    φά        ό έθ ξ  ζη              σ  ύ σ η      ί   ση      ό  σ  

 η     γ   ό η    ξά   ψη                 ώ     σ               ρίσ    σ   

   ίσ              ύ   η   η   ρ             ί  . Κ   θη     ίση   ρ    η  

    ύθ  ση   ρ  σί ση        όψ     όσ     ί         ρόσ        σ η    έ   η  

    ξ          ί   ση , όσ         ί         ί      ά      σ η    έ      . 

Ι   ί  ρη β ρύ η        ρ σ χ   όθη   σ           ηθ ύ     σ άσ           

      ψ                   ώ          ύ               σ           έ  έ   ξη . 

Α ό  η β β   γρ φ       ρ ύ ηση γ    η φ   σ φί   η    έ   «Ε ό  Σχ   ί   γ   

Ό    »      ίχθη      ρί   η επιφυλακτικότητά        έ      σ         ό η    

  ό   έ       γχ  ρ           η αναγκαιότητα      ρ βά      γ   ζη       

επιμόρφωσης σ  σ    ρ  η    έ   ρ     έ . Πέρ   ό       ώ , η  ρ β η       

           ρώθη     ό η     σ       ξ  άσ      ά  όσ   ί     φ   ό          ηθ ί 

σ η   ράξη η     ξ         ί   ση, σ    ρ ό     ό                  έ         έ  

  ηρ άζ                 ρφώ         ό              έ         έ      σ    ρ ό     

     ρ  θ ύ         ξ   έ         έ , χ ρί   η   ρ ηγ ύ   η  ξ σφά  ση     

   γ  ί    ρ ϋ  θέσ   , ό       ά  η έ        έ ,   άρ      ρ σ     ύ, 

σ   ργ σί          έ    φ ρέ     . Κ     ρ βώ       η αντιφατικότητα     ξύ 

     ρ  θ ύ                 ώ         ώ     χ  ρ θη           θ ί σ   

  φά        ό. 
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Κεφάλαιο 5: Μεθοδολογία έρευνας 

5.1 Εισαγωγή 

 

Τ    ρό    φά      φ ρά  η    ρ  σί ση  η    θ     γί    η  έρ      

   φ ρ  ά        ί   ,       θό        ά       χ   έ      χρησ       θη    γ   

 η    ρ γ γ           έ   . Εφ ρ όσ η              θ     γί     σ όχ   η  

  ά   ξη     θέσ   ,     σ άσ                  ψ                   ώ  γ   

ζη       πολιτικών και πρακτικών ένταξης. Η      γ   η  ποιοτικής κοινωνικής 

έρευνας     σ γ   ρ  έ    η    θό     η  η     η έ η  σ  έ    ξη ,  ρίθη      η 

      η ό  ρη  όγ   η       ό η         ρ σφέρ   γ     σ  σ   ό  ρη κατανόηση 

υποκειμενικών αντιλήψεων σ  σχέση                    έ         σί   (Ι σηφί η  

Θ., 2008). 

5.2 Σημασία και σκοπός της έρευνας   

 

Ο  πολιτικές της ένταξης        ύ      ρ  ό       ί   ρ  θέ   σ      ί      

σχ    σ ώ                 ώ      ρρ θ ίσ               ώ . Η   ρ ύσ     έ η, 

     ώ      η   ρ β η        η    ό         φέρ         ρ  ηρ ί    σ  

  γ όσ      ί     γ    ρ ώθηση             ώ      ρρ θ ίσ    σ η      ύθ  ση 

 η   η    ργί   «Ε ό  σχ   ί   γ   ό    », θ     χ  ρ σ           ίξ    έσ    ό 

     ρ  ά      έ        ρ ϋ  θέσ   ,       ό             ρ      έ       ίηση  

    ύ       γ  ό       ρά      σ      η   ό    ίσ  . Ε    ό  ρ , σ όχ    η  

   έ η   ί          ρ   ηθ ύ      ρό                            ώ         έ ρ  

                 βά               βά       γ    η      ξ         ί   ση,     ώ  

          έ    ηρ άζ        σ άσ                  ψ              έ     ρ            

 φ ρ ύ   η βούληση αλλά και την ετοιμότητά τους           σ           έ  έ   ξη .  

Ό      ρ  σ άσ η   σ η     σ ό ηση  η  β β   γρ φί  , η σ άση     

           ώ  έχ     θ ρ σ     ση  σί  γ        ί              ρό    φ ρ  γ   

    πολιτικών ένταξης. Με δεδομένη  η σ     σχέση   ά  σ  σ  εκπαιδευτικούς     

πολιτικές ένταξης και αναγνωρίζοντας τους εκπαιδευτικούς    έ      ό      

 ρ σ  ό  ρ      ράγ           χί          χί      ώ             ώ ,     έξ       

      σ              ρ  ά,  έσ  έρ         ί  ,          ρί       ,     σ άσ        

          ψ         γ      θέ  . 
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 Ε   ρ σθέ   ,      ρέ        ησ    ύ      γ γ  ό  ό   η  σ  ρί   η  

    ί   ση  έχ       γράψ                     έ      ρρ θ ίσ       ρ ί    

  ηρ  σ  ύ      σχ ρό  ρό     ό  η    ρί ρχη σχ            ύρ , η    ί     ό  

ό        ά    ,   ρ    βά                  ψ                   ώ  σχ    ά       

   ά               ρ       θ  ρ ί                    ά όχ  (Υφ     Α., 2011). 

Σ    ώ , σ   άθ                   ρρύθ  ση     χ ύ      ί            χί  ,  ά  

      ρ ηγ   έ        γί               ό  η                   ό η  . 

Ο    ηρώ      ,  ρέ       ση   ώσ                ρ θ ό           ώ -

 ρ   ώ  σ η     η       ρί   ση          ά     σ άσ                   ώ  γ    η  

έ   ξη      ώ      . . . σ   γενικό σχολείο  ί      ρ  ρ σ έ    (Υφ     Α.     

ά    , 2004) γ γ  ό            ρ ίχ      ρόσθ     σχ ρό  ί η ρ  γ      

 ρ γ        σ            η  έρ    . 

5.3 Ζητήματα δεοντολογίας 

 

Τ  β σ  ά ζη               γί        φ ρ ύσ    η  έρ          η 

 ξ σφά  ση  η  σ     η    σ γ   άθ ση      σ      χό         η γ  σ    ίηση 

   χρ ώσ               ά      φό  ρ  ,  ρ   η    η           ίγ      έρ      

     φ ρ ύσ     ρί   σ  ζη        χ  ύθ    ,     σ      ό η              ί   

    σ      χό        ά      ρ σ  σί      ώ    ό  η      ρά      ρ   η  .  

Πρ    η  έ  ρξη     σ      ύξ    ζη  θη   η σ   ί  ση                ώ  

γ    η      γρ φ   η  σ      ί       σ     γ η όφ   . Ο  ρ   η      ρ ίχ      

  ά  γ    ξηγ σ     ρ         ρ  ώ       γ    η     γ   ό η   ηχ γράφηση   η  

σ  έ    ξη , ώσ       ί    βέβ     ό   θ      φέρ        ρίβ              σ    

    . Α ό η,                ί     β β  ώθη   , ό       ρ σ    ά      σ   χ ί     

θ          ηθ ύ                   σ         θ  χρησ      ηθ ύ      έ      ρό  , 

ώσ       η γί    φ   ρ  η     ό η ά     . 

Ο    ρ  ά     έργ    , σύ φ                ό     η     σ η        

        γί   γ               έ  έρ     ,   έ  σ   ση      ά ζη           

 ξ σφά  σ    η    ρόσ    η σ      χ        ίγ      σ η  ρ   η            σί . 
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5.4 Ερευνητικά ερωτήματα 

 

Π ρ  ά     ρ  ίθ          ρ ί  (3) β σ  έ  θ      έ    ρ  χέ /θέ     

σ ζ  ηση /άξ    / ρ   η   ά  ρ               ύφθη       ά  η   άρ      η  

σ  έ    ξη   η  έρ         ί  .  

Α) Οι εμπειρίες και οι θέσεις τους για τη στάση της Πολιτείας αναφορικά με την 

εκπαίδευση των παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες. 

Β) Οι στάσεις των εκπαιδευτικών αναφορικά με το διακύβευμα της δημιουργίας «Ενός 

σχολείου» για όλους τους μαθητές. 

Γ) Η ετοιμότητα των εκπαιδευτικών του ελληνικού σχολείου στην υλοποίηση πολιτικών 

ένταξης. 

5.5 Επιλογή και περιγραφή δείγματος 

 
Τ    ίγ    η  έρ        ρ    βά                ύ  Πρ   βάθ     

Ε   ί   ση   η    ρ  χ       Ν. Αργ  ί          ηρ   ύ  σ  Γ    ά σχ   ί      

σ η  Ε      Αγ γ  (σ  ΣΜΕΑΕ   ΚΕΔΔΥ).  

Γ        άρχ       σ φ      ό        ρ φί   η  Πρ   βάθ     Ε   ί   ση  

 η    ρ  χ            ά       ση  ί          η ΠΕ Αργ  ί   ,   ρ ύ   σ η   ό η 

    Ν    ί          άσσ          η   ά σ η  Π ρ φ ρ      Δ  ύθ  ση 

Πρ   βάθ       Δ    ρ βάθ     Ε   ί   ση  Π        σ   (ΠΔΕ 

Π        σ  )    έ ρ   η  Τρί   η. Τ   η     ά σχ   ί      βρίσ         ό  η  

      ί   η       ρίζ          ξ  :  έ  -   έ  (19) σ η    ρύ  ρη   ρ  χ  

Ναυπλίου-Επιδαύρου
26
,  ί  σ - έ    (25) σ η    ρύ  ρη   ρ  χ  Άργους-

Μυκηναίων
27

        ώ (8) σ η    ρύ  ρη   ρ  χ   η  Ερ    ί   
28

 (Πρ   βάθ    

Ε   ί   ση Αργ  ί   )
29

. 

                                                           
26
Η   ρύ  ρη   ρ  χ  Ν ύ     -Ε    ύρ     ρ    βά          ρ  χέ   η  Αγί   Τρ ά   ,  η  Ν. 

Τίρ  θ  ,      Ασ  η   ί  ,     Δρ  ά   ,  η  Ν. Ε    ύρ  ,     Ν    ί  ,     Τ   ύ      η  

Άρ   . 
27

 Η   ρύ  ρη   ρ  χ  Άργ   - Μ  η  ί     ρ    βά       ό  φ σ  ά   ό    Άργ           

Μ      ,       ρ  χέ : Αγρ  ί σ  , Αχ   ό      , Γ    ύ, Δ      άρ  , Ί  χ  , Κ φ   ρί  , 

Κ β ρί  , Κ   σ    ί  , Λ   ώ , Λ ρ  ί  , Μύ   , Ν.Κί  , Σ  φ    ί  , Σ        , Φ χ  ώ . Σ η  

  ρ  χ    άρχ       έ   (1)       ό σχ   ί . 
28

 Η   ρύ  ρη   ρ  χ   η    ρ  χ    η  Ερ    ί      ρ    βά     η  Ερ  ό η,    Κρ  ί          

Π ρ  χέ  . 
29 Πρ   βάθ    Ε   ί   ση Αργ  ί   . Α ό              ό  ό  : http://blogs.sch.gr/dipearg/ 

( ρόσβ ση σ    28/11/2016). 

http://blogs.sch.gr/dipearg/
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Γ         άγ     η  έρ       ρ γ       ηθ     σ      ύξ       

            ύ    ό  ρί  (3)  η     ά σχ   ί          ύ,  ύ  (2)  η  γ       

    ί   ση  έ   (1)      ό  η     ό,   θώ    ίση          ργ ζ  έ     σ   

ΚΕΔΔΥ         ύ. 

 Ω              ί σ η    ρ ύσ     έ η, θ  ρ ύ     ό        ργ ζό          

  ηρ   ύ  σ     έ  γ                       ί   ση              σ   Σύ   γ      

Δ   σ ό        ώ         ώ ,   θώ                  ί     ΚΕΔΔΥ. Ω       ύ    

               ί  ρίζ         Δ   θ   έ      σχ    ώ     ά   ,     άσ             

     ό η   . 

Σ η  έρ        βά      έρ        έσσ ρ   (14)             ί   ό      

   ί     ύ  (2)  ί    Δ   θ   έ , έξ  (6)  άσ      γ                       ί   ση  

    έξ  (6)      ό η    γ                       ί   ση   η  Πρ   βάθ     

Ε   ί   ση .  

Όσ    φ ρά     η  γρ φ  ό  ρ φί        ίγ   ό      (Β . Π ράρ η   ΙΙ ), 

     γ  ύ  ρ    σ σ ό, σχ  ό  43%        σ η  η          ά     ό 20-30   ώ . 

Α     θ ύ     29% η η        η   ά   30-40   ώ ,    21% η η          ά   50-

60   ώ         7% η η          ά   40-50   ώ . Τ  57%       ίγ   ό      

 ργάζ       ό      θ σ ώ   η        ρ ση ,   ώ    43% βρίσ          ό   η 

σχέση  ργ σί   σ η  η όσ       ί   ση. Σ η σ   ρ                 ψηφί   ί    

γ   ί    σ    σ σ ό 79% έ      21%        ρώ . Όσ    φ ρά      ί         

σ    ώ , η      ψηφί        ίγ      (57%)  ί     ά  χ   β σ   ύ    χί  ,   ώ    

  ό       (43%)  ί     ά  χ          χ    ύ  ί        ί   ση . 

 Τέ   , όσ    φ ρά    έ η     σ   ί  , η      ψηφί        ίγ      σ  

  σ σ ό 57% έχ     ό 1 έ        έ   10 έ η     σ   ί  ,       θ ί    29%    20-

30 έ η     σ   ί        έ       14%    10-20 έ η     σ   ί  . Τέ   , 

    όρφ ση
30

 σ  ζη                γ γ           ί   ση  έχ     άβ    έσσ ρ   (4) 

                                                           
30
Ο   ό                  ί    φέρθη      ρί   σ       ρφώσ      ό      . Πόρ     Κ  σ    ί   

[Β  σχ    ά: http://www.elemedu.upatras.gr/index.php/my-cb-profile/userprofile/porpodas ( ρόσβ ση 

σ    23/12/2016)]    ά     σ       ρφώσ         ργ  ώ          ά    σ          ό  η  

Π ρ φ ρ      Δ  ύθ  ση Π        σ          ΚΕΔΔΥ Αργ  ί   . Α ό           ηρ  έ ,    έ   

ά          ρφώθη    έσ             χ    ύ  ρ γρά            ίχ  σ  άφ        η      ί   ση 

  ό  η    ρύ  ρη έ     ,   ώ    ά      ρ      θ ί σ η    ρ ύσ  φάση  ξ’    σ άσ       σ   

Πρόγρ    /Σ    άρ   σ η          γ γ    ό    Εθ   ό     Κ     σ ρ   ό Π     σ      Αθη ώ  

[Β . σχ    ά: https://elearn.elke.uoa.gr/show_programs.php?catID=all&prID=423 ( ρόσβ ση σ    

23/12/2016)]. 

 

http://www.elemedu.upatras.gr/index.php/my-cb-profile/userprofile/porpodas
https://elearn.elke.uoa.gr/show_programs.php?catID=all&prID=423
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  ό       ό                   ύ        ίγ   ό           ύ  (2)   ό      

     ηρ  έ . 

Η      γ      σ γ   ρ  έ      ίγ      έγ    βάσ    ύ   ρ  ηρί       

 ξ  ηρ   ύ     σ   ό  η  έρ     :  ) η     γγ            ό η         ίγ          

β) η    ηρ σί       σ η  Πρ   βάθ        ί   ση. 

Τ  β σ  ό    χ ίρη        γ    η  σ γ   ρ  έ η                β θ ί    

(ΠΕ) β σίσ η   σ η     γ ώρ ση πως όσες παρεμβάσεις ένταξης έχουν ξεκινήσει από 

τις μικρές ηλικίες, δίδουν καλύτερα αποτελέσματα σε ζητήματα αυτονομίας αλλά και 

λειτουργικότητας. 

5.6 Συλλογή και επεξεργασία ποιοτικών ερευνητικών δεδομένων 

 

Η Σ    γ             ώ   ρ   η   ώ       έ     ρ γ        θη    έσ  

 η    χ       η  σ  έ    ξη . Η      γ   η  σ γ   ρ  έ η    χ          έχθη      

γ ώ             έ  η    η   ρ σ ρ  σ   ό η         η       ξί          θέ   , 

  ρέχ           ό η      ά   ξη         ώ       ρ  ώ     ,   ώ   ρά  η   

 έσ   η               η   ί ρ ση  σ               σ       ξ  ζό      

 ρ  θ ύ         ρ   η    ί άξ      η     έ η  (Cohen  L., et al.,  2008). 

Η η     η έ η σ  έ    ξη        ί      ό έ   σύ      ρ   θ ρ σ έ    

 ρ   σ          ί   σ γ ρ   ύ  έ      ηγό γ      θέ         θ  ρ ύ  ό    ί    

ση      ά       ύψ    σ      ίσ    η  σ  έ    ξη  (β . Π ράρ η   ΙΙΙ). 

Ε    έ  ,  ί    ση      έ       ό η      βάθ  ση  σ     ό  ξέ  ση ζ  η     θώ  

 έσ   η               η   ί ρ ση      ξύ σ               σ       ξ  ζό      

 ρ  θ ί    η σ  βάθ      ρ ύ ηση      ρ   η   ώ   ξό     η     έ η  (Cohen 

 L.,et al., 2008). Κ          σ      ί   η      ί   ση   ρ σ έ   ζη           

      ί            ρ ύ           χθ ύ              ηθ ύ   ό     σ    ά,        

      ί    ά  ση          ί         η   ί ρ ση     ξύ  ρ   η              έ   , 

   ζ  η      ό     ύθη   σ    γά   β θ ό  έσ   η    χ       η  σ  έ    ξη  

(Π ρ σ      ύ    –Κό     Ε., 2008). 

http://www.protoporia.gr/author_info.php?authors_id=917721&osCsid=g4lel307fsnqj3r0nv8nh5vor6
http://www.protoporia.gr/author_info.php?authors_id=917721&osCsid=g4lel307fsnqj3r0nv8nh5vor6
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 Ο  σ      ύξ     ρ γ        θη        η χρ ση   γ η  φώ   . Ε  

σ   χ ί       γ η  φ   θη            η β  θ          γ σ    ύ QDAMINER
31

 

(Ίσ ρη Φ.     ά     2015, σ  :123)  ργ  ώθη   ,    θη  ύ η        

          θη    σ   ί     
32

      η    ργ θη       ά θ          ό η  /άξ    

    θ  ώ         σχ    έ        σ    σ      ίσ   χ     ί         ά   . 

Λέγ              ίηση      ύ    η    ό  ση         ση  σί       

         σ     φ ρ    ά                 έ           ρ ίζ             ό 

 ρ   η   ό     ό, η    ί  σ   έ     άρρη        η     ηγ ρ    ίηση     

     έ   . Σ   ό   η   ί    η ομαδοποίηση του ποιοτικού υλικού με βάση θεματικές 

περιοχές, η εύρεση κοινών χαρακτηριστικών, προτύπων και αιτιακών σχέσεων και ο 

σχηματισμός κεντρικών εννοιολογικών κατηγοριών, στις οποίες να αποδίδεται το 

σύνολο των ποιοτικών δεδομένων, ως βοηθός στον σχηματισμό ενός ερμηνευτικού 

μοντέλου (Λ   ώ η Β., 2015). 

5.7 Εγκυρότητα & αξιοπιστία 

 

Ο  έ        η  αξιοπιστίας      η  εγκυρότητας σ            έ  έρ      

   φέρ        ξύ        ά  γ         ξ ώ     σ      ί   άθ        ό    έ  

β σίζ    . Σ     ρ η      έ   ρ σ γγίσ               ώ   ρ   ώ , η αξιοπιστία 

   φέρ     σ      ά  όσ          έ       έχ    σ    χ  ί   ό       ί ,   θώ      

η   ά  ση     η  ρ η  ί      , ανταποκρίνονται στις απαιτήσεις της έρευνας, 

αντιστοιχούν στην κοινωνική πραγματικότητα ή απαντούν με επαρκή τρόπο στα 

ερευνητικά ερωτήματα (Λ   ώ η Β., 2015). Ε  ση  ί        ό η,            έ  σ   

 η  έρ     , ό     ξ ρ ά      ό  η σ άση            έ   ,  ί           ό         

 ί         ό          ηφθ ί γ         β β   θ ί, ό    γί       η     σ    

  σ    έ  έρ     ,  φ’ η  σ  γ     ξ ρ ά      ό      ράσ      ό    (Χ σσά  ρ  

Μ.     ά    , 2003). 

Τ  ζη       αξιοπιστίας  η    ρ ύσ      έ η ,    χ  ρ θη            θ ύ   

                                                           
31
Β ηθη   έ   ηγέ  γ    η χρ ση      ρ γρά      : 

https://www.youtube.com/watch?v=zYKxGSqQ1pY    & 

https://www.youtube.com/watch?v=ziCxFIU0yZY. 
32

 Π ρά   γ            ίηση    ό    σύγγρ     Ίσ ρη –Π  ρ ό  ,          ό   ό   : 

https://repository.kallipos.gr/pdfviewer/web/viewer.html?file=/bitstream/11419/5826/4/15327_Isari-

KOY.pdf ,σ   132 ( ρόσβ ση σ    9/9/2016). 

 

https://www.youtube.com/watch?v=zYKxGSqQ1pY
https://www.youtube.com/watch?v=ziCxFIU0yZY
https://repository.kallipos.gr/pdfviewer/web/viewer.html?file=/bitstream/11419/5826/4/15327_Isari-KOY.pdf
https://repository.kallipos.gr/pdfviewer/web/viewer.html?file=/bitstream/11419/5826/4/15327_Isari-KOY.pdf
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     ώ     σ      ρ  ά   ενδεικτικές ερωτήσεις ελέγχου της αξιοπιστίας της 

ποιοτικής κοινωνικής έρευνας (Λ   ώ η Β., 2015): 

 )Είναι οι ερευνητικές ερωτήσεις ξεκάθαρες;  

β)Είναι ο ερευνητικός σχεδιασμός λεπτομερής, πλήρης και ικανοποιητικός; 

Α    ώ     σ    ρώ    ρώ η   θ   έγ        η χρ ση ξ  άθ ρ       

σ φώ   ρ   η   ώ   ρ  η ά       ρξ  β σ  ό  έ η ά    . Μά  σ  , σ    έ    

    σ      ύξ    ρ   θη       σ     έχ         ά  όσ      ρ   σ         

φά η    ξ  άθ ρ      ά       «δυσκόλευαν», η      ά  ηση          γράφη   

 όσ  σ η    γ η  φώ ηση, όσ      σ     ί      η    ό-  γ η  φώ ηση .  

Σ  σχέση         ύ  ρ   ρώ η    ρέ          ση ά             ρ   η   ό  

σχ    σ ό , ό       ό   ρθρώ      σ    ό  ηρ       φά    ,   ρ γράφ       άθ  

             έρ          ηρό η    άθ  β       ,  ρ σ  θώ         η   φ σ   

  ά    η      χ ρ  γράφη η    ί     χ   η    ρ ύσ   έρ     ,  όσ  σ    ί     

σ    γ            έ   , όσ      σ    ί     θ  ά            γί  ,  ξ    σ ί       

 γ  ρό η   . Ε    έ  ,  ί       γ  ί        ση   θ ί      ρ γ        θη     ύ  

(2)        έ  σ      ύξ      έγχ         ηγ ύ σ  έ    ξη     σ όχ   η     ύ  ρη 

 ρ       σί   ρ    η    ξ γ γ   η  έρ     .  

Α ό  η ά  η     ρά,    ζ  η    η  εγκυρότητας    χ  ρ θη          φθ ί    

 η       γ   η        ί         ίγ     , ό            έ         έγχ          

       ίζ        ρί    έσ    ό        φ ρ    έ    ά       γγ      ώ  

(Δ   θ   έ ,  άσ               ό η    γ                    γ γ  )   ό         ί    

σ γ    ρώθη       ό           ί   ξ    γ θη  . Ε   έχθη     ρ       φ ρ    έ  

  ά       γγ      ώ   ρ     έ             χθ ύ    θ  έ     φ ρέ    όψ   .  
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5.8 Σύνοψη  

 

 Τ    φά        ό   ρ έγρ ψ   η   θ     γί       ρ   η    ύ σχ    σ  ύ 

         ύθησ  η   ρ ύσ   ργ σί . Α      γ θη   η      γ   η            

  θό          ρ γράφη        ρ   η   ά  ρ         ά   σ      ί  β σίσ η   η 

   έ η. Ε ίση , σ ζη  θη      ρό              ί     σφ  ίσ η         θ     γ  ά 

 ργ   ί      χρησ       θη              ί   ρ σ ί     σ η    έ η   ξη έ η 

 γ  ρό η        ξ    σ ί . Ε  σ   χ ί ,       θ ί      φά       ρ  σί ση      

  ά  ση           έ   .   
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Κεφάλαιο 6: Παρουσίαση και ανάλυση των ευρημάτων 

6.1 Εισαγωγή 

 

Σ   ό        ρό       φ   ί    ί         ρ γράψ              ύσ      

  ρ       η  έρ         ί  , ό       ά  ρ έ  ψ     ό     σ      ύξ   . Π   

σ γ   ρ  έ      χ  ρ ί         ίξ       θέσ   ,     σ άσ                  ψ        

           ώ ,       ί         ώ       σ       ό     σ γ    ρώθη  . Τ      ό 

   ό     ύθη   σ σ η     ά               θη  ,       θώ      η σ  ρά     

θ      ώ    ρ  χώ / ξό     η  έρ      (β . Π ράρ η   ΙΙΙ: Ο ηγό   η  

Σ  έ    ξη ). Η           ρ σέγγ ση     χρησ       σ          ρ ίχ   η 

     ό η            ύσ               ψ                   ώ        ίγ   ό      

        ώσ     έ φ ση σ         ρί       , ώσ             σ              ά      

   ά      η ση  σί         ά  ρ σ ί     σ η    έ η    . 

6.2 Οι θέσεις των εκπαιδευτικών και επαγγελματιών εκπαίδευσης για το πλαίσιο 

διαμόρφωσης και υλοποίησης των πολιτικών ένταξης στην ελληνική εκπαίδευση 

6.2.1 Η φοίτηση των μαθητών με ε.ε.α. στο εκπαιδευτικό σύστημα 

 

Ε    ώ       ό    σ   χ ί   η  β β   γρ φ        σ ό ηση ,       ί  

   φέρ         ό      15%          ρ        ώ  φ   ά σ      η   ό σχ   ί      

    η       ό η            ώ         ηρί  σ η  Ε  ά         βά        ί   ση, 

γ                 ρά        χρ     ό χ ρ    ρ    η , η      ψηφί        ίγ      

   ,   έ  σ   η       ρ   φ ί ηση σ      ίψ       ώ           γ γ  , σ  

 ρ β       χ ρ   ξ   ύ        σ  ύ,   ρ ό     σ   ησ     έ        ρ    έ  

  ρ  χέ , σ    θ   ύ       ρ  ί   όρ     η      γέ         σ ηρίξ     η  

    ί   ση           ύ     , σ        ίψ                ύ,       ύ             ύ 

          ύ β ηθη    ύ  ρ σ     ύ            ύ         έ  έ   ξη      σ  

 ρ β           σχ  ίζ          η     φ ρά
33

      η      ί ηση.  

                                                           
33 Σχ    ά  ρόσφ    χρ    ά (2012)  ίχ    ρ  ύψ   ση      ά  ρ β      ,  όγ   η  έ    ψη  
      ί   γ    η    σφά  ση  η      φ ρά           ώ  σ   σχ   ί . Η     φ ρά  ί       ύ 

ση       ,   ί   γ           ά        ηρί       φ    ύ  σ       ά σχ   ί ,       ί   ί    

  ρ  ρ σ έ   σ   ρ θ ό       θ  ό     βρίσ          ρ ά   ό  η        ί            ύ. Η  η 

  ρ χ    ηρ σ ώ      φ ρά  σ    άγ     ό      ί        γ   ί   ρέ           φέρ            ά      
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Αρ    ί         ί        έθ σ     ίση         ζ  η                ύ 

σ ίγ     ,  η   η      χ    η      ηρί             ύ    ά     σ    σθη ά    

άρ ηση ,   ρ            ρ ί      ρ  ρίζ     η   ρόσβ ση    ώ           ώ  σ   

σχ   ί . Έ               ό    έφ ρ  χ ρ   ηρ σ   ά: 

-«Πολλές φορές οι γονείς έχοντας ένα παιδί με πολλαπλές αναπηρίες, πιστεύουν ότι το 

παιδί αυτό δε μπορεί να του προσφέρει κανένα εκπαιδευτικό πλαίσιο κάτι, κάποια 

βοήθεια κι έτσι παραμένουν ματαιωμένοι αυτοί οι γονείς δεν κινητοποιούνται καν, δε 

μπαίνουν καν στη διαδικασία να ψάξουν για ένα εκπαιδευτικό πλαίσιο» (Σ.1)
34

. 

Ωσ όσ ,  ξίζ      ση    θ ί     σ    ί     Ν   ύ (Αργ  ί   )    β σ  ά 

σ   έχη  η           γ γ          β β ί σ   ό   σ η    ρ  χ  δεν παρατηρείται το 

φαινόμενο αυτό         ό           ά        ηρί        . . .    βά     

           έ    ηρ σί   ΠΕ σ  γ    ό   σ       ό    ίσ  ,     όγ       η φύση  η  

    ηρί      η   . . .  

6.2.2. Ο ρόλος της πολιτείας στην εφαρμογή των πολιτικών ένταξης  

 

Ό     ί         σ η β β   γρ φ       σ ό ηση η   γ όσ        ό η   

   γ  ρίζ          ί          ό           ηρί   σ η      ί   ση χ ρί  

    ρίσ   . Τ    γ όσ        ξ   ό όρ    σ   χ   θ   ί      ρ βώ  σ    η 

       σ ό          ώ         ηρί   /     . .    ό    γ    ό            ό 

σύσ η     θ ρρύ        η φ ί ηση σ    σχ    έ     έ   η  γ           ί   ση  

 η    ρ  χ      . 

Μ     ό       ρό       ό         φ ρ  ά     η    ρ γρ φ      ρό     η  

Π     ί   σ η   ρ σ άθ     φ ρ  γ          ώ  έ   ξη   (β .   ό η   2.3 & 2.4), 

         σ         άβ      ό      ίγ           σ  ρ ζ     ρί   ό             έ  

έ   ξη   φ ρ όζ        ρ  ώ         φ      ά,  ά          φ ρέ    ρί   σ    

  ρ  ρ σ έ     ρ σ  ψ             ηρ  ώ . 

Ο      άρ            θρώ              ύ      βά         ό      ίγ       

        σχ ρ    ό   ξη     η Π     ί           ίζ      ζη                γ γ      

                                                                                                                                                                      
σ   σχ   ί ,  ά          ρ ί     ί       ύ  ύσ     γ         ργ ζό       γ   ί  (Έ θ ση 

Ε ρ   ϊ  ύ Κ    β   ί  , 2013). Α ό              ό  ό  : 

http://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/etudes/join/2013/474423/IPOLLIBE_ET(2013)474423

_EL.pdf ( ρόσβ ση σ    16/12/2016). 

 
34

 Τ  γρά    (Σ) σ     ρό    φά        φέρ      σ η  έξη Συνέντευξη        ρ θ ό   ί      ό    

γρά       φέρ     σ     ύξ      ρ θ ό  η  σ  έ    ξη ,   όσ  σ    η     ί     ρ  ίθ    . 

http://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/etudes/join/2013/474423/IPOLLIBE_ET(2013)474423_EL.pdf
http://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/etudes/join/2013/474423/IPOLLIBE_ET(2013)474423_EL.pdf
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   φ ρ    ό  ρό   σ  σχέση     η  έρ                 ύ   γ    η φ ί ηση     

     ώ   η  γ           ί   ση . Εξά     η ί    η     θ             σί   ί    

    φ     ,         γ σ  ύ  ,           άρχ       ί      θ    ό    ίσ   γ    η 

β σ        ί   ση              ίζ       ό η σ η     η       ρί   ση     ρ  ά    

γ                    ίσ   χ . 

Ό    σχ  ό                 ί       ίγ     ,  ά   ό  σ    η      άρ         

  θρώ              ύ. Ε        ό     ρ      ό  ί         ρ  ά     όσ  σ  :  

-«Ποτέ δεν έχει μονιμοποιηθεί κανένας ειδικός δάσκαλος. Και αυτοί που είναι μόνιμοι 

είναι γενικής αγωγής που έκαναν ένα μεταπτυχιακό και μετακινήθηκαν στην ειδική 

αγωγή. Το καθεστώς με τους αναπληρωτές εξυπηρετεί τα οικονομικά συμφέροντα του 

κράτους» (Σ.8). 

Ε   ρ σθέ   , χ ρ    ρ σ      φ         η   ρ σέγγ ση  η  Π     ί   

    ρί         ό η     ση      έ      φάσ    σ η    γέ    σ άση  η     ά     

   σ  σ     ό η   σ      ρ χέ   η . Ο      φάσ      «διχοτομήσεις»,      ίζ      

  ρί   σ   γ γ  ό  ό    ξ γγέ           ά    σ        έ ρ    ό      ίση   

 ρά           ’   σί                 έ    άγ             ώ      . . .   ρ  έ     

  ά      . Χ ρ   ηρ σ            ά       θ   σ     ί    η θέση             ύ 

       φέρ  : 

-«Μια σημαντική αντίφαση είναι ότι παρέχει παράλληλη στήριξη σε έναν αυτιστικό για 

δύο μέρες ή νοσηλευτή για παιδί με ζαχαρώδη διαβήτη για μία μέρα την εβδομάδα» 

(Σ.3).  

Α ό  η  ά  η     ρά        ρ      ψηφί  ( ύ              ί)   ά  ησ   

    η «    σθη    ίηση»  η  Π     ί   σ    ά  γ  ζη        ί         έ η, 

σ γ ρί        η ση  ρ                  ρ γ     ό η        ρ σ έ          ί  . 

Σ  σχέση  ώρ      η         χ                 σχ   ί   η       ό η   

   φέρθη   σ    ση      έ      ίψ     ρ σβ σ  ό η       έ φ ση σ      σ   ί   

 ρόσβ ση  σ      σό         σχ    ώ     ρί      ά     σ     ρχ         έ  

 ρ    γρ φέ     ώ  σ  σχέση             έ   . Χ ρ   ηρ σ   ά    φέρθη       

  ρ  ά      σ άσ    : 

-«Το Κράτος δε κάνει πράξη τις δεσμεύσεις του απέναντι σε διεθνείς συμβάσεις. Έχω 

διδάξει σε πενήντα (50) σχολεία και μόνο δύο (2) είχαν ράμπα και ασανσέρ» (Σ.3). 
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-«….. Έχει τύχει δικό μου περιστατικό στο σχολείο, που να πρέπει με κινητικό 

πρόβλημα να ανεβούμε είκοσι σκαλιά για να πάμε στην τάξη, είκοσι σκαλιά για να 

κατέβουμε από την τάξη» (Σ.11). 

Ε   ρ σθέ   ,  έρ    η         χ                  ρξ      η ά  ψη      

            ύ, η    ί    έ  ξ  σ η σ ζ  ηση      η σ β ρ  έ    ψη      γ γ   ύ 

                ύ      ύ,  ξ  ρ    ά    ρ ί η    γ    η      ί   ση          ώ  

       ηρί   /     . . : 

-«Εάν δεν υπήρχε η οικονομική στήριξη των γονέων δε θα είχαμε ούτε χαρτόνι. Και τα 

καρότσια από τα καπάκια τα παίρνουμε»
35

 (Σ.8). 

6.2.3.Οι στάσεις και οι αντιλήψεις των στελεχών για τις εκπαιδευτικές 

μεταρρυθμίσεις και την προώθηση της ενταξιακής εκπαίδευσης 

 

Α  φ ρ  ά  ώρ           έ  θ          ί          ρ ί η               έ  

    ρρ θ ίσ    σ       ί   θ  έ ρ        ρ β ί η Π     ί   ρ     έ          άξ   

     ά        ηρί       . . . σ η  «        άξη», η       ό η      φέρθη   σ  

      ύ          γέ       φ ρ ύ   η         όρφ ση     Α        ύ 

Πρ γρά       (ΑΠ). Ο   ρ  ώ        ρ έγρ ψ   έ              ό  ρόγρ         

θ    ίσχ    η                σθησί       η σ   ργ σί      σ               η 

   η   ί ρ ση      θ    έφ ρ  θ    ά       έσ         σ     ύ      ρέ . 

Π ρ ώ      ώρ  σ η    ά  ση     θέσ        ί ηση  σχ    ά       

  ρ  χό          η   φ ρ  γ       φ σ ά             ώ  έ   ξη  θ  ξ     σ     

  ό  η  παράλληλη στήριξη.  

Ο    όψ              ώ         ό                  ύ             ά 

 ρ  ηθέ    σ   έχη  ί    «   ρ σ έ    σ η  έση». Υ άρχ       ί        θ  ρ ύ  

       θ σ ό      ί        σ      ά «  θίζ  »          ό        σό   ίγ       

σ έ       ρ    ά   έ      σ   θ σ ό σ  σχέση     η         σ     ό η ά    . Σ  

σχέση     η   ύ  ρη     θέ ηση χ ρ   ηρ σ      ί    η   ρ  ά   σ έψη   ό  

            ύ       ίγ   ό     : 

                                                           
35 Α  φέρ     σ      ξί    γ         η   ά   ά ηρ       ά,       ί      έ  σχ    έ     ά       
      ύ            γ    ό  η σ γ έ  ρ ση    ά      φ     έ      ρ ύ     σ   έγ        ρί   

  ό σχ    έ     ά    γ        γ γ  ,       ί        ρ χ ρ ύ     σ   χ ί  σ     έ           γ γ  . 
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-«Ίσως είναι καλύτερα στο ειδικό σχολείο. Η ειδική αγωγή δεν είναι μόνο ένας 

δάσκαλος ή ένας νηπιαγωγός, με το θεσμό της παράλληλης στήριξης ας πούμε, 

υπάρχουν δάσκαλοι και νηπιαγωγοί που στηρίζουν παιδιά και απλά περιορίζονται στα 

καθήκοντα της φύλαξης γιατί ο βαθμός δυσκολίας αυτών των παιδιών είναι μεγάλος, 

χρήζουν ειδικής αγωγής και εκπαίδευσης και χρήζουν ενός εκπαιδευτικού, 

ψυχοπαιδαγωγικού προγράμματος που συμπεριλαμβάνει και περιλαμβάνει μια γκάμα 

ειδικοτήτων….» (Σ.1). 

Όσ    φ ρά     ΕΔΕΑΥ      ρ σσό  ρ   χ  ρ  ίζ    θ    ά     θ σ ό  

   φέρ           γ     άζ           ξ      άση σ η      ί   ση. Θ  ρ ύ      

 ί    έ    θ σ ό        ύ θ    ά       έσ                ύ       έργ      

           ώ . Χ ρ   ηρ σ      ί    η   ρ  ά       θέ ηση: 

-«Σε τάξεις που είχαμε μεγάλο πρόβλημα βάζαμε υποχρεωτικά μια φορά την εβδομάδα 

τις κοπέλες
36

 της ΕΔΕΑΥ. Μέσα στη χρονιά βλέπαμε ριζικές αλλαγές» (Σ.3). 

Ε    έ  ,  ρ σ έ                ί  σ   ρ  ύ   η         σ     ό η ά     

      ό      ρό             ί   έχ         θ σ ό        Δ   θ   έ      σχ   ί  . 

Χ ρ   ηρ σ   ά                ό    έφ ρ :  

-«Εάν ο Διευθυντής σου δεν αναγνωρίζει τη δουλειά σου στην ΕΔΕΑΥ και σου λέει… 

μπες πες δυο λόγια στη τάξη.… και δε συνεργάζεται επί της ουσίας, ο θεσμός θα 

αποτύχει. Το κάνουμε για να το κάνουμε» (Σ.8).  

 Ορ σ έ                ί,      ό      γ  ρίζ     η σ  β            ρ  ώ  

ΕΔΕΑΥ σ η         σ     ό η              ώ  έ   ξη , «  φ σβη  ύ »  φ  ό  

     η   ρόθ ση  η  Π     ί  ,  φ  έρ       η      ό η ά  η  γ    η   φ ρ  γ  

    θ σ  ύ. Έχ        φέρ  ,           θ ί     ύσ     σ  χ σ ό      : 

-«Μια μυρωδιά είναι, το κάνουν επειδή τους υποχρεώνει το ευρωπαϊκό σύστημα. Αν 

τους ενδιέφερε ουσιαστικά δε θα το στελέχωναν με αναπληρωτές» (Σ.2).  

-«Έτσι όπως εφαρμόζεται δεν μπορώ να γνωρίζω αν θα έχει αποτέλεσμα. Αργεί πολύ το 

προσωπικό να προσληφθεί. Ως θεσμός είναι πολύ σημαντικός αλλά είναι ελάχιστη ώρα 

στο σχολείο. Η δικιά μας (αναφέρεται στην Κοινωνική Λειτουργό) έχει άλλα τρία 

σχολεία από διακόσια έως διακόσια –πενήντα παιδιά… τι να πρωτοπρολάβει. Ακόμα,  

η ΕΔΕΑΥ δεν είναι μόνο για τα ΤΕ…. άσε που κάθε χρόνο δεν είναι οι ίδιοι οι 

άνθρωποι μέχρι να τους πεις τις περιπτώσεις…. ο θεσμός χάνει την αξιοπιστία του με 

                                                           
36

 Α  φέρ     σ η ψ χ  όγ       η                  ργό     ά η    σ η σ γ   ρ  έ η ΕΔΕΑΥ. 
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την αλλαγή των προσώπων…. ας τους κρατούσε τουλάχιστον μια τριετία να φτιαχτούν 

οι φάκελοι» (Σ.4). 

Γ      τμήματα ένταξης (ΤΕ) η       ό η     έφ ρ       ί    έ    

ση      ό  θ σ ό        σ  χώ        ρ ί     φ ρ  σ  ί σ  ό      σχ   ί . Ό    

   σ        ά                  ί,     ρά       φέρ     σ η  έ   ξη        ά   

σ   χώ  γ            ά σ    ρ   ώσ          άρχ      άγ           Δ   θ   έ  

    σχ    ώ     ά        ύ      η  η    ργί  ΤΕ σ   σχ   ί      ,     ρά    

       ί       ύψ    η    ά η σ   έχ ση           γ γ ύ     θ     ύψ    η  

  ά  γη θέση. Α  ά     γ      ί        σχ    έ     ά              ργ ύ  ΤΕ  

   φέρθη      σ   ί  : 

-«Οι εκπαιδευτικοί των ΤΕ νιώθουν μόνοι τους. Δεν είναι σοφοί οι άνθρωποι αυτοί. 

Χρειάζονται βοήθεια» (Σ.4),    ίζ            άρχ   έ     ό   Σύ β      Ε       

Αγ γ   γ    η  Ε            Π ρ φέρ    Π        σ        ίσ      φόρ   

 ργ σί  .  

Η     ψηφί                 ώ    ό  η  ά  η     ρά     ηρ ί σ β ρέ  

   φ  άξ       φ ρ  ά     η         σ     ό η       θ σ  ύ. Χ ρ   ηρ σ     

    θέ ηση: 

-«Το να παίρνεις ένα παιδί από τη γενική τάξη στο ΤΕ δεν ταυτίζεται με τη 

συμπερίληψη. Όταν το στέλνεις εκεί,  δεν το εντάσεις, το αποσπάς. Του δημιουργείς μια 

καλή στάμπα. Εγώ δε θα τα ονομάτιζα ΤΕ, αλλά φροντιστηριακή κάλυψη» (Σ.8). 

Η       ό η         ίγ      θ  ρ ί    ση      ό φ ρέ     ΚΕΔΔΥ   ό   

  ρ   ά        σχύ    η  έ   ξη           ύ     . . . σ η γ          ί   ση        

  σηγ σ        γ    η    ρά  η η σ  ρ ξη    ά     σ η γ    ό  ρη    σ  ρ ξη     

σ  σ  β        ό   ί    , ό             ίζ    ση      ά  ρ β          ό      

σχ     ύ     σί  . Ε ί      ρ     έ   : 

-«Τα ΚΕΔΔΥ κάνουν πάρα πολύ σημαντική δουλειά. Και όχι μόνο στο παιδί που 

σίγουρα το βοηθάνε γιατί υπάρχει μία γκάμα ειδικοτήτων που θα το εξετάσουν το παιδί, 

θα δουλέψουν με αυτό και θα ξέρουν που ακριβώς πρέπει να πάει. Ποιό είναι το θέμα 

που αντιμετωπίζει. Και πώς να του φερθούν. Αλλά βοηθάει πάρα πολύ και τους γονείς 

γιατί οι γονείς πάνε σίγουρα φοβισμένοι εκεί, γιατί οι περισσότεροι δε ξέρουν ποιά 

πορεία πρέπει να έχει το παιδί τους, σε ποιό σχολείο πρέπει να πάει κλπ, οπότε βοηθούν 

αυτοί οι άνθρωποι και τους ίδιους τους γονείς και τους εκπαιδευτικούς»(Σ.14). 
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6.2.4.Το αξιακό πλαίσιο μέσα στο οποίο λειτουργεί η ενταξιακή εκπαίδευση 

 

Σ  σχέση  ώρ           ά  όσ  η   ί ρ ση                ώ         ώ  

  ό       ηχ   σ  ύ   η   γ ρά  (β . Ε ό η   4.3)     ρά σ        ξ   έ  

 ρ      έ   η      ί   ση , η       ό η         ίγ      συναρτά τις απαιτήσεις της 

αγοράς με τις προσδοκίες των γονέων των μαθητών τους. Τ    ίγ    η    , 

      φθη    η    ρ  ά     όθ ση  ργ σί     ρ σσό  ρ    ό  η           ό  

 ξ    ύ     σί        ά   ση       ρ σ    ώ   η   γ ρά  σ η      γέ         

  γό  ρ          ά   ση     «      σ ώ »  η      ρ      σχ   ί . 

 Ό      έφ ρ        ρ σσό  ρ  ,   θη  ρ  ώ  γί              ί     

 ψη ώ   ρ σ    ώ      γ  έ   σ  σχέση        έ      η     γγ          

      άσ  ση           ώ      . Μά  σ        ρ σσό  ρ     έφ ρ          γ   ί  

σ χ ά   ρ      ύ         η σ χ ό η       projects ( χ   ρ β        ά, 

     φ ρ       γ γ  ,     σθη    ίηση σ η    φ ρ    ό η    .  ) σ   σχ   ί , 

  ό   θ  ρ ύ  ό   χά         ύ      χρό      ό      θ     .  

Ε        ό  η  σ γ ρ  σ      σχέση  σχ   ί  -    γέ     , ό    φ ί      

    η  β ώ     σ η     γγ              ζ         γγ     ί       ί   ση   ί       

  ρ  ά     όσ  σ  : 

-«Κοιτάξτε, δεν είμαι σίγουρη αν το εκπαιδευτικό σύστημα πιέζει, δηλαδή αν η πρώτη 

οπτική έχει να κάνει με το εκπαιδευτικό σύστημα ή με τους γονείς. Νομίζω είναι πιο 

κοντά στη φιλοσοφία που έχουν οι γονείς για τα παιδιά τους. Δηλαδή θεωρώ ότι οι 

εκπαιδευτικοί προσπαθούν να φτιάξουν ένα σχολείο, οι περισσότεροι τουλάχιστον, που 

θα ανταποκρίνεται σε μια πιο μοντέρνα ας πούμε παιδαγωγική. Προσπαθούν να 

χρησιμοποιούν συνεργατικές μεθόδους. Παλεύουν για την ένταξη διαφορετικών 

ατόμων……. Περνάει η φιλοσοφία του να πας στο σχολείο, να είσαι ένας πολύ καλός 

μαθητής. Να είσαι πρώτος. Να πάρεις τη σημαία. Δε ξέρω μέχρι πού φτάνουν τα όνειρα 

των γονιών. Δηλαδή, μου έχει τύχει περίπτωση παιδί της πρώτης δημοτικού, μαμά 

μάλλον παιδιού της πρώτης δημοτικού, τον πρώτο μήνα να έρθει και να πει πως πάει 

ο…. μου (αναφέρεται στο όνομα του παιδιού); Και να της λέω κυρία μου είναι ο 

πρώτος μήνας. Μου λέει κοιτάξτε να δείτε κυρία……(αναφέρεται στο όνομα της)….. 

εγώ το παιδί μου το ονειρεύομαι από τώρα γιατρό ή δικηγόρο…. Δηλαδή σκέφτομαι 

περιπτώσεις παιδιών που έρχονται στο σχολείο και τους μιλάμε για αποδοχή της 
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διαφορετικότητας, για ισότητα, για δικαιοσύνη, για δημοκρατία και πάνε στο σπίτι και 

οι γονείς τους λένε τελείως διαφορετικά πράγματα» (Σ.4). 

Η     ψηφί                 ώ    ό  η  ά  η     ρά,   έφ ρ      η 

  ί ρ ση                ώ         ώ    ό       ηχ   σ  ύ   η   γ ρά      

  ηρ άζ           ξ   έ         έ , ό      άρχ          ά  η     ρ ϋ  θέσ   . Ω  

  ρ   ίγ       έφ ρ    η      όρφ ση     Α        ύ Πρ γρά            η 

σ      σ   ί     ό   η  ί      ίθ  σ     ό  άσ     γ                    γ γ  . 

Μ              ό     φέρ   χ ρ   ηρ σ   ά: 

-«…εάν ένα παιδί δουλεύει δε το επηρεάζει. Όλοι είχαμε παιδιά στην τάξη μας….. δεν 

ήμασταν όλοι καταπληκτικοί μαθητές. Υπάρχουν σημαντικές διαφορές και στον 

πληθυσμό των μη αναπήρων. Αν υπάρχει προσωπικό μπορούν να γίνουν όλα» (Σ.6). 

6.3 Η δημιουργία «Ενός Σχολείου» για όλους τους μαθητές 

6.3.1 Σχέση ειδικής και γενικής εκπαίδευσης 

 

Ο   ύ  ρ   θ      ό  άξ      φ ρ ύσ   η   ρ β η           σ  σχέση    

   εάν ένα παιδί αναπτύσσεται καλύτερα στο ειδικό σχολείο, επειδή δεν υπόκειται σε 

συνεχή ανταγωνισμό και δε βρίσκεται αντιμέτωπο με παρατηρήσεις και σχόλια για την 

κατάστασή του,    ά     σ  σχέση       εάν ένα παιδί με αναπηρία ή/και ε.ε.α. 

αναπτύσσεται καλύτερα στο γενικό σχολείο λόγω των αλληλεπιδράσεων με τους 

συμμαθητές του χωρίς ε.ε.α., έχοντας αυτό ευεργετικές επιδράσεις στη συμπεριφορά 

του, την κοινωνικότητα του και τη γνωστική του ανάπτυξη. 

 Ο    ρ σσό  ρ               ί    σ      ,        ό    β σ  ό  

 ρ β η    σ ό     σχ   ί     ί  ρ       γ   ί           ώ         ηρί ,       ί   

σ χ ά    ρ   ύ    ,    θ          ύ  ρ  γ          ί           ρ      θ ί    

γ    ό σχ   ί ,    σ      ό   θ  ά θ    ό  ρ        έσ     σ η γ  σ         

        ό-σ    σθη         ά   ξ            σ   χίσ      φ   ά σ η             . 

Σ η    ρ  ά     όθ ση  ργ σί  , η θέση  η        ό η          ό        

  ίγ   ό       ί   ,     ό       ΚΕΔΔΥ   σηγ ί        η   άγ  σ       η φ ί ηση 

          ύ σ       ό σχ   ί ,        ί  ρέ         ρ      θ σ        ό σχ   ί . Ο  

  ρ σσό  ρ               ί  η      ί       γ  ύ  ρη έ φ ση σ η         

    ί   ση, θ  ρώ      η        η ό  ρη γ           ά        ηρί  .  Π ρ  ά   
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  ρ  ίθ                  φέρ  σ         σ          ίγ   ό             σ ηρίζ    

 η    ρ  ά       θέ ηση. 

-«Οι γονείς μου, επειδή η αδερφή μου είναι, στην αρχή θυμάμαι δε μπορούσαν να το 

αποδεχθούν. Το παιδί το έστελναν σε κανονικό σχολείο, ένιωθαν πάρα πολύ άσχημα με 

αυτό… το έστειλαν σε κανονικό σχολείο, τα παιδιά του φέρονταν άσχημα, δεν υπήρχαν 

υποδομές, οι δάσκαλοι δεν ήξεραν πώς να φερθούν αλλά επέμεναν να μην το πάνε σε 

ειδικό… πίστευαν ότι κάτι μαζί με το κλίμα το νορμάλ, το φυσιολογικό θα αλλάξει σιγά-

σιγά και το παιδί. Η αδερφή μου είναι αυτιστική» (Σ.6). 

-«Η βαριά αναπηρία απομονώνεται στο γενικό σχολείο. Νομίζω ότι κάποια παιδιά 

πρέπει να πάνε στο ειδικό σχολείο. Να μάθουν άλλα πράγματα, άλλες εργασίες. Το 

ειδικό προσφέρει ανάπτυξη άλλων δεξιοτήτων» (Σ.7). 

 Α ό  η  ά  η     ρά, η     ψηφί                 ώ        ίγ      

  ά       θ    ά     ρ    η        σ  ύ  ρξη. Ορ σ έ     ά  σ    σχ ρίσ η        

η φ ί ηση          ώ         ηρί   /     . . ., σ   γ    ό σχ   ί  σ      ί σ η  

  σ  σ     θ ρά  σ          ά  η     η   ί ρ ση     σ        γ             

  ρύ  ρ          ό   ρ βά    . Ο  χ ρ   ηρ σ   ό  ρ         σ      ρ  ίθ      

     ύθ  :   

-«Ίσως είναι πιο εύκολο να συναναστρεφόμαστε ομοίους από τη μια. Από την άλλη 

όμως το σχολείο είναι μια μικρογραφία της κοινωνίας. Τα παιδιά πρέπει να έρχονται σε 

επαφή με όλα τα παιδιά. Τον κόσμο θα τον συναντήσουνε μπροστά τους» (Σ.6).  

-«Θα τους κάνει καλό και από τις δύο πλευρές, θα μάθουν τα παιδιά να είναι πιο 

ευαισθητοποιημένα σε ένα πρόβλημα…. Θα είναι πιο ευαισθητοποιημένες και οι δύο 

πλευρές….. από την άλλη πλευρά ένα παιδί με πρόβλημα θα σκληραγωγηθεί γιατί δεν 

θα είναι όλη του η ζωή σε ένα ειδικό σχολείο ή δεν θα συναναστρέφεται για μια 

ολόκληρη ζωή με ένα ποσοστό ανθρώπων που έχουν κάποια αναπηρία…. Θα 

θωρακισθεί καλύτερα γιατί ξέρουμε ότι τα παιδιά είναι σκληροί κριτές και αυτό που 

νιώθουν και αυτό που αισθάνονται και αυτό που σκέπτονται το λένε χωρίς ενοχές, 

χωρίς κάποιο ενδοιασμό….. πιστεύω ότι κάποιο παιδί με πρόβλημα θα έρθει σε 

δύσκολη θέση κάποια στιγμή, μια, δυο, τρεις φορές θα μάθει να υπερασπίζεται τον 

εαυτό του, το πρόβλημά του, τον εαυτό του, θεωρώ ότι και από τις δυο πλευρές θα είναι 

καλύτερα σε ένα γενικό σχολείο, σε ένα σχολείο για όλους» (Σ.11).  

-«Το ιδανικό σενάριο είναι να υπάρχει ένα σχολείο για όλους που θα σέβεται τη 

διαφορετικότητα και θα μπορεί να εκπαιδεύει τα παιδιά ανάλογα με τις ανάγκες τους. 
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Αυτό προϋποθέτει όπως είπαμε προηγουμένως μια αλλαγή εκ βάθους όλου του 

εκπαιδευτικού συστήματος, το οποίο αυτή τη στιγμή δε θεωρώ ότι πρακτικά μπορεί να 

συμβεί. Θεωρώ ότι είναι λίγο πασαλείμματα όλο αυτό που συμβαίνει» (Σ.2). 

Α   σ  ίχ           ρ      οφέλη  η  σ      σ   ργ σί       σ  βί ση  

     ώ  γ     ύ           ύ σχ   ί   σ        σχ          , η       ό η       

  ίγ          ηρ ί σ β ρέ     φ  άξ   . Θ  ρ ύ  ό           θ     ρχ    φέ η 

   ά σ η   ρ ύσ  φάση     θ     ρ ύσ      γί      ράξη   ό   η       ί         

           ό σύσ η        ί      ό η έ      γ    ά    έ    . Μ              ό  

  έφ ρ :  

-«Θα υπήρχαν πολλά οφέλη. Αλλά νομίζω ότι δεν υπάρχει αυτή η βοήθεια στα 

φυσιολογικά παιδιά να αγκαλιάσουν τα παιδιά που είναι πιο ιδιαίτερα» (Σ.6). Μί  

ά  η            ό     φέρ  :  

-«Έχει οφέλη αλλά ξέρω οικογένειες που λένε στο παιδί τους δε θα κάνεις παρέα με 

αυτό το παιδί (εννοεί παιδί με αναπηρία). Ζούμε σε μια κοινωνία που το Αλβανός και 

Πακιστανός είναι βρισιά… δε μπορεί η καταγωγή να είναι βρισιά… όπως και το… ρε 

ανάπηρε….. να είναι βρισιά» (Σ.4).  

Η     ψηφί    ό  η  ά  η    χ  ρη     όγησ  όσ    φ ρά σ    φέ η  η  

       σ  ύ  ρξη ,       ρ βά     ά           β σ  ά                η  

φ ί ηση  σ  έ        ό σχ   ί . Μ   χ ρ   ηρ σ         ση           ώ       

  ρ  ά    όη  : 

-« ….στην ειδική αγωγή θεωρώ ότι σίγουρα μπορεί να επηρεαστεί το ένα από το άλλο 

και όχι να έχει πρόοδο προς το καλύτερο, απλά ή να είναι στα ίδια επίπεδα ή να έχει 

και άλλες συμπεριφορές. Να προσπαθεί να μιμηθεί κάποιο άλλο. Εγώ θεωρώ ότι η 

συναναστροφή με παιδιά της γενικής αγωγής είναι αυτό που μπορεί να βοηθήσει τα 

παιδιά της ειδικής αγωγής να βελτιωθούν» (Σ.10). 

Η       ό η                  ώ    ίση  θ  ρ ί     η    ηγ ρί / ύ     η  

 . . .   ηρ άζ            ό η    έ   ξ       σ   γ    ό σχ   ί . Χ ρ   ηρ σ   ά, 

ό       φέρ   ,        ί            σ     ρύ  ρ  φάσ    η       ρ χ       

    σ  ύ,        ρ ί        χθ ί σ   γ    ό σχ   ί ,    ό  ίσ        ό     ό 

 ά        ρ   ώσ     ψη          ργ  ό η   . Ο  β σ  έ    όψ        

      ώθη      ώ: 

-«Συμπερίληψη σε κάποιες περιπτώσεις δε μπορεί να γίνει καθόλου, όπως σε βαρείς 

αυτισμούς» (Σ.1).  
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-«Επηρεάζει κατ’ αρχήν το παιδί. Π.χ. ένας αυτιστικός είναι δύσκολο γενικότερα να 

είναι με πολλούς ανθρώπους… και μόνο η φύση του αυτισμού δεν το επιτρέπει κάτι 

τέτοιο, είναι δύσκολο για το παιδί» (Σ.6). Α   σ  ίχ  , θ  ρ ύ       ό  ρη  η  

έ   ξη σ   γ    ό σχ   ί           ώ       θησ   έ    σ   ί               η     

 σ έρηση. 

Α  φ ρ  ά  ώρ                  ύ               έ  έ   ξη  σ η   ρ γ ά  σ  

     η       ό η     ά  ησ      η               σθησί                 ώ   ί    

   ρ ί η η γ    η    σ  σ      ρ γ ά  ση            ώ  έ   ξη . Α   σ  ίχ  , 

όσ    φ ρά σ               ίζ  ,      ρ σσό  ρ               ί   έφ ρ          

   ράρ θ     άξ         ίζ    ση      ά  η  έ   ξη. Χ ρ   ηρ σ   ό     ρ   

   ό: 

-«Με τόσα παιδιά στην τάξη, πώς μπορεί να γίνει ένταξη…» (Σ.5).  

Α  φέρθη     ό η   ό  ρ σ έ                 ύ      η έ    ψη 

    όρφ ση . Χ ρ   ηρ σ   ά: 

-«Υπάρχει κενό επιμόρφωσης. Είχα πάει παράλληλη στήριξη και ήμουν διακοσμητική. 

Ακόμα και τώρα δάσκαλοι της γενικής δεν γνωρίζουν καλά των ρόλο μας (η 

συγκεκριμένη εκπαιδευτικός είναι ειδική παιδαγωγός). Φοβούνται ότι θα διαταράξουμε 

το κλίμα της τάξης. Νομίζω ότι οι μεγαλύτεροι εκπαιδευτικοί αντιμετωπίζουν 

ρατσιστικά τους νεότερους στην παράλληλη στήριξη» (Σ.8). 

Π ρ ώ      ώρ  σ η     ρ ύ ηση  η  ά  ψη       ά  θ  ρ ύ        άρχ   

  ά  σ  σ                 ύ  η ά  ψη πως σε ένα συμπεριληπτικό σχολείο θα 

θυσιαστεί το μέλλον των «κανονικών» παιδιών χωρίς ωστόσο να υπάρξουν σημαντικά 

οφέλη για τα παιδιά με αναπηρία ή/και ε.ε.α. ως προς τη γνωστική τους ανάπτυξη,    

  ρ σσό  ρ               ί θ  ρ ύ  ό   η ά  ψη       ί       ρ        ξύ     

           ώ ·  ά  σ    η  χ ρ    ρ σ           ρθ      θέ ηση. Δ   σ   

σχ    ά: 

-«Έχουν δίκαιο. Σε ένα παιδί παραδείγματος χάριν με βαρύ αυτισμό δε θα του φανεί 

ωφέλιμο. Θα πανικοβληθεί. Εάν σε μία τάξη πάνε πέντε άτομα με αναπηρίες τι θα γίνει; 

Φανταστείτε πέντε παράλληλες στηρίξεις, πέντε βοηθητικά (αναφέρεται στο ΕΒΠ)… δεν 

είναι πολύ δύσκολο…. δεν είναι πολύ ανέφικτο…. Τα παιδιά αυτά έχουν ξεσπάσματα, 

φωνάζουν, έχουν κραυγές. Πώς ο δάσκαλος από τη μια θα διδάσκει την εκστρατεία του 

Μ. Αλεξάνδρου και από την άλλη θα πρέπει να δει και την επιληψία που θα πάθει ένα 

παιδί. Απόλυτη ένταξη δε μπορεί να γίνει» (Σ.8). 
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-«Θα χάσουν και οι δύο. Και περισσότερο το παιδί με αναπηρία» (Σ.5). 

6.3.2 Ενταξιακές πολιτικές και επαγγελματικά δικαιώματα κλάδων 

 

Ό     ί     σ η  β β   γρ φ       σ ό ηση   Slee (2012) θέ    ζη       

σ                   γγ      ώ         σ ηρ     ώ  θ σ ώ   η  Ε       Αγ γ   

 ρ   όφ      η       ρηση   η  θέση      . Ό    η           ά  όγ  ,    θ   ύ  

 η   ά ρ ση     σχ    ώ     ώ  σ  γ    έ           έ , ώσ       ξ σφ  ίζ     η  

   γγ               άσ  σ      . 

Α  φ ρ  ά         ρ  ά   ζ  η  ,    ά  όσ   η          άφ ρ  

   γγ       ά      ώ        φόρ     ά      ηρ άζ     η   φ ρ  γ      ξ   ώ  

       ώ , η      ψηφί                 ώ   σχ ρίσ η             σθά       ό      

 ργ ζό      σ     έ           γ γ        ίθ      σ      ξ   έ   ρ      έ   ρ   

ί     όφ    . Εξά    ,  ξίζ     ώ       ση   θ ί     σ     ρ σσό  ρ  ση  ί     

  όψ          σ ά             όψ                    σ γ  ί               ίζ      

σ    γά   β θ ό γ γ  ό            ίχ                ύ    ά       γγ      ώ  

   χ  ρίζ               σ    γ σ        ζ  η    η      ξ       ρ          η  

    ί   ση .  Ε            ί    η   ρ  ά       θέ ηση, η    ί  σ   ψίζ       

  όψ              ώθη      ό  η        ό η                  ώ  σ η σχέση 

  θ     «       »     σ  φ ρό            φόρ      γγ       ώ    ά     η  

         γ γ       η   ρ γ ά  ση  η      ξ          ί   ση : 

-«…..δηλαδή είτε σε ένα σχολείο όλα τα παιδιά είτε χώρια, έτσι κι αλλιώς θα 

χρειαζόταν πάρα πολύ προσωπικό. Δε νομίζω ότι θα έχανε κανείς. Δε περιμένει κανείς 

ότι θα πάνε τα παιδιά από το ειδικό, θα ενταχθούν στο γενικό και θα υπάρχει μόνο ένας 

δάσκαλος και οι κοινωνικοί λειτουργοί ή οι ψυχολόγοι ή όποιος άλλος, όλοι θα μείνουν 

ξαφνικά άνεργοι. Δε γίνεται να λειτουργήσει χωρίς αυτούς έτσι κι αλλιώς το θέμα. 

Οπότε είτε εδώ είτε εκεί θα προσλάμβαναν ειδικότητες. Χωρίς ειδικότητες δεν μπορούν 

να λειτουργήσουν αυτά τα παιδιά. Στηρίζονται στις ειδικότητες. Οπότε δε νομίζω ότι 

είναι έτσι» (Σ.14).  

Μό                  ό   ίχ     ίθ  η ά  ψη. Χ ρ   ηρ σ   ά   έφ ρ : 

-«Οι ειδικότητες θα πάψουν να απειλούνται όταν ενταχθούν στο γενικό σχολείο. Το 

θέμα είναι κατά πόσο η ελληνική πραγματικότητα είναι έτοιμη για την ένταξη» (Σ.2). 
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6.4 Οι εμπειρίες και οι εκτιμήσεις των εκπαιδευτικών για την ετοιμότητα και τις 

ανάγκες του κλάδου απέναντι στις απαιτήσεις της ενταξιακής εκπαίδευσης 

6.4.1 Εφόδια και ιδιότητες ενταξιακού εκπαιδευτικού 

 

Έχ           όθ ση  ργ σί        ρ           ώ         ρ    ύσ       

      ψ                   ώ  όσ    φ ρά  η       ό η ά      σ η   ρ        

 η    ργί   «Ε ό  Σχ   ί   γ   Ό    »      η      γρ φ   η  επιφυλακτικότητάς 

       έ      σ         ό η      ό   έ       γχ  ρ      , η       ό η       

  ίγ     ,       έφ ρ      η    φ       ό η    ρ φ     ί       ό      ά         

  ό    έ            όρφ ση                 ώ  σ  σχέση     η    φ ρ    η έ η 

    σ   ί . Πώ   η                    ί,       έρ      ί     η  γ       

    ί   ση ,    ρ ύ          ρφώσ     η     σ   ί , ώσ             ρί      

σ      άγ             ώ      . . . 

Σ  σχέση  ώρ         ώ    σ  ύ    ό                ό      ση  ρ   ύ 

   η    ύ σχ   ί            ίζ        θη          ηρί   /     . . .,          σ    

    ί    . Τ  β σ  ά                   ώθη        :         χ , σ β σ ό,    ά 

       φόβ       σφά    : 

-«Στο μυαλό μου έρχεται η έκφραση το παιδί μου αυτός ο άγνωστος, είναι άγνωστο το 

παιδί αυτό. Εγείρει πάρα πολλές ψυχολογικές διεργασίες στον καθένα μας ξεχωριστά σε 

σχέση με την αναπηρία σε σχέση με αυτό που δε θέλουμε να ζήσουμε  καθένας μας μέσα 

στο σπίτι μας» (Σ.2). 

 Ε    έ  ,      φέρ  σ  θ  ρ σ         η  ά  ψη                  ύ, η 

   ί  θέ    ζη       σύ   ση         γγ       ώ   ρ     ώ         

  θρ   σ ό
37
.  Μ     έφ ρ  χ ρ   ηρ σ   ά:  

-«Μου έχει τύχει περιστατικό όπου ένα παιδί με κινητικά προβλήματα όπου είχε 

ενταχθεί στη γενική εκπαίδευση στο γενικό σχολείο πήγε στο σχολείο τον Δεκέμβρη 

διότι δεν είχε βγει η θέση της Ε.Β.Π και πήγε στο σχολείο τον Δεκέμβρη διότι ο 

δάσκαλος δε δεχόταν χωρίς το Ε.Β.Π το παιδί να πάει στο σχολείο, το πρόβλημα ήταν 

                                                           
37

 Ο ανθρωπισμός    φέρ     σ   σ β σ ό     θ       ώ         ά          θρώ   . Ω   ρό    

σ έψη   ί    έ φ ση σ    ά θρ   , σ     ξί           σ η         ώ  ση      ρ β η ά       . 

Σ άση ζ        θ  ρ ί     ά θρ     ρώ η  ξί   η  ζ   . Α ό              ό  ό   

http://www.mariakappou.gr/analiseis ( ρόσβ ση σ    19/01/2017). 

 
 

http://www.mariakappou.gr/analiseis
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μόνο κινητικό, θέλω σε αυτό το σημείο να σου αναφέρω ότι υπάρχει νομοθεσία όπου 

επιτρέπει στον κηδεμόνα ή στον γονέα να παρευρίσκεται μέσα στο χώρο του σχολείου, 

όταν το παιδί χρειαστεί βοήθεια να πάει στην τουαλέτα, ή να βγει στο διάλλειμα να φάει 

το φαγητό του, ο δάσκαλος δεν το διανοήθηκε καν να το σκεφτεί, θα είναι ας πούμε η 

μαμά απέξω από το σχολείο και αν χρειαστεί να μπει και να το πάει τουαλέτα, αν 

χρειαστεί δυο λεπτά….. και το παιδί έχασε δύο μήνες σχολείο μέχρι να έρθει το ειδικό 

βοηθητικό προσωπικό. Θεωρώ ότι αυτό σημαίνει πολλά για έναν εκπαιδευτικό. Πρέπει 

να είμαστε και λίγο άνθρωποι» (Σ.11). 

Σ η   ρώ ηση  ώρ       φ ρ ύσ  σ        ά       σ  σ   ά  φό        

 ί       ρ ί η         θέ    έ               ό    ό  σύγχρ         ξ    ύ 

σχ   ί  , η       ό η      φέρθη   σ η     γ   ό η       όρφ ση  σ η         

 γ γ . Μά  σ                  ί      ργάζ      σ     έ           γ γ    ό  σ   

       σ  ά   φ ί      σ η γ          ί   ση      ί       ρ ώ      ρ  σ έ       

σ ηρίξ           έ  έ   ξη   όσ  σ    ί         σ   ί  , όσ      σ    ί     

γ    ό  ρ   χ  ρ σ  ύ          ώ         ηρί  .  

Α  φ ρ  ά           ό η         ρέ          θέ    έ               ό  γ      

    ύχ        σ όχ               ώ   η  έ   ξη  η       ό η         ίγ      

  έφ ρ   η   γά η,  η       χ         φ ρ     ύ,  η      σθησί ,    θάρρ  ,    

ψ χ  ά    θέ    . Ο           φέρ  σ         σ         όθη      ώ  ί       

  ό   θ  :  

-«Πρέπει να το ’χει… εγώ ας πούμε δεν θα δούλευα ποτέ σε σχολείο ειδικής αγωγής… 

όχι γιατί  φοβάμαι τα παιδιά, φοβάμαι εμένα δεν θα μπορέσω να τα καταφέρω» (Σ.3). 

-«Ενταξιακοί εκπαιδευτικοί πρέπει να είμαστε όλοι. Κατ’ αρχήν σαν άνθρωποι… 

ενταξιακοί άνθρωποι. Ο εκπαιδευτικός πρέπει να έχει όραμα… θα ακουστεί λίγο 

ουτοπικό αλλά… πανανθρώπινο όραμα» (Σ.4).  

-«..ένας καθηγητής μου έλεγε μη σας φοβίζει η ειδική αγωγή. Είναι πολύ δύσκολη αλλά 

να ξέρετε ότι η ειδική αγωγή έχει ανάγκη από ευαίσθητους ανθρώπους για να πάει 

μπροστά» (Σ.8).  

-«καταρχήν θα πρέπει να είναι ανθρώπινος. Θα πρέπει να είναι ανοιχτός σε καινούρια 

πράγματα, να μην πηγαίνει by the book όλη την ώρα, να είναι ευέλικτος, να αναζητάει 

εναλλακτικές, να είναι και ο ίδιος εναλλακτικός στο διαφορετικό, να έχει δουλέψει πολύ 

με τον εαυτό του, όσον αφορά την αποδοχή του διαφορετικού» (Σ.2). 



 

Πολιτικές για την ένταξη παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και πραγματώσεις στην ελληνική 

περίπτωση. 

76 
 

6.4.2 Ενταξιακές εκπαιδευτικές πρακτικές των στελεχών εκπαίδευσης  

 

Όσ    φ ρά         γέ         ά    σ                      ί έχ    

 φ ρ όσ   σ   Α       ό Πρόγρ    , ώσ         ρ ί    ό           ρί      σ    

  άγ    ό          θη ώ , η       ό η     έφ ρ      η «δουλειά στην ομάδα» ή οι 

«ομαδοσυνεργατικές πρακτικές»     ί            σ     ό  ρ  σ η   ράξη   ό 

ά                έ    θό    ,   ό           ά,       ρ σσό  ρ   φ ρέ  β ηθ ύ     

έ      ά    σ       ρέ       ά   . Ε   έγ        ό                 ί,     σ χ ά 

      η  έθ        σ   ί  , η    ί       χρό     ρ άγ    η        ό η      ά 

 ηρ ί            χρ ώσ    γ    η       ρ ί ση     ΑΠ. Α  ό,  ί       γ  ί     

   ση ά          σ   έ           έρ          β σ  έ       θ    ρ    γρ   έ      

Ε ρ   ϊ  ύ Φ ρέ  Ε       Αγ γ  , ό       φέρθη       σ η β β   γρ φ    

   σ ό ηση (β . Ε ό η   4.4).  

Α ό η,  ρ σ έ                ί   έφ ρ       η   σ  ά  ση σ    άθη   

     έ     χ    γ ώ  (γ     ρά   γ          ρ σ    ί/ψηφ    ί  ί     ) β ηθά σ   

          ρ θ ί    ΑΠ σ      άγ    ό          θη ώ . Ε    έ  , η       ό η   

   φέρθη       σ η     γ   ό η       όρφ ση      ΑΠ, σ η    ρί   ση     

   ό θ   ρέ              ρ θ ί σ     ίσ        ξ   έ    άγ   . Μί             ό  

  έφ ρ : 

-«Θέλει χρόνο για να καταλήξουμε σε ένα σωστό αναλυτικό πρόγραμμα. Προς το παρόν 

δεν το έχω δει εγώ, δε μπορεί να γίνει εύκολα. Και ο εκπαιδευτικός από μόνος του 

σίγουρα δε μπορεί. Θα πρέπει να είναι συνεργασία πολλών το πρόγραμμα αυτό αν 

κάποια στιγμή μπορέσει να υπάρξει» (Σ.14). 

Σ  σχέση  ώρ           ά  όσ  θ  ρ ύ  ό      έ  η                ί  ί    

 ξ       έ       σ   ργ    έ           σ η     έ   ρ     έ ,       ί    ρί       

ση      έ  γ    η       χ  έ β ση            ώ  έ   ξη , η       ό η       

  ίγ        σ  ύ            γ  ύ  ρ    σ σ ό                ώ   ί    

 ξ       έ       σ   ργ    έ         σί  .  

 Μό                  ό        ίγ          θ  ρ ί        έ  η    

            ί      ί     ξ       έ       σ   ργ    έ         σί  : 

-«Οι άνθρωποι είναι πολύ ανταγωνιστικοί. Πιστεύω ότι αυτό έχει να κάνει πάρα πολύ 

και με την κουλτούρα του Έλληνα, με αυτά που κουβαλάμε μέσα στο κεφάλι μας, δεν 

είμαστε δουλεμένος λαός σε αυτά τα θέματα, είμαστε πολύ ανταγωνιστικοί» (Σ.2). 
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Σ  σχέση          ρό                ί                   ί    ρ ύ     

   σχύσ     η θέση      σ  ζη          φ ρ    ό η   ,    φέρθη   : η «δουλειά 

με τον εαυτό τους»,     ώ      η       έργ     η      γ  σί     ρί    έσ   η  

σ  β          , η     βί    άθηση, η σ      χ  σ     θ      σ ό, η  ρ β      η 

σ  ύ  ρξη          φ ρ    ό,  έσ      ώ   ράσ       η   ί ρ ση . Ε          

 ί    η   ρ  ά       ύ  ση: 

-«…..Αυτή είναι και η πραγματικότητα της ζωής για μένα. Ο διαφορετικός και πώς 

βάζουμε τον διαφορετικό μέσα στη ζωή μας και το αποδεχόμαστε και δε το 

περιθωριοποιούμε να το πω έτσι» (Σ.10). 

 Σ     ό    ση  ί       ηρώ      η   ρ  σί ση       ρ   έρ     ρη ά    

 η  έρ         ί  . Κ  ί        η        σί   η  σ  έ    ξη         ό    

  ρό ρ  ση       ρ   η        ρ σθέσ    σ η σ ζ  ηση  ,            ί     ρί     

ση      ό       φ ρθ ί           ί  ,  ύ  (2)             ί   έφ ρ      

  ό   θ : 

-«Για να γίνει Ένταξη πρέπει να γίνονται αξιολογήσεις στους εκπαιδευτικούς. Ξέρω, 

ακούγεται λίγο….. αν το πεις σε παλιούς δασκάλους θα σε βάλουν κατευθείαν στη 

μαύρη λίστα. Όχι αξιολόγηση να πας σπίτι σου ή να σου μειωθεί ο μισθός. Να σου πει 

όμως κάποιος… αυτό που κάνεις είναι σωστό αλλά πρέπει και αυτό» (Σ.8). 

-«Εάν δεν υπάρξουν μαθήματα κοινωνικο-συναισθηματικής αγωγής στα σχολεία, 

ένταξη δεν επιτυγχάνεται. Μόνο εάν οι παρεμβάσεις μας γίνουν με τη μορφή μαθήματος 

θα πάρουμε την ένταξη στα σοβαρά. Για παράδειγμα η ψυχολογία πρέπει να 

διδάσκεται» (Σ.6). 
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6.5 Σύνοψη-Προβληματισμοί 

 

Σ      ίσ    η  έρ         ί    ρ γ        θη      έ η           ψ    

           ώ  Πρ   βάθ         ί   ση  σ     έ  γ                       ί   ση  

σ    ρ    β    έ            ΚΕΔΔΥ σ  σχέση       όρ     η   η    ργί   «Ε ό  

Σχ   ί   γ   Ό    ». Σ     ρό    φά     έγ    η   ρ  σί ση     β σ  ώ  

 ρ   η   ώ         σ ά   .  

Α ό  η     ξ ργ σί             ώ       έ    σ       ρ σ άθ      ά  ση      

       σ ά   ,       γ     σ η     ίσ  ση     η  ρ         η   η    ργί   

«Ε ό  Σχ   ί   γ   Ό    »  ί    έ   θέ          ί       σ άσ        έ   θέ  ,     

    άχ σ    σ η    ρ ύσ  φάση,   ρ  έ    «ανοιχτό» χ ρί        ρ ύ       θ ύ  

 ό           σφ   ί        σ       φ ρ  ά     η      ό η        ίησ      .  

Η ρη  ρ             ύσσ      φ ρά προβληματισμούς            ρώ       

γύρ    ό     ά         ί   ζη             σ    ώ       σ     ό   θ  

 ρ       : 

 Έ   ξη σ        σχ              ά     ί   ση          ρ        ώ  σ  

   φ ρ       ίθ  σ ; 

 Έ   ξη              ί   ση  ό   σ   ά       θ     ; 

 Έ   ξη          σ  ύ  ρξη σ   ά       ρ σ ηρ ό η      σ    ρ  ύ       ά    

     ί     ; 

 Έ   ξη σ         άξη        ό Α       ό Πρόγρ    ; 

 Θ   φ   ύσ  ό           ά έ       ό Α       ό Πρόγρ    ; 

 Έ   ξη σ         άξη       φ ρ    η έ   Πρόγρ         σ   ί  ; 

 Έ   ξη σ      άρχ  σ      ράρ θ     άξ   ; 

 Έ   ξη          χρό      ξη έ η  ί ση  ρ                  ό γ    η  

      ρ ση  η        έ   ύ η ; 

 Έ   ξη    σ      σ   ί    σ ά              ύ      γ γ ύ; 

 Έ   ξη χ ρί   ρ ηγ ύ   η    άρ  ση         όρφ ση                ώ ; 

 Έ   ξη        άρ             χ                     θρώ              ύ (     ώ  

   σ η ό      β ηθη    ύ  ρ σ     ύ); 

 Έ   ξη     ώ    χ      , ό           ί    σ η    ρ ύσ  φάση; Δη     φ ί ηση 

σ        ό σχ   ί         σ  ρ ξη σ   ρ σ έ      ρ   ώσ         ρά  η η φ ί ηση 

σ   γ    ό σχ   ί ; 
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Κεφάλαιο 7:Συζήτηση και συμπεράσματα 

 

 Η   ρ ύσ   ργ σί     χ ίρησ     σ   έσ        ρ       η  β β   γρ φ     

   σ ό ηση          ρ         ρ     ί           ρ        έ η  σ  ζη       

       ώ  έ   ξη       ώ         ηρί   /     . . . σ η  Πρ   βάθ    Ε   ί   ση. 

Η  ργ σί   ρχ  ά   ρ γράφ        ρ σ άθ      η    ργί   «Ε ό  σχ   ί   γ   ό     

       θη έ », ό       έ   ξ  ίσσ      σ     θ έ        ρ   ϊ ό   ί    ,  

       ρώ          σ   χ ί          φέρ    η  σ η     η       ρί   ση.  

Τ  σ   χ ί    ίχ     ό     ρά    β          έχ    γί     ρ    η  

    ύθ  ση  η  έ   ξη , η       ί   ρόσβ ση  σ η      ί   ση            ρίσ    

    βάρ     γά     ρ θ  ύ   θη ώ      έ    . 

 Γ    η       όηση     ζη             η    ά   ξη      ρίσ     

   σ άσ        θέ     , η  ργ σί       ί      έ     ό      ρ       η  έρ      

   ί  ,       ί  σ   έχθη     έσ  η     η έ    σ      ύξ   . Γ      ό      όγ  

 ίχ  σ    χθ ί         ρ  έρ       σ  ρά  ρ  η ά          άρ  ζ       Ο ηγό  η  

Σ  έ    ξη . Ο   ρ   σ             χ έ ,     ρέ       σ      ρ  ώ          

  β θύ     σ  σχέση         ό    ρ ύ ηση θέ  .  

Ε ίση ,  ίχ        έξ      σ   έξ             έ         ό    φ ρ    έ  

  ά       γγ      ώ  (    θ   έ ,  άσ     ,      ό η   ), ώσ       ξ  άσ        

θέ     ό    φ ρ    έ   ηγέ    ηρ φόρηση . Αξίζ      ση    θ ί     

   ρ    θη          ψ             ρί              ώ        ργώ   όσ   η  γ       

    ί   ση , όσ       η           γ γ  , ό            ύ    ρ   ώσ    

           ώ      ύ               σ           έ  έ   ξη .  

 Α ό  η β β   γρ φ       σ ό ηση              έσ      η  έρ      

     σ ώ                άρχ   σ φ      γ         ά έ   ξη      ώ     . Έ    ώρ  

    ρ γ   ώσ    σ η     η       ρί   ση     ηρ ύ      όχρ     η γ           η  

           ί   ση σ  ξ χ ρ σ έ  σχ    έ     έ ,   ώ     έχ    ρ θ  σ  ί  ρίσ    

ζη       ό    η       η ό η    η         χ              ,            ά 

 ρ γρά     ,    σ         έ     σ ηρ     έ    ηρ σί  , η   άρ       θρώ      

        ύ, η  ξ    ίηση  η  σ      χ       γ  έ       η άρση φόβ       

 ρ       ψ       φ ρ  ά     η      ηρί . 

 H   ά  ση   ρ  ά   θ     ηθ ί σ   ρί    ί    : σ  μίκρο-επίπεδο ό    θ  

  ρ  σ  σ  ύ     β σ  ά σ    ράσ     σ  σχέση                     ύ      
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  ίγ   ό      - σ  μάκρο-επίπεδο, ό    θ  σ ζη ηθ ί    ζ  η   σύ   ση   η  

έ   ξη        χέ        ρύ  ρ            ύ             ύ σ σ             έ    σε 

επίπεδο αποτύπωσης της προσωπικής θέσης και στάσης του ερευνητή της 

συγκεκριμένης μελέτης. 

Ε    ό  ρ ,          ψ     η        ό η                   ώ        ίγ   ό  

    σ  σχέση     η   ρ                   ώ  έ   ξη       φ ρ ύ  σ η  η    ργί  

«Ενός σχολείου για όλους»    φ ί          ρ    θ ί      σ γ ρ  η έ   . Φά η   

       γ  ρίζ     η  φ   σ φί         όρ          έ       ρ         ό   , 

σ  φ   ύ  σ      έρ     ό   ση  ί   η , ό          ώθη   σ    ρ ηγ ύ     

  φά    . Α φ σβη  ύ  σ φώ   η         σ     ό η    η       ίησ       σ η  

  ρ ύσ  φάση   ρί    όγ  έ    ψη        ώ         χ      φύσ        

     ρ   ώ  σ     ρ σ  ψ      θρώ              ύ. Ε    έ  ,     ηρ ύ  

   φ  άξ        γ    η      ό η               σ            σ   ί   ό        

     ώ  σ        σχ       άξη. 

Η       ό η     ίση   ί    έ φ ση σ η  ειδική εκπαίδευση       έρ   γ      

     ά              ίζ    σ β ρέ        ξ   έ       ρ χέ , ό       έ  γ   

  ρά   γ               σ     ρύ  ρ  φάσ           σ  ύ, θ  ρώ            

     ά    σ β ρέ      ηρί  ,    θ   φ  ηθ ύ    θησ   ά σ   γ    ό σχ   ί ,   ώ 

     χρό   ,    σ ηρίζ    ό     θη έ       ρ σσό  ρ  «          ηρί  », ό    

 .χ. η        η      σ έρηση,    ρ ύ         χθ ύ       ό  ρ  σ   άξ        

γ     ύ σχ   ί  . 

Α ό      ρ       η  έρ        ίση   ξίζ      ση    θ ί        

     σ ώσ    σ β ρέ     φ ρ     σ    σ      όψ        ξύ Διευθυντών, δασκάλων 

    ειδικοτήτων. Ο    όψ         σ  σχέση     η      ξ         ί   ση σ γ  ί     

          ίζ        ό η, σ   ρ   ά ση  ί . Η     ίσ  ση       ξίζ     ρ   έρ  

   ρ ύ ηση ,  ώ   η         ά ζη            φ ρ ύ   η   ρ         η  

 η    ργί   «Ε ό  σχ   ί   γ   ό    », γί            η  ά   ό       ργ ζό       

σ    σχ    έ     έ     σχ  ό         ό      ρό  . Α  ό,     χ  έ       ρ ί    

ση        ί ένα κενό γνώσης του πώς μπορεί να γίνει στην πράξη η ένταξη όλων 

παιδιών στο γενικό σχολείο. 

Ό                   ί       ίγ        ίση     ίζ     η     γ   ό η   

σ   έχ ση      γ    ώ  σχ   ί      ΕΕΠ     ΕΒΠ  ρ     έ                θ ί η 

                    σί . Σ    ώ ,    σχ   ί  φ ί        έ       ί      ρ σσό  ρ  
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ώρ      ό ό   σ     ρ  θό    έ      σ  σ   ργ    έ   ρ     έ      σ  

     σ η     έ   ρ σ γγίσ   . Κ      ό  ί     ξ  ρ    ά ση      ό   ό      ζ  η   

           ώ  έ   ξη   ρ ϋ  θέ       φ   σ φί    ρέ β ση           σ η     έ  

             έ   ρ σ γγίσ    γ    η       χ  έ β σ     . Φ σ  ά, έ    ώρ ,    

ό       ξ γγ  ί     ό  η      ρά  η  Π     ί   γ    ρ σ  ψ    ΕΕΠ σ   γ    ό 

σχ   ί     βά     χώρ   ό   όταν απασχολεί την επικαιρότητα κάποιο δυσάρεστο 

γεγονός που έχει «θορυβήσει» την κοινή γνώμη (όπως π.χ. ακραία περιστατικά 

ενδοσχολικής βίας). 

 Ο    ηρώ        η    ά  σ      σ   ί ρ -  ί     θ  ρώ     η σύ  ψη  

    σ   γρ φ ί    σ ίγ    η    ρ ύσ      έ η     ύ  ρ ,  ί       ό       έφ ρ  

    Ι ύ    2011       θ          Φ ρέ  Ε       Αγ γ   Cor Meijer (Ό    

   φέρ     σ   European Agency for Development in Special Needs Education, 

2011, pp.,19)    ά  η      ί      σ η     ρ   ρ   σ  ά  ηση γ    η  έ   ση  η  

Π γ όσ     Έ θ ση   η  Α   ηρί  : «Μπορούμε να μιλάμε για την ένταξη σε 

πολλαπλά επίπεδα: σε εννοιολογικό επίπεδο, σε πολιτικό επίπεδο, ιδεαλιστικό ή 

ερευνητικό επίπεδο, αλλά σε τελικό επίπεδο είναι ο εκπαιδευτικός αυτός ο οποίος 

καλείται να υποστηρίξει διαφορετικούς μαθητές μέσα σε μια τάξη. Είναι ο 

εκπαιδευτικός αυτός που καλείται να εφαρμόσει στην πράξη τις αρχές της ενταξιακής 

εκπαίδευσης». 

Α ό  η  ά  η     ρά,       ί        η σ ζ  ησ      σ   ά ρ -  ί     θ  

ση   ώ         η    βάθ  ση  η      ί   ση     γ ώ      η      ξ     

 ρ        σ   έ     ά  σ      η     όρφ ση     γ     ύ σχ   ί  ,       ί  

    ί        ρ σ ρ  σ  ί σ η    φ ρ    ό η         θη ώ     . Α  ό      ά    

ση  ί             ξί                 ώ   ρ γρ   ά       ά         

           ώ .  

Ο              ί (Sarakinioti A., et Tsatsaroni A., 2015, pp., 263)     ύ     

(σ   ρ )    σ     έχ       ργά σ            ί       ρ σ      ίζ      ρ    η δια 

βίου μάθηση         ί    σ  θέση    σ  βά     σ η            έ   ξη σ       ό, 

 θ   ό       γ όσ      ί    , σ      ό η        χ ρ   ηρίζ        ό έ    η 

         ρφί         η   ό η  . Η «νέα αυτή αποστολή»,       ώ       όσ  σ η  

ρη  ρ        σύγχρ             ύ  όγ   γ    η      ί   ση, όσ      σ    
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 ρ σ άθ          ρ   β    ώ      ρρύθ  ση         χ  ρ ύ     (B . ''Νέο 

Σχολείο''
38

, ''Κοινωνικό Σχολείο''
39

). 

Ε    έ  ,   ό  η β β   γρ φ       σ ό ηση    φά η   έ      η   άγ η γ   

έρευνα     στατιστική σ      ί   η           γ γ  . Η Ε.Σ.Α.  Α.,   ίση  έχ   

   ίσ       έ  φ ρέ       ά    β σ  ό  σ όχ    ί    η    σφά  ση  η   σό   η  

σ      χ         ό           ηρί ,    ό  ρ ϋ  θέ     η   ρ ώθηση   ό  η  

      ί         ώ   έ ρ       θ  σ  χ ύ    σ η  άρση          ί         ηγ ύ  

   ά            ηρί  σ           σ ό. Ο σχ    σ ό             ώ   έ ρ  , γ      

 ί           σ     ό   ρέ       β σίζ     σ       έ    ρ  ρχό       ό 

   σ η     έ  έρ           ξ ό  σ    σ    σ   έ , η         ίηση    ώ     

  ρ      θ ί        ξ        έ            ά  η       ί    , σ   χ ί      σ η 

χώρ      βρίσ         ό     όρφ ση
40

.  

Ε   ρ σθέ   , η ό     σ    γ           χύρ ση             ώ  

       ά           χρ ώ        ρά    σ η   φ ρ  γ         ώ  έ   ξη . Δη     

  ρό       άξ      ό    θ  ί  σ  βάσ      ρ    βά             σ    ώ       σ   

Σ   άγ         ώ  χ ρώ , η Π     ί  σ η   ράξη       θ ί κατά το δοκούν     

ό          θ    έ    σ  ύσ     η ,        ρ ί     φ ρ ύ  σ        έ ,  ρ σ  ψ    

 ρ σ     ύ    . Αξίζ      ση   ώσ     ό   η ΕΑΕ      ί        γ έ η   

   άσσ       ρ  ώ   ό          ά    σ       σ  Πρ γρά      Δη  σί   

Ε    ύσ   . Η  η            χ ρ γησ   η    ό      ρ    ό  ρ ϋ    γ σ ό, 

   ξ ρ        ό  η σ    ηρ         ξ    ίηση      ρ γρ   ά    ΕΣΠΑ  ί       

σ ίγ               ώ   ρ   ρ          η     η      Π     ί           

   β β  ώ                   ά      ώ       ί           ηγ ρί  δικαιωμάτων που 

κοστίζουν (Β   έρη  Δ., 2015-16). 

                                                           
 
38
Δ         ό  ό   : 

http://www.minedu.gov.gr/index.php?option=com_content&view=article&id=402&lang=el&showall=

1 ( ρόσβ ση σ    18/12/2016). 
39

 Δ         ό   ό   : 

http://socialschool.activities.mysch.gr/outcomings/2014-09-12-124324-G7.pdf ( ρόσβ ση σ    

18/12/2016). 
40

 Ε.Σ.Α.  Α., Δ   ί   ύ    (07/12/2010 Αρ. Πρ  ., 3704): Έ   ξη  η    άσ  ση   η      ηρί   

σ η  Ε  η     Σ    σ     Αρχ . Α ό              ό  ό  : 

http://www.esaea.gr/press-office/press-releases/1590-entaxi-tis-diastasis-tis-anapirias-stin-elliniki-

statistiki-arxi-e-st-a ( ρόσβ ση σ    09/12/2016). 

 

http://www.minedu.gov.gr/index.php?option=com_content&view=article&id=402&lang=el&showall=1
http://www.minedu.gov.gr/index.php?option=com_content&view=article&id=402&lang=el&showall=1
http://socialschool.activities.mysch.gr/outcomings/2014-09-12-124324-G7.pdf
http://www.esaea.gr/press-office/press-releases/1590-entaxi-tis-diastasis-tis-anapirias-stin-elliniki-statistiki-arxi-e-st-a
http://www.esaea.gr/press-office/press-releases/1590-entaxi-tis-diastasis-tis-anapirias-stin-elliniki-statistiki-arxi-e-st-a
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Ωσ όσ  ό   ,  ξίζ      ση    θ ί       ρό η  η                           

σ γ  ρί          σ   φ ί    σ   ί            έχ      φέρ   σ    η όσ       

       ό βί , σε επίπεδο τουλάχιστον Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης, γί        ξ ό  γ   

    ση      έ   ρ σ άθ    , ώσ           ά        ηρί   /     . . .       βά     

    ί   ση  γγύ  ρ  σ     ό                . Γ     ρά   γ   φέ    (σχ    ό έ    

2016-2017) σ η  Πρ   βάθ    Ε   ί   ση   ρύθη     ρ   όσ    ρ ά     έσσ ρ  

(334)  έ  ΤΕ        ώ (8)  έ   η     ά σχ   ί .
41

 Υ άρχ    ό      γά    

    ίψ           ά       ρ  ηρ ύ       ρί   σ η   ρώ  η   ρέ β ση, σ η 

     ρ βάθ        σ η   ρ   βάθ        ί   ση (Β         Ε      , 2016). 

Ο    ηρώ              χ  ρώ     σ     ό    ση  ί   η      ύ  ση      

 ρ σ        ξ   όγηση      ό     γχ  ρ        η                  έ η , θ  

   ση  ί         η σ όχ  σ   η            σ χθ ύ  σ η σ ζ  ηση γ    η  έ   ξη 

         ώ         ηρί   /     . . ,    ί       β σ  έ    ρά   ρ         ρέχ    

χρ σ       ηρ φ ρί      φ ρ  ά     η   ρ σέγγ ση     θέ     . Σ η    ρ ύσ  

 ργ σί  σ φώ           ξ     θη    ό            ό η       έ η        ά  ση      

ση       ύ     ύ             ύ ζη       . Ωσ όσ     χ  ρ θη        ρ σέγγ ση 

      ρ   έρ      σ άσ ώ     . 

 Ε    έ  ,   ό        ό ρό  ,  φ  ό           ρ   η    η    ρ ύσ   

   έ η ,  φ  έρ          (   ά    σ      )      ηρ    ΕΕΠ σ η          γ γ , 

 η    ργ ί    η  ίσθηση,     σ φώ           ό  ρ             ό σύσ η    ί    

   ί        ξ σφ  ίζ    η   ρόσβ ση ό             ώ  σ   σχ   ί   η  γ      ά  

    .  

Ωσ όσ ,  ά  σ     ό      ύ   σχ   ί       έχ    ρ β  φθ ί    σ φ        

 ρό     η     άβ ση    ό         ό σ   γ    ό σχ   ί  ( χ     σ   ί    ό  

         ύ  ρ γρά              γ  ρίζ              έ          ί        ό η    

      θη ώ     ,        χ   έ        έ , ύ  ρξη  γ    σ άσ              ύ 

 ξ    σ  ύ  . )     γχ ίρη    ά        ύγ     θ  ρη   ό              ό. Η      

    θέ ηση   ό        ύ        ηρί    /     . . . σ   γ    ό σχ   ί  σ     ί  

  ρί   ση       ρ ί    θ  ρηθ ί   σ  σ     έ   ξη. 

                                                           
41

 Υ   ργ ί  Π    ί  . Α ό              ό  ό  : http://www.minedu.gov.gr/eidiki-agwgi-2/sxolika-

nea-eid-ekp/22729-10-08-16-anakoinonontai-oles-oi-neoidrytheises-domes-eidikis-ag ( ρόσβ ση σ    

09/12/2016). 

 

http://www.minedu.gov.gr/eidiki-agwgi-2/sxolika-nea-eid-ekp/22729-10-08-16-anakoinonontai-oles-oi-neoidrytheises-domes-eidikis-ag
http://www.minedu.gov.gr/eidiki-agwgi-2/sxolika-nea-eid-ekp/22729-10-08-16-anakoinonontai-oles-oi-neoidrytheises-domes-eidikis-ag
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 Ε   ρ σθέ   ,  ρ σβ ύ            ζ  η    η  έ   ξη  ό             ώ  

σ   γ    ό σχ   ί   ρ ϋ  θέ            ό η   (  σ ά   , γ  έ         θη ώ ) 

ώρ  η σ η    φ ρ    ό η  . Η  ίσθησ       ί        η       ί      ηρ ί    

σ   ηρη  σ ό  η       ά  σ          σχύ      βά        φ ρ έ    ό  η σύγχρ  η 

           ρ γ     ό η   ( χ   ό  η            σ   ό η  ). Σ    ώ     ί, 

      ί     ρ  ίσ          ί      σχ    σ ό    σ  σ       ρ       σί   ό    

            έ      ρώ  σ      ξ   έ   φ ρ  γέ . 

 Α ό η,     έ  έρ           ί           η     όρφ ση                ώ  

θ    έ      χό   ρ η   έ  σ άσ      έ      σ      ξ   έ   ρ     έ . Χ ρί     

  φ σβη  ύ    η   ξί   η      όρφ ση , θ  ρ ύ         ό  ό η  η , ό    

    ί        β σ  έ   ρ ϋ  θέσ   ,       ρ ί    σ  βά    ση      ά     

  σ  σ   ά. 

 Η  η    ργί    ό      ί   σχ   ί         ί  η  ά  ση         σ     ά  γ  

 η                    ρρύθ  ση , όσ       ύ               σ      ά  γέ  

       έ . Τ  ζ  η    ί     ρ  ίσ          ρί ρχ         ό. Δ    ρέ       

 ησ    ύ       η     θ σί  σ  σχέση      άφ ρ  ζη            φ ρ ύ     ά     

       ηρί  (     ά             )  φ ρ όζ       ρ  ώ ,              ί  όρ   

    χ  έ         ξ      ύ      ρθώ , η σ      χ          ηρ   ύ              ά 

        γ  έ            ώ         ηρί   /     . .      έχ      σχ θ ί σ   β θ ό 

           ρ    ίζ      ργό ρό   σ η     όρφ ση      η χάρ ξη     σχ    ώ  

 ρ  θ ύ             ώ .  

Γ ’    ό  ί       γ  ί ,     ξ   σ  ύ    ό     ρά       σ β ρό η           

βάθ   ό        ρ  ά  ,   θώ    ίση            ό       ά         ρ     έ  

  σ   ί        ρ  ύ      σ η   ρ             ίηση    ό   έ       ρά     . Σ  

   ίθ  η   ρί   ση      ά                έ         έ       ρ   ί     σ γ   ρ  έ   

σχέ     ράση           ρ   ί      έ ρ   ρ         φ ρ  γ    η  σ      ί   ση  

      θη ώ , θ  ρ ύ          ζ  η    ρ σ γγίζ        ώ       ό   σ    ί     

ρη  ρ    . 

Σχ    έ             έ  έρ       ί       γ  ί       σ  ψ    σ   ζη       

     ρ     ώ    σ    ώ             ύ   ρ χ  έ η γ          ξ   ό όρ   . Ν  

      χθ ί  η     η            άσ  ση     θέ                ση   θ ύ     

   γ  ί          ρ ί η     ρ ϋ  θέσ    γ    η       ίηση         ξ    ύ 

 ρά     . Μ   ύ   γ   έ   ξη,   ώ   άρχ    σχ   ί            θέ     σ   χ    ώ  
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       γ  ί   χ ρ   ξ  έ   ρ ϋ  θέσ    ( χ ρά     ρόσβ ση  σ      σό         

σχ    ώ     ρί  ),   ό   ό  ό              ί     ση           ίφ ση. 

 Ε         ί  , θ  ρ ύ       ό         θη  ρ  έ   ρ     έ    σ   ί    η  

       σ  ύ  ρξη     ρ  ρ σ  ύ  σ          η   ό β θ ό     η  ύ  ρξη 

   ά  η    Α        ύ Πρ γρά      ,     η     όρφ ση    ά  η    χώρ   

    ώ        σ ηρίξ        ξ   έ         σί  ,     η  ύ  ρξη    ρ  ύ  

/     σ η      ύ  ρ σ     ύ      η    άρ            ά  η            ύ      ύ 

 ό      σχ   ί  θ        σ         ρώ    β σ  έ   ρ ϋ  θέσ    γ    η  

σ      ί   ση ό          θη ώ . 
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   σ    ί σ       η    ρ  ρίζ     σ   
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ώσ      µη 

   φέρ      ό    
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  ηθ σµό. Στην 

περίπτωση της 

ενσωμάτωσης το 

σύστηµα παραµένει 

όπως είναι,   ώ 
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  ρ χ   ρόσθ     

   σ ηρ     ώ  
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  θη έ  µ  

    ί  ρ   

           έ  
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  ώ   η  φ ί ηση 

    ά       θη ώ  

(Χ ρ ύ     Α., χ.χ). 

1.Η σ σ η           θέ ηση  ά      

 έσ  σ   ά   ά        η       ρ ση     

       έ               ύ ,   έρ     

 έρ      ό    ρύ  ρ   ό   » (Ζώ    -

Σ  έρη Α., 2011). Ε    έ  , σύ φ       

 η  έ θ ση Warnock (1978)   άρχ    (3) 

 ύ    σχ       έ   ξη : 

α)Χωρική, σύ φ        η     ί     

     ά        ηρί   /     . . . 

σ                        ό           ά 

σ  ξ χ ρ σ έ     ά         ρ      

    ί  ρ    ρ  ρ σ έ       φέ  

     ξύ      

β)Κοινωνική, ξ χ ρ σ       ί   ση    ά 

      φ  σ      έ   ρ σ ηρ ό η   , 

      ί         γ  ρ έ . 

γ)Λειτουργική, σύ φ        η     ί  ό   

        ά βρίσ       σ       ό σχ   ί  

    σ     έχ    σ  ό        

 ρ σ ηρ ό η        σχ   ί  , 
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σ       η    ρ  ρίζ     σ   όρ       

           ώ    ρ  ά       ά    

 φ ρά           ρύ  ρ           έ  

   έ  (Len Barton 2003). 

 

3.Η σ      ί   ση,  ρ ϋ  θέ     η  

ύ  ρξη  η  έ   ξη  (Χ ρ ύ     Α., χ.χ). 
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Πίνακας V: Γιατί επιλέξαμε τον όρο ένταξη 

 

 Εί    η   ίση η    άφρ ση     «Inclusion»          ά  . O όρ      ό  

    ί        ό     European Agency for Special Needs and Inclusive 

Education (2014)    ένταξη. 

 

 Ε σ  ρ  ζό  σ    η  ά  ψη     Len Barton (2003)          ό       όρ   

    ρύ        ώ      όρ   η  έ   ξη  (Β . Πί     ΙV). 

 

 Ε σ  ρ  ζό  σ    η  ά  ψη ό   η σ      ί   ση,  ρ ϋ  θέ     ρώ    η  

ύ  ρξη  η  έ   ξη  (Χ ρ ύ     Α., χ.χ).Σ    ώ     ζη  ύ      ρχ  ώ   ί    

να διερευνήσουμε το βαθμό της ένταξης (  ό  η  έ           ρ σ ώ )     

     ώ   . . . σ η     η       ρί   ση. 

 

 Ο όρ    η  έ   ξη  χρησ       ί      γ  ύ  ρ  χρ    ό   άσ η   σ η  

     γ γ    σ ζ  ηση σ γ ρ    ά        όρ  σ      ί   ση (Ζώ    -

Σ  έρη,2000). 

 

 Μ    ό     άρχ     ά         φ ρ     σ    σ      ρ σ  ύ    άρχ        

ση  ί         έ      ό η   . Σ η β β   γρ φί , σ      ά ση  ί  

χρησ       ύ        όρ   σ  ώ        ό  ρ    ύ  σ γγρ φ ί . Π.χ. «….Η 

συνεκπαίδευση (ή όπως αναφερόταν ή αναφέρεται από ορισμένους ερευνητές ως 

ένταξη ή ενσωμάτωση) αφορά όλες εκείνες τις προσπάθειες που αποσκοπούν 

στην κοινή φοίτηση των μαθητών με και χωρίς ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες στο 

ίδιο σχολικό πλαίσιο…» (Zigmond N., 2003). 

 

 Σ η βάση        η    γ    , σ η σ γ   ρ  έ η    έ η/ ργ σί     όρ   ένταξη, 

συνεκπαίδευση και συμπερίληψη          ίζ         συνώνυμοι. 
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II.Τα δημογραφικά στοιχεία των (14) Εκπαιδευτικών της ΠΕ.  

 

Πίνακας VI: Ηλικία 

Ηλικία Σύ     Π σ σ ό   ί      % 

20-30 Ε ώ  6 42,8571 

30-40 Ε ώ  4 28,5714 

40-50 Ε ώ  1 7,14286 

50-60 Ε ώ  3 21,4286 

Σύ     14 100 

 

Πίνακας VII: Σχέση εργασίας 

Σχέση 

εργασίας Σύ     Π σ σ ό   ί      % 

Μό   η 6 42,8571 

Α     ρ ση 8 57,1429 

Σύ     14 100 

 

Πίνακας VIII: Φύλο 

Φύλο Σύ     Π σ σ ό   ί       % 

Ά  ρ   3 21,4286 

Γ   ί    11 78,5714 

Σύ     14 100 

 

 

 

 

 

 

Πίνακας X:Έτη διδασκαλίας 

Έτη 

διδασκαλίας Σύ     Π σ σ ό   ί      % 

1-10 Έ η 8 57,1429 

10-20 Έ η 2 14,2857 

20-30 Έ η 4 28,5714 

Σύ     14 100 

 

Πίνακας IX: Σπουδές 

Σπουδές Σύ     Π σ σ ό   ί      % 

Bachelors 8 57,1429 

M.S.c. 6 42,8571 

Ph.d                                0 0 

Σύ     14 100 
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III. Οδηγός συνέντευξης 

 

Η   ρ ύσ  έρ    , η    ί         ί    σ      ίσ              χ   ώ      

σ    ώ  σ   Τ     Κ              Ε             Π             Π     σ       

Π        σ  , έχ      σ   ό        ρ    σ        θέσ   , σ άσ              ψ        

           ώ  (  σ ά                   )  η  Πρ   βάθ     Ε   ί   ση  γ       

             γ γ   σχ    ά    ζη              ώ  έ   ξη  γ        ά         έ  

           έ    άγ   .  

Ζη            φ ρ ύ   η  έ   ξη, σ χ ά    φ ρό   η        

σ      ί   ση, έχ       σχ   σ      ύ                  ύ ,    σ   έχη  η  

    ί   ση ,      γ   ί     ά      η        γ ώ η. Εί    ό       ύ ση      ό    

    γρ φ ύ        έ  σ     όψ   ,                ώ         γγ      ώ   η  

    ί   ση ,     η    γγ         σ        ρί ,       θ σ ά    ύ     . 

Πρ   ξ     σ      η σ      ί     , ζη ώ  η σ   ί  σ  σ   γ    η  

    γρ φ   η  σ ζ  ησ       σ     γ η όφ   . Σ   έ       ί     έρ      η 

σ  έ    ξη σ   θ   ηχ γρ φ ί   , ώσ      ρ   η        ί    βέβ     ό   θ  

    φέρ        ρίβ              σ         ρ  ώ     . Ωσ όσ  σ      β β  ώ   

ό       ρ σ    ά σ   χ ί     θ          ηθ ύ               σ    θ  

χρησ      ηθ ύ      έ      ρό  , ώσ       η γί    φ   ρ  η     ό η ά σ  . 

Σ     χ ρ σ ώ    ύ         ρ  έρ   γ    η σ      χ  σ   σ         η  

                  ρ σ άθ   . 

 

Α) Η στάση της Πολιτείας αναφορικά με την εκπαίδευση των παιδιών με ειδικές 

εκπαιδευτικές ανάγκες. 

 

Εί    γ  σ ό ό   η     ί   ση          ώ          έ             έ    άγ     

         ίζ   ση      ά  ρ β      . Α  ό         ύ    γ     ρά   γ      θ  ί  

      ρ   ϊ έ    θέσ   ,       ί      φέρ         ό      15%          ρ   

     ώ  φ   ά σ      η   ό σχ   ί . Α  ό   σ  σ   ά ση  ί        η       ό η   

         ώ         ηρί  σ η  Ε  ά         βά        ί   ση, γ               

  ρά        χρ     ό χ ρ    ρ    η  γ   ό      ξ  ρέ            ά.  
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1. Π   ί   ράγ         ά  η γ ώ η σ     ηγ ύ  σ         η   όσ    γά η 

   χ ; 

2. Πώ  θ    ρ γράφ       ρό    η  Π     ί   σ η   ρ σ άθ     φ ρ  γ   

       θ ώ  σ  βάσ               φάσ    σ    ί     ΕΕ γ    η  

       ώ  ση     ζη       ; Α  γ  ρίζ     ρ β             φάσ    

σ    ρ θ ίσ           χ  ρ ί    ά        γέ    σ η σ άση  η ; Θ  

   ρ ύσ           φέρ      ρ  ά   ρ   ίγ    ; 

3. Εί       ά  η η η                η    ύ σχ   ί    όσ    ό 

       χ          ρά  όσ        ό     ρά    άρ        θρώ      

        ύ γ      σ ηρίξ          έ  έ   ξη ; 

4. Σ           ρ ί η               έ  ρ θ ίσ            γέ  ( χ  ρ  όγ   

 ρόγρ    ) θ   ρέ        ρ β ί η Π     ί  γ            χθ ί η έ   ξη 

         ώ          έ             έ    άγ    σ η  «      »  άξη; 

5. Πώ  θ  χ ρ   ηρίζ     η       ργί       η    ρέ β ση θ σ ώ , ό       

ΚΕΔΔΥ,     ΕΔΕΑΥ,  η    ρά  η η σ  ρ ξη        Τ       Έ   ξη  

   φ ρ  ά     η σ  β         σ           έ  έ   ξη           ώ     

     έ             έ    άγ   ;  

6. Π  ό    ό      θ σ  ύ                 έ  έ   ξη  θ  ρ ί   

ση      ό  ρ      γ   ί; 

7. Η   ί ρ ση                ώ         ώ    ό       ηχ   σ  ύ   η  

 γ ρά        έζ    σ   χώ  γ    η β   ί ση         όσ        

  θη ώ       η    ό  ηση    έ         ρ σσ  έρ    ρ σό    ,   ό   

      ό     η     ό σχ   ί ,  όσ      ρά σ        ξ   έ   ρ      έ   η  

    ί   ση ; 

 

Β) Οι θέσεις των εκπαιδευτικών για τη δημιουργία «Ενός σχολείου» για όλους τους 

μαθητές. 

 

Σ    η όσ    όγ         ώ        ό  η          ρά η ά  ψη πως ένα παιδί 

αναπτύσσεται καλύτερα στο ειδικό σχολείο επειδή δεν υπόκειται σε συνεχή 

ανταγωνισμό και δε βρίσκεται αντιμέτωπο με παρατηρήσεις και σχόλια για την 

κατάστασή του,   ώ   ό  η  ά  η     ρά η ά  ψη πως ένα παιδί με αναπηρία ή/και 

ε.ε.α. αναπτύσσεται καλύτερα στο γενικό σχολείο λόγω των αλληλεπιδράσεων με τους 
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συμμαθητές του χωρίς ε.ε.α., με ευεργετικές επιδράσεις στη συμπεριφορά του, την 

κοινωνικότητα του και τη γνωστική του ανάπτυξη. 

 

1. Α  έ   ί     ύ  β σ  έ      θ   σ           φέρ      όχ   ό   σ η 

β β   γρ φί     ά     σ  σ ζη  σ    σ   η όσ            ό   ί    . 

Π  ά  ί    η      σ   ά  ψη; Πώ   ξ    γ ί    η   άθ        ό     

  ρ  ά       θ   σ   ; 

2. Πώ  θ  σχ   άζ     η  ά  ψη        φέρ     σ    φέ η  η  σ      

σ   ργ σί       σ  βί ση       ώ  γ     ύ           ύ σχ   ί   σ  

      σχ          ;  

3. Η    ηγ ρί /   ύ     η                          άγ η    ηρ άζ   

   ά  η  ά  ψη σ            ό η    έ   ξη ; 

4. Τ         ύ                ίζ      ά  η γ ώ η σ              έ  

έ   ξη  σ η   ρ γ ά  σ      ; 

5. Σ       ξ   ό σχ   ί , η   ρά  η η φ ί ηση   θη ώ    /  χ ρί  

     έ             έ    άγ   , θ  ρ ί             ί/   σ ά         

           έ      όσ     η          η  ά  η    ά      θη ώ  

   ίσ   χ ; Μ  ρ ί           ώσ      ρ  ά   ρ   ίγ       ό  η  

     ρί  σ  ;   

6. Θ  ρ ί         άρχ     ά  σ  σ                 ύ  η ά  ψη πως σε 

ένα συμπεριληπτικό σχολείο θα θυσιαστεί το μέλλον των «κανονικών» 

παιδιών χωρίς ωστόσο να υπάρξουν σημαντικά οφέλη για τα παιδιά με 

αναπηρία ή/και ε.ε.α. ως προς τη γνωστική τους ανάπτυξη. Πώ  

σ  χάζ σθ  σχ    ά; 

7. Θ  ρ ί            άφ ρ     γγ       ά      ώ        φόρ   

  ά      ηρ άζ     η   φ ρ  γ      ξ   ώ         ώ             

       ύ   ρό    ; 

 

Γ) Η ετοιμότητα των εκπαιδευτικών του ελληνικού σχολείου στην υλοποίηση πολιτικών 

ένταξης 

 

Έρ             έ ησ             ψ                   ώ  όσ    φ ρά  η  

     ό η ά      σ η   ρ         η    ργί   «Ε ό  Σχ   ί   γ   Ό    » έχ    
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    γράψ    η  επιφυλακτικότητά        έ      σ         ό η      ό   έ      

 γχ  ρ          ά      η  αναγκαιότητα      ρ βά      γ      σ  ρ ξη   ό  η  

    ρά  η  Π     ί   (ό     .χ.  έσ      όρφ ση     ), ώσ       ί    σ  θέση    

       σ    πολιτικές ένταξης. 

 

1. Θ  ρ ί       η    φ       ό η        σχ  ίζ        ζη       

     ό η ά          έ      σ      ξ   έ         έ ; Π   ί   ράγ      

   ά  η γ ώ η σ     ηρ άζ     η       ό η                  ώ  σ  

ζη       έ   ξη ;  

2. Πώ    σ  ύ    ό                ό      ση  ρ   ύ    η    ύ σχ   ί   

         ίζ         θη          ηρί /     έ             έ    άγ   ; 

3. Π  ά      ά       σ  σ   ά  φό     ί       ρ ί η         θέ      

           ό    ό  σύγχρ         ξ    ύ σχ   ί  ; 

4. Π  έ     ό η       ά  η γ ώ η σ    ί       γ  ί        θέ    έ    

           ό , ώσ           γχά         σ όχ               ώ  έ   ξη ; 

Μ  ρ ί            ρ γράψ        ρ φί    ό  «ενταξιακού 

εκπαιδευτικού»; 

5. Π  έ      γέ     ά    σ       έχ     φ ρ όσ   σ   Α       ό 

Πρόγρ    , ώσ             ρί      σ      άγ    ό          θη ώ  

σ  ; 

6. Θ  ρ ί   ό      έ  η                ί  ί     ξ       έ       

σ   ργ    έ           σ η     έ   ρ     έ ,       ί      ά       

     γί   ρί       ση      έ  γ    η       χ  έ β ση            ώ  

έ   ξη ; 

7. Μ      ύ   ρό        ά  η γ ώ η σ                ό     ρ ί    

   σχύσ    η θέση     σ  ζη           σχ  ίζ          η 

   φ ρ    ό η         θη ώ     ;  

8. Ε  θ   ί       ρ σθέσ     ά       θ  ρ ί   ση      ό            ώθη   

έ    ώρ  σ η σ ζ  ησ     ; 

 Ο    ηρώ      , θ   θ       σ   ρ   σ   ώ  σ   φά η   η ό η 

       σί   η  σ  έ    ξη       ά      ρ   σ              ώθη       ρξ   

 ύ η         «σ φ ί »    ά  σ   «  σ ό     » σ   ρ σ έ   ση  ί .   
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IV. Ενδεικτική συνέντευξη 

 

Σ           : Γ    σ  ,     άζ     Π   γ ώ η  Κόρ          ί    

        ό        ργό . Η   ρ ύσ  έρ    , η    ί         ί    σ      ίσ       

       χ   ώ      σ    ώ  σ   Τ     Κ              Ε             Π         

    Π     σ       Π        σ  , έχ      σ   ό        ρ    σ        θέσ   , 

σ άσ              ψ                   ώ  (  σ ά                   )  η  

Πρ   βάθ     Ε   ί   ση  γ                    γ γ   σχ    ά    ζη       

       ώ  έ   ξη  γ        ά         έ             έ    άγ   .  

Συνεντευξιαζόμενος: Καλημέρα κι από μένα. Σε ευχαριστώ πολύ για την 

πρόσκληση, καλή επιτυχία εύχομαι στη διπλωματική σας και σας ακούω.  

Σ           : Ζη            φ ρ ύ   η  έ   ξη, σ χ ά    φ ρό   η     

   σ      ί   ση, έχ       σχ   σ      ύ                  ύ ,    σ   έχη  η  

    ί   ση ,      γ   ί     ά      η        γ ώ η. Εί    ό       ύ ση      ό    

    γρ φ ύ        έ  σ     όψ   ,                ώ         γγ      ώ   η  

    ί   ση ,     η    γγ         σ        ρί ,       θ σ ά    ύ     . 

Πρ   ξ     σ      η σ      ί     , ζη ώ  η σ   ί  σ  σ   γ    η  

    γρ φ   η  σ ζ  ησ       σ     γ η όφ   . Σ   έ       ί     έρ      η 

σ  έ    ξη σ   θ   ηχ γρ φ ί   , ώσ      ρ   η        ί    βέβ     ό   θ  

    φέρ        ρίβ              σ         ρ  ώ     . Ωσ όσ  σ      β β  ώ   

ό       ρ σ    ά σ   χ ί     θ          ηθ ύ               σ    θ  

χρησ      ηθ ύ      έ      ρό  , ώσ       η γί    φ   ρ  η     ό η ά σ  . 

Συνεντευξιαζόμενος: Καμία αντίρρηση. Είμαι ανοιχτή να κάνουμε τη 

συνέντευξη. 

Σ           : Σ     χ ρ σ ώ    ύ         ρ  έρ   γ    η σ      χ  σ   

σ         η                    ρ σ άθ   . 
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Α) Η σ άση  η  Π     ί      φ ρ  ά     η      ί   ση          ώ          έ  

           έ    άγ   . 

 

Εί    γ  σ ό ό   η     ί   ση          ώ          έ             έ    άγ     

         ίζ   ση      ά  ρ β      . Α  ό         ύ    γ     ρά   γ      θ  ί  

      ρ   ϊ έ    θέσ   ,       ί      φέρ         ό      15%          ρ   

     ώ  φ   ά σ      η   ό σχ   ί . Α  ό   σ  σ   ά ση  ί        η       ό η   

         ώ         ηρί  σ η  Ε  ά         βά        ί   ση, γ               

  ρά        χρ     ό χ ρ    ρ    η  γ   ό      ξ  ρέ            ά.  

 

1. Π   ί   ράγ         ά  η γ ώ η σ     ηγ ύ  σ         η   όσ    γά η 

   χ ; 

 

Καταρχήν ένα ποσοστό πολύ ανησυχητικό και εντελώς πέρα από την 

εκπαίδευση που θα έπρεπε να έχουν τα παιδιά αυτά. Ποιοί λόγοι; Θεωρώ ότι ένας 

λόγος βασικός είναι ότι οι γονείς οι ίδιοι πολλές φορές δε θέλουν το παιδί τους να πάει 

σε ένα ειδικό σχολείο. Αυτό που τους οδηγεί είναι ίσως ο φόβος του στιγματισμού και 

του ρατσισμού, δηλαδή το να πάει το παιδί μου σε ένα ειδικό σχολείο τι θα πει ο 

γείτονας. Ότι δε το έχουν αποδεχτεί 100% είναι ένας άλλος λόγος επίσης. Οπότε ο 

φόβος του στιγματισμού των γονέων νομίζω ότι τα αποτρέπει. Ένας άλλος λόγος 

θεωρώ σημαντικός είναι ότι σε πολλές περιοχές της Ελλάδας δεν υπάρχουν αυτές οι 

ειδικές δομές. Οπότε λόγω αποστάσεων οι γονείς δε μπορούν να τα πάνε τα παιδιά 

τους, δηλαδή σε ένα απομονωμένο μέρος δε μπορούν να πάνε στο ειδικό σχολείο που 

απέχει 50χλμ που πάει στην πόλη. 

 

2. Πώ  θ    ρ γράφ       ρό    η  Π     ί   σ η   ρ σ άθ     φ ρ  γ       

   θ ώ  σ  βάσ               φάσ    σ    ί     ΕΕ γ    η         ώ  ση 

    ζη       ; Α  γ  ρίζ     ρ β             φάσ    σ    ρ θ ίσ        

   χ  ρ ί    ά        γέ    σ η σ άση  η ; Θ     ρ ύσ           φέρ    

  ρ  ά   ρ   ίγ    ; 

 

Ας ξεκινήσουμε από τα θετικά, νομίζω… βλέπω και θετικά και αρνητικά. 

Δηλαδή, είναι θετικό το γεγονός ότι τα τελευταία χρόνια ο θεσμός της παράλληλης 
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στήριξης παρουσιάζει μεγάλη άνθιση και υπάρχει παράλληλη στήριξη που ας πούμε 

θεωρώ πριν έξι (6) ή επτά (7) χρόνια που ήμουν στο πανεπιστήμιο δεν υπήρχε. Οπότε 

το γεγονός ότι δίνονται παράλληλες στηρίξεις είναι θετικό, αρχίζουν και κάποια 

πράγματα τηρούνται, γιατί είναι και αυτό από την ευρωπαϊκή ένωση. Ή ας πούμε οι 

ΕΔΕΑΥ, είναι ένας θεσμός που ξεκινάει σιγά-σιγά που κι αυτή είναι μια τάση 

ευρωπαϊκή, δεν είναι της Ελλάδας, που αρχίζει σιγά-σιγά κι αυτή και γίνεται πράξη. 

Αρνητικό θεωρώ ότι δεν υπάρχει η απαραίτητη επιμόρφωση των δασκάλων για αυτό 

που λέμε διαφοροποιημένη διδασκαλία. Δηλαδή υπάρχει μια τάση από την Ευρώπη…. 

νομίζω ότι μιλάνε όλα αυτά για διαφοροποιημένη διδασκαλία. Διαφοροποιημένη 

διδασκαλία όμως νομίζω δε μπορούμε να κάνουμε αν δεν είμαστε επιμορφωμένοι. 

Συνεπώς αυτό είναι ένα κενό  το οποίο μπορεί να το προωθεί η ευρωπαϊκή ένωση αλλά 

εμείς σαν δάσκαλοι και της γενικής ίσως λίγο περισσότερο που δεν έχουν επιμορφωθεί, 

δε μπορεί να γίνει στην πράξη. Αρά μιλάμε για διαφοροποιημένη χωρίς να ξέρουμε τις 

αρχές της και δε μπορεί να προωθηθεί αυτό. Δηλαδή μας στέλνουν κάτι από την 

Ευρώπη, υπάρχει ένα τεράστιο κενό στο πώς να το κάνουμε, συνεπώς αυτό δε γίνεται. 

 

3. Εί       ά  η η η                η    ύ σχ   ί    όσ    ό        χ      

    ρά  όσ        ό     ρά    άρ        θρώ              ύ γ      

σ ηρίξ          έ  έ   ξη ; 

 

Είναι μεγάλο αγκάθι η υλικοτεχνική υποδομή, το βλέπω κι εγώ από το σχολείο 

που είμαι……. Που δουλεύουμε κατά κόρον με υλικά, που δεν υπάρχουνε βιβλία για την 

ειδική αγωγή, υπάρχουν τα αναλυτικά προγράμματα για τον αυτισμό, για τη νοητική, 

υπάρχουνε για όλες τις κατηγορίες, πέραν όμως από αυτά που είναι παραδείγματα και 

υποτυπώδη, γιατί κάθε παιδί είναι διαφορετικό και κάθε περίπτωση είναι επίσης 

διαφορετική. Δεν υπάρχει υλικοτεχνική υποδομή. Δηλαδή στο σχολείο μας, φανταστείτε 

παλεύουμε και για τα βασικά. Για να έχουμε χαρτόνια για να έχουμε κόλλες για να 

έχουμε υλικό αφής για παιδιά που έχουνε θέματα. Δεν έχουμε καρότσια, που πολλά 

παιδιά έχουν κινητικά προβλήματα. Κάνουμε αυτό με τα καπάκια, τη συλλογή των 

καπακιών, μια αιώνια κατάσταση, για να φέρουμε ένα καρότσι. Οπότε θεωρώ όχι ότι 

είμαστε απλά πίσω, όχι δεν υπάρχουνε καθόλου χρήματα, που θα έπρεπε να υπάρχουν 

και ειδικά για αυτά τα παιδιά, εμείς δεν έχουμε πετρέλαιο ας πούμε τώρα να 

ζεσταθούμε. Ποια υλικοτεχνική υποδομή; Και πώς να δουλέψει ένα σχολείο για παιδιά 
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με ειδικές ανάγκες που είναι το υλικό, η εικόνα, τα αντικείμενα είναι το πρώτο πράγμα 

στην ειδική αγωγή. Εκεί δε μπορείς να δουλέψεις με το τετράδιο και το βιβλίο της 

γλώσσας και των μαθηματικών. Είναι άλλες οι απαιτήσεις. Δηλαδή με δικά μας έξοδα, 

όσοι εκπαιδευτικοί θέλουν και έχουν τη δυνατότητα και μετά ζητώντας από τους γονείς. 

Όσοι κι αυτοί έχουν την οικονομική δυνατότητα. Που αυτό είναι απαράδεκτο. Να 

στέλνεις το παιδί σου σε δημόσια παιδία και ουσιαστικά να μην είναι δημόσια παιδεία. 

Και επαρκής. 

Για το ανθρώπινο δυναμικό τώρα που με ρωτάτε… το φοβερό στην ειδική 

αγωγή είναι το εξής ότι ποτέ δεν έχει μονιμοποιηθεί κανένας ειδικός δάσκαλος. Ποτέ. 

Αυτοί που είναι μόνιμοι για να μην το μπερδεύουμε είναι άνθρωποι οι οποίοι ήταν 

γενικής εκπαίδευσης, τελείωσαν τη Μαράσλειο και καλά κάνανε, έκαναν κάποιο 

μεταπτυχιακό δε ξέρω τι και έτσι είναι σε κάποιες θέσεις τμημάτων ένταξης ειδικών 

σχολείων…. δεν έχει μονιμοποιηθεί…. δηλαδή η σχολή μου είναι από το ’98 που 

λειτουργεί, δεν έχει βγει κανένας διορισμός για εκπαιδευτικούς ειδικής αγωγής για να 

μονιμοποιηθούν. Το καθεστώς αυτό με τους αναπληρωτές προφανώς και εξυπηρετεί 

τώρα οικονομικά την κάθε κυβέρνηση γιατί σου λέει εντάξει, είσαι αναπληρωτής, θα σε 

πάρουμε όποτε έχουμε το κενό αλλά θα σε απολύσουμε επίσης τον Ιούνιο δε θα σε 

πληρώσουμε. Είναι απαράδεκτο καταρχήν και από πλευράς του ίδιου του 

εκπαιδευτικού,  της ταλαιπωρίας που τραβάει να πάει από τη μία περιοχή στην άλλη 

μέσα σε δύο μέρες για να κάνει την παρουσία και να κάνει την πρόσληψη. Θεωρώ ότι 

δεν το έχουν μελετήσει καθόλου το πράγμα. Απλά τους αφορά να σε παίρνουν και να σε 

πηγαίνουν κάπου. Ούτε τα έξοδα σου κοιτάνε για αυτές τις μέρες, τα ξενοδοχεία που θα 

πληρώσεις για να μείνεις, τα εισιτήρια που θα πας στο νησί, γιατί εγώ ας πούμε είμαι 

στεριανή και θα πρέπει να πάω στο νησί και θα πρέπει να με πάρουν εκεί. Δεν τους 

ενδιαφέρουν καθόλου όλα αυτά. Και νομίζω ότι δυστυχώς…. θεωρώ ότι εγώ για τα 

επόμενα 10 χρόνια θα είναι σίγουρα έτσι. Θα είμαστε δηλαδή αναπληρωτές.  

 

4. Σ     έ     ρ ί η               έ  ρ θ ίσ            γέ  ( χ  ρ  όγ   

 ρόγρ    ) θ   ρέ        ρ β ί η Π     ί  γ            χθ ί η έ   ξη     

     ώ          έ             έ    άγ    σ η  «      »  άξη; 
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Νομίζω μόνο αν προωθήσει ένα πιο κοινωνικό Αναλυτικό Πρόγραμμα. Ένα 

Αναλυτικό Πρόγραμμα που θα κάνει focus στην ομαδο-συνεργατικότητα. Κάτι τέτοιο… 

Δε μπορώ να σκεφτώ κάτι άλλο. 

 

5. Πώ  θ  χ ρ   ηρίζ     η       ργί       η    ρέ β ση θ σ ώ , ό       

ΚΕΔΔΥ,     ΕΔΕΑΥ,  η    ρά  η η σ  ρ ξη        Τ       Έ   ξη  

   φ ρ  ά     η σ  β         σ           έ  έ   ξη           ώ          έ  

           έ    άγ   ;  

 

Τa ΚΕΔΔΥ είναι πολύ σημαντικοί φορείς γιατί κάνουν τη διάγνωση στα παιδιά 

και τους προτείνουν για το που πρέπει να πάνε. Δεν έχω άμεση εμπειρία, θεωρώ ότι 

κάνουν πολύ καλή δουλειά, έχουνε μεγάλο φόρτο, είναι πιο πολλά χρόνια πριν, τα 

λέγανε και παλιά ΚΔΑΥ. Από τις ΕΔΕΑΥ είναι παλιός θεσμός. Οπότε εντάξει, νομίζω 

ότι λειτουργούν καλύτερα. Για τις ΕΔΕΑΥ θα το δούμε  μακροπρόθεσμα. Δεν υπάρχουν 

τα δείγματα, θα το δούμε στο μέλλον αυτό. Θεωρώ ότι είναι καλό γιατί αρχίζει λίγο να 

υπάρχει μια ενταξιακή τάση, δηλαδή να εμπλέκονται λίγο και τα γενικά σχολεία μαζί με 

τα ειδικά και οι γενικές μονάδες μαζί με τις ειδικές. Βοηθάει σίγουρα πάρα πολύ γιατί 

μια διεπιστημονική ομάδα θα βοηθήσει και το γενικό σχολείο γιατί και εκεί υπάρχουνε 

θέματα, ο ψυχολόγος, ο κοινωνικός λειτουργός θα σταθεί πολύ καλά στο γενικό σχολείο 

και θα βοηθήσει παιδιά που έχουν ανάγκες. Νομίζω πως γίνεται μια προσπάθεια και 

στην Αργολίδα που ξέρω από συναδέλφους που είναι στην ΕΔΕΑΥ. Από συναδέλφους 

όμως που ξέρω το προσπαθούνε και γίνεται μια προσπάθεια για να λειτουργήσει αυτό 

σωστά και εξαρτάται και από το διευθυντή του γενικού σχολείου και του ειδικού 

σχολείου πως θα συνεργαστεί. Γιατί υπάρχουνε και προβλήματα, δηλαδή να μην τον 

δέχονται, σου λέει μπες κάνε εκεί, πες δυο λόγια στα παιδιά, στο ψυχολόγο ας πούμε 

που ουσιαστικά δεν είναι και τόσο…. Το κάνουμε για να το κάνουμε. Οπότε πολλές 

φορές τα αποτελέσματα δε θα είναι αυτά που θέλουμε και για το καλό των παιδιών.  

Τώρα όσον αφορά τα τμήματα ένταξης λειτουργούν καλά, από την άλλη βέβαια 

όταν στέλνεις ένα παιδί στο τμήμα ένταξης από τη γενική τάξη δεν ταυτίζεται με τη 

συμπερίληψη και την ένταξη. Γιατί όταν το στέλνεις έξω το παιδί ουσιαστικά δε το 

εντάσεις, το αποσπάς από την τάξη. Έτσι δεν είναι; Οπότε δε ξέρω κατά πόσο 

αποτελεσματικός είναι ο θεσμός για την ένταξη. Το βοηθάς μαθησιακά αλλά το παιδί 

όμως φεύγει από την τάξη τις ώρες της γλώσσας και των μαθηματικών. Σίγουρα 
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υπάρχει η στάμπα ότι έχω μαθησιακή δυσκολία, έχω δυσλεξία ή έχω οτιδήποτε τέτοιο, 

άρα κατ’ εμέ, όταν μιλάμε για τμήματα ένταξης δε μιλάμε για συμπερίληψη. Μιλάμε 

σίγουρα για μια φροντιστηριακή κάλυψη. Μια φροντίδα μαθησιακή. Δε μιλάμε όμως για 

συμπερίληψη. Συμπερίληψη σημαίνει κάνω έναν μεγάλο κύκλο με όρια και είμαστε όλοι 

μέσα. Όταν βγαίνουμε όμως από αυτό τον κύκλο δε μιλάμε για ένταξη, για inclusion 

που λέμε. 

 

6. Π  ό    ό      θ σ  ύ                 έ  έ   ξη  θ  ρ ί   ση      ό  ρ  

    γ   ί; 

 

Θεωρώ τα ΚΕΔΔΥ. Ωστόσο και τα ΚΕΔΔΥ κάνουν κάποιες φορές λάθος. 

Δηλαδή εγώ έχω συναντήσει περιπτώσεις, που αν ήμουν διευθύντρια θα τις έστελνα 

πάλι πίσω στο γενικό. Έχω συναντήσει περιπτώσεις που δεν υπήρχε ας πούμε, που δεν 

υπήρχε τμήμα ένταξης στο σχολείο του, όταν έγινε η διάγνωση και το ΚΕΔΔΥ του 

πρότεινε ως καλύτερο φορέα να πάει στο ειδικό γιατί όντως είχε θέματα. Και ήρθε στο 

τότε ειδικό που ήμουν και ήταν παιδί που δεν του ταίριαζε. Με μία παράλληλη στήριξη 

θα μπορούσε να σταθεί μια χαρά στο γενικό σχολείο.  

 

7. Η   ί ρ ση                ώ         ώ    ό       ηχ   σ  ύ   η   γ ρά  

      έζ    σ   χώ  γ    η β   ί ση         όσ          θη ώ       η  

  ό  ηση    έ         ρ σσ  έρ    ρ σό    ,   ό         ό     η     ό 

σχ   ί ,  όσ      ρά σ        ξ   έ   ρ      έ   η      ί   ση ; 

 

Νομίζω ότι περισσότερο πιέζουν οι γονείς και όχι το σχολείο…. εννοώ μέσω 

των εκπαιδευτικών πολιτικών, όπως είπατε. Πάντως είναι λίγο δύσκολο να 

συνδυαστούν όλα μαζί…. Μπορεί να γίνεται… αλλά το βλέπω δύσκολο. Για το γενικό 

πάντα, γιατί στο ειδικό δε μιλάμε για μηχανισμούς αγοράς. 
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Β) Ο  θέσ                   ώ  γ    η  η    ργί  «Ε ό  σχ   ί  » γ   ό          

  θη έ . 

 

Σ    η όσ    όγ         ώ        ό  η          ρά η ά  ψη     έ       ί 

     ύσσ        ύ  ρ  σ        ό σχ   ί               ό       σ  σ   χ  

    γ   σ ό        βρίσ           έ          ρ  ηρ σ        σχό    γ    η  

   άσ  σ     ,   ώ   ό  η  ά  η     ρά η ά  ψη     έ       ί        ηρί   /    

 . . .      ύσσ        ύ  ρ  σ   γ    ό σχ   ί   όγ         η     ράσ       

     σ    θη έ      χ ρί   . . .,       ργ    έ      ράσ    σ η σ    ρ φ ρά    , 

 η          ό η            η γ  σ           ά   ξη. 

 

1. Α  έ   ί     ύ  β σ  έ      θ   σ           φέρ      όχ   ό   σ η 

β β   γρ φί     ά     σ  σ ζη  σ    σ   η όσ            ό   ί    . Π  ά 

 ί    η      σ   ά  ψη; Πώ   ξ    γ ί    η   άθ        ό       ρ  ά   

    θ   σ   ; 

 

Αυτό που μου λέτε καταρχήν μου έχει τύχει και από γονιό να μου το θέσει και να 

μου το λέει το ερώτημα, ότι μήπως το παιδί μου, αν και φοιτά τόσα χρόνια στο ειδικό, 3 

χρόνια 4. Μήπως να το πάω στο γενικό για να γίνει καλύτερα. Δηλαδή να 

συναναστραφεί με παιδιά που δεν έχουν αυτές τις συνήθειες και έτσι να προχωρήσει 

ένα βήμα παραπέρα; Θεωρώ ότι όταν ένα παιδί πρέπει να πάει το ΚΕΔΔΥ να του κάνει 

τη διάγνωση, που εντάξει το ΚΕΔΔΥ μπορεί να πέφτει και καμιά φορά έξω. Αλλά όταν 

του δίνει τη διάγνωση ότι πρέπει να πάει στο ειδικό σχολείο, θεωρώ ότι πρέπει να πάει 

στο ειδικό σχολείο. 

 

2. Πώ  θ  σχ   άζ     η  ά  ψη        φέρ     σ    φέ η  η  σ      

σ   ργ σί       σ  βί ση       ώ  γ     ύ           ύ σχ   ί   σ        

σχ          ;  

 

Για τη συμπερίληψη έτσι; Πιστεύω ότι μπορεί να γίνει σε μερικές περιπτώσεις 

100%, σε κάποιες άλλες σε μικρότερο ποσοστό και σε κάποιες άλλες καθόλου. Δηλαδή 

πιστεύω ότι η συμπερίληψη σε παιδιά που έχουν ελαφριές μαθησιακές δυσκολίες θα 

μπορεί να γίνει μέσα σε μια τάξη, δηλαδή να μη βγαίνει από το τμήμα ένταξης. Να έχει 
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μια δυνατή παράλληλη στήριξη με λιγότερο μαθησιακό πληθυσμό μέσα. Όχι 25, 15 

παιδιά. Και να γίνει καλά..  

 

3. Η    ηγ ρί /   ύ     η                          άγ η    ηρ άζ      ά  η  

ά  ψη σ            ό η    έ   ξη ; 

 

Πιστεύω ότι ένα παιδί από ένα ειδικό σχολείο με βαρύ αυτισμό δε μπορεί 100% 

να πάει σε γενικό σχολείο. Θεωρώ ότι με ένα βαρύ αυτισμό δε μπορεί καθόλου. Και θα 

πρέπει να μείνει στο ειδικό σχολείο, όμως θεωρώ ότι πρέπει να υπάρχουν δυναμικές 

από το ειδικό να πάνε το γενικό. Για να γίνει μία συμπερίληψη. Δηλαδή, να γίνονται 

κοινωνικές δράσεις να γίνονται συναντήσεις. Να γίνονται μαθήματα, εκδηλώσεις, 

γιορτές που τα παιδιά του ειδικού και του γενικού να συναντώνται που σε κάποια 

σχολεία γίνονται. Θα έχουν αυτή την αλληλεπίδραση και έτσι θα μιλάμε πια για μια πιο 

ευρεία συμπερίληψη. Όχι στο πλαίσιο το να αλλάξουμε κτήρια και να είμαστε όλοι μαζί 

και να προαυλιζόμαστε. Θεωρώ ότι είναι αδύνατο σε κάποιες περιπτώσεις. Αλλά 

θεωρώ ότι πρέπει να υπάρχει μια συμπεριληπτική τάση. Δηλαδή να μην υπάρχει αυτό το 

χάσμα. Από δω το ειδικό από δω το γενικό και δε συναντούνται ποτέ. 

 

4. Τ         ύ                ίζ      ά  η γ ώ η σ              έ  έ   ξη  σ η  

 ρ γ ά  σ      ; 

 

  Καταρχήν ο αριθμός  των παιδιών που είναι τεράστιος στις τάξεις. Είναι πάρα 

πολύ δύσκολο. Δεύτερον νομίζω δυσκολεύεται κι ο ίδιος ο εκπαιδευτικός με το τι μέσο 

όρο να προχωρήσει, δηλαδή είναι τα παιδιά που είναι φουλ στις δραστηριότητες στα 

ερεθίσματα στις γλώσσες και σε όλα αυτά και είναι και κάποια παιδιά που δε μπορούν 

ούτε αγγλικά να πάνε ας πούμε. Όχι μόνο λόγω οικονομικών, λόγω γνωστικού 

υποβάθρου. Είναι πολύ δύσκολος. Κι από την αδερφή μου που είναι επίσης δασκάλα 

και μου το λέει δηλαδή προσωπικά με όλο αυτό το πράγμα… .σε παιδί με μαθησιακές 

που του είπε κόψε τα αγγλικά για να προχωρήσεις στα ελληνικά. Νομίζω… ότι η 

παράλληλη στήριξη θα διευκόλυνε την κατάσταση… θα έφερνε μια ισορροπία στην 

τάξη. 
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5. Σ       ξ   ό σχ   ί , η   ρά  η η φ ί ηση   θη ώ    /  χ ρί       έ  

           έ    άγ   , θ  ρ ί             ί/   σ ά                    έ  

    όσ     η          η  ά  η    ά      θη ώ     ίσ   χ ; Μ  ρ ί          

 ώσ      ρ  ά   ρ   ίγ       ό  η       ρί  σ  ;   

 

 Θεωρώ ότι τα παιδιά του γενικού σχολείου θα πάνε λίγο πίσω εάν πάνε τα πολύ 

βαριά περιστατικά. Ωστόσο όμως αν πάνε άτομα που δεν είναι τόσο βαριά, περισσότερο 

λειτουργικά και με μία παράλληλη στήριξη όντως μπορεί η συμπερίληψη να επιτευχθεί.  

 

6. Θ  ρ ί         άρχ     ά  σ  σ                 ύ  η ά  ψη     σ  έ   

σ    ρ  η    ό σχ   ί  θ  θ σ  σ  ί     έ         «       ώ »      ώ  

χ ρί   σ όσ       άρξ    ση      ά  φέ η γ           ά        ηρί   /    

 . . .     ρ    η γ  σ            ά   ξη. Πώ  σ  χάζ σθ  σχ    ά; 

 

Νομίζω ότι υπάρχει… νομίζω ότι  από τη μία έχουν δίκιο. Γιατί ένα παιδί που 

ας πούμε έχει έναν για παράδειγμα βαρύ αυτισμό, όταν λέω βαρύ εννοώ να έχει δείκτη 

νοημοσύνης αρκετά χαμηλό, να μην έχει λόγο, να έχει πάρα πολλά προβλήματα και να 

είναι και επιθετικό σε καμία περίπτωση δε θα του φανεί ωφέλιμο το γενικό σχολείο. 

Γιατί μέσα σε μία τάξη με 25 παιδιά θα πανικοβληθεί. Δε θα μπορεί να ανταπεξέλθει. 

Κάποια παιδιά είναι άσκοπο να πάνε στο γενικό σχολείο, δηλαδή παιδιά που δεν 

εξυπηρετούνται που θέλουν βοηθητικό προσωπικό για να πάνε τουαλέτα ή γιατί δεν 

καταφέρνουν να φάνε. Δε καταφέρνουν να κοιμηθούνε. Και άντε ένα παιδί στο γενικό 

κάπως να μπορέσει να σταθεί, όταν θα πάνε όλα και σε μια τάξη θα πρέπει να πάνε 5 

παιδιά από αυτά που σας λέω, θα πρέπει μες στην τάξη τι να είναι; 5 βοηθητικά; Δεν 

είναι πολύ δύσκολο; Δεν είναι ανέφικτο αυτό από μόνο του να γίνει; Ή επίσης αυτά τα 

παιδιά έχουνε ξεσπάσματα, φωνάζουνε έχουνε κραυγές. Πως ο δάσκαλος που θα πρέπει 

να διδάξει την εκστρατεία του μεγάλου Αλεξάνδρου θα πρέπει να δει και την επιληψία 

που θα πάθει ένα παιδί;  

 

7. Θ  ρ ί            άφ ρ     γγ       ά      ώ        φόρ     ά    

  ηρ άζ     η   φ ρ  γ      ξ   ώ         ώ                    ύ  

 ρό    ; 
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Δεν το έχω σκεφτεί ποτέ αυτό..ε..νομίζω όμως ότι ο καθένας που κάνει 

συνειδητοποιημένα τη δουλεία του, τον ενδιαφέρει ότι η επιστήμη προάγει…. εγώ 

πιστεύω στη διεπιστημονικότητα… νομίζω ότι αν υπηρετείς ουσιαστικά την επιστήμη 

σου είσαι οκ., δε στέκεσαι σε συμφέροντα…. τα ιδιοτελή συμφέροντα δεν ταιριάζουν με 

τον επιστήμονα. 

 

Γ) Η      ό η                  ώ         η    ύ σχ   ί   σ η       ίηση 

       ώ  έ   ξη  

 

Έρ             έ ησ             ψ                   ώ  όσ    φ ρά  η  

     ό η ά      σ η   ρ         η    ργί   «Ε ό  Σχ   ί   γ   Ό    » έχ    

    γράψ    η     φ       ό η ά        έ      σ         ό η      ό   έ      

 γχ  ρ          ά      η     γ   ό η        ρ βά      γ      σ  ρ ξη   ό  η  

    ρά  η  Π     ί   (ό     .χ.  έσ      όρφ ση     ), ώσ       ί    σ  θέση    

       σ           έ  έ   ξη . 

 

1.Θ  ρ ί       η    φ       ό η        σχ  ίζ        ζη       

     ό η ά          έ      σ      ξ   έ         έ ; Π   ί   ράγ         ά  η 

γ ώ η σ     ηρ άζ     η       ό η                  ώ  σ  ζη       έ   ξη ;  

 

Το κενό της επιμόρφωσης. Που το λέω και είμαι κάθετη. Επιμορφώσεις 

οπωσδήποτε που δε γίνονται. Θέλει επιμόρφωση ο δάσκαλος της γενικής για να δεχτεί 

εμένα την παράλληλη στήριξη. Εγώ έχω πάει σε σχολείο παράλληλη στήριξη και ήμουν 

διακοσμητική πριν καταλάβει ο δάσκαλος ότι έχω και τη γνώση και το θάρρος και την 

προθυμία να βοηθήσω.  

 

2.Πώ    σ  ύ    ό                ό      ση  ρ   ύ    η    ύ σχ   ί   

         ίζ         θη          ηρί /     έ             έ    άγ   ; 

 

 Εξαρτάται από τον ίδιο. Πως είναι σαν άνθρωπος. Τι εμπειρίες έχει. Πως 

αντιμετωπίζει το διαφορετικό. Σε γενικές γραμμές πιστεύω ότι οι νεότεροι δάσκαλοι 

είναι περισσότερο ευαισθητοποιημένοι… έχουν άλλες παραστάσεις… ακόμα και από τις 

σπουδές τους.  
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3.Π  ά      ά       σ  σ   ά  φό     ί       ρ ί η         θέ      

           ό    ό  σύγχρ         ξ    ύ σχ   ί  ; 

 

Μόρφωση. Γιατί η μόρφωση είναι στόχος και είναι το α και το ω για να μπορεί 

κάποιος να σταθεί σε μια τάξη. Αφού μιλάμε μόνο για τάξη. Θεωρώ ότι πρέπει να 

γίνονται επιμορφώσεις πάνω στην ένταξη και στη συμπερίληψη για το τι είναι για το 

πόσο σημαντική είναι, συνεπώς πρέπει να έχει ακαδημαϊκά προσόντα πρέπει να 

γίνονται επιμορφώσεις. 

 

4.Π  έ     ό η       ά  η γ ώ η σ    ί       γ  ί        θέ    έ    

           ό , ώσ           γχά         σ όχ               ώ  έ   ξη ; Μ  ρ ί   

         ρ γράψ        ρ φί    ό  «    ξ    ύ             ύ»; 

 

Εγώ νομίζω ότι ενταξιακοί εκπαιδευτικοί πρέπει να είμαστε όλοι. Καταρχήν. 

Και νομίζω ότι πρέπει να είμαστε και σαν άνθρωποι. Καταρχήν πρέπει να είμαστε όλοι 

εκπαιδευτικοί, γυμναστές, αγγλικών, ειδικοί, γενικοί και πρέπει αυτό λίγο να περνάει 

και στην κοινωνία μας. Να αρχίσουμε να είμαστε λίγο και ενταξιακοί άνθρωποι πέρα 

από εκπαιδευτικοί. Το προφίλ. Από κει και πέρα πρέπει να είναι ένας άνθρωπος που 

αγαπάει τα παιδιά την εκπαίδευση, αγαπάει και αποδέχεται το διαφορετικό, άρα θεωρώ 

ότι πρέπει να είναι ένα πολύ καλά συγκροτημένο άτομο. Και να έχει ένα όραμα για την 

εκπαίδευση που θα ακουστεί λίγο ουτοπικό άλλα όντως να είναι λίγο πανανθρώπινο. 

Δηλαδή ότι έχει το δικαίωμα κάθε άνθρωπος και κάθε παιδί να πατήσει το πόδι του σε 

μία τάξη και να μάθει αυτό το λίγο. Δηλαδή θεωρώ ότι είναι και μόρφωση θεωρώ ότι 

είναι και το ψυχολογικό προφίλ που έχει ένας άνθρωπος. Δηλαδή ότι πρέπει να είναι 

ουσιαστικά ισορροπημένος και για αυτό είναι καλό και οι δάσκαλοι να ελεγχόμαστε 

σοβαρά και επίσημα από ψυχολόγους και από ψυχομετρικά τεστ. Και από κει και πέρα 

να είσαι και λίγο άνθρωπος ευαίσθητος. Ένας καθηγητής μου στο πανεπιστήμιο το 

πρώτο έτος έλεγε μη σας φοβίζει η ειδική αγωγή γιατί είναι πολύ δύσκολη αλλά να 

ξέρετε ότι η ειδική αγωγή έχει ανάγκη από ευαίσθητους ανθρώπους για να πάει 

μπροστά. Και την έχω κρατήσει αυτή την κουβέντα γιατί και μένα με τρόμαζε όταν 

μπήκα και έλεγα, θα τα καταφέρω; Και είδα ότι πρέπει να είσαι και λίγο ευαίσθητος να 

πιάνεις το κάτι παραπάνω για να είσαι καλός. Νομίζω ότι ενταξιακός είναι αυτό.  
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5.Π  έ      γέ     ά    σ       έχ     φ ρ όσ   σ   Α       ό 

Πρόγρ    , ώσ             ρί      σ      άγ    ό          θη ώ  σ  ; 

 

 Χρησιμοποιώ πολύ τους διαδραστικούς πίνακες… όταν δουλεύουν… Και πολύ 

το θεατρικό παιχνίδι. Όποια δραστηριότητα ευνοεί τη συνεργασία με δυάδες βοηθάει 

πολύ. Τα παιδία βοηθούν το ένα το άλλο. Τους αρέσει να βοηθούν το ένα το άλλο. 

 

6.Θ  ρ ί   ό      έ  η                ί  ί     ξ       έ       σ   ργ    έ  

         σ η     έ   ρ     έ ,       ί      ά            γί   ρί       ση      έ  

γ    η       χ  έ β ση            ώ  έ   ξη ; 

 

Θα αναφερθώ και πάλι στην παράλληλη στήριξη. Καταρχήν τον δάσκαλο τον  

φοβίζει ότι η παράλληλη στήριξη θα διαταράξει το κλίμα. Ότι έχω φτιάξει μια κοινωνία 

εδώ πέρα κι εσύ θα έρθεις και θα μου τη διαταράξεις. Δεύτερον ότι δεν έχει μάθει την 

αξία της συνεργασίας. Που στο εξωτερικό γίνεται κατά κόρον. Δηλαδή στο εξωτερικό 

είναι ο δάσκαλος, η παράλληλη στήριξη και ακόμα και ένας βοηθός πολλές φορές. 

Είναι και τρεις που έχουν μάθει να συνεργάζονται. Μετά σε αντιμετωπίζουν και λίγο 

ρατσιστικά γιατί σου λέει εγώ είμαι 50 χρονών, 45 με εμπειρία κι εγώ είμαι μια 

22χρονη που τώρα τελείωσα και τι θα μας πεις εσύ; Δεν έχουν επιμορφωθεί επίσης, 

αυτό που σας είπα. Δε γνωρίζουν οι άνθρωποι και τους δικαιολογώ τι είναι η 

παράλληλη στήριξη. Τι σημαίνει ομάδα, συνεργατικότητα, τι σημαίνει ένταξη, τι 

σημαίνει συμπερίληψη. Δε τα ξέρουν. Νιώθουν και μια απειλή, όχι όλοι δε τους 

κατηγορώ. Νομίζω ότι και λίγο με τα χρόνια αρχίζουν και το αποδέχονται και βρίσκουν 

τα θετικά. Με τα χρόνια. Αλλά υπάρχουνε και περιπτώσεις που έχω ακούσει που έχουνε 

πει, ξέρεις είσαι παράλληλη στήριξη δε σε αφορά αυτό το κομμάτι. Δεν είναι έτσι. Τους 

δίνω ένα μικρό άλλοθι γιατί δε ξέρω πόσο καταρτισμένοι είναι όλοι αυτοί οι άνθρωποι 

για να συνεργαστούν. Πρέπει να συνεργαστεί ο διευθυντής, πρέπει να συνεργαστεί ο 

γενικός δάσκαλος, ο ψυχολόγος ο κοινωνικός λειτουργός. Θέλει και μια συνεργασία.  

 

7.Μ      ύ   ρό        ά  η γ ώ η σ                ό     ρ ί       σχύσ   

 η θέση     σ  ζη           σχ  ίζ          η    φ ρ    ό η         θη ώ     ;  
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 Με την εκπαίδευση. Η εκπαίδευση μας κάνει καλύτερους. Μας κάνει να 

αποδεχόμαστε τον άλλο, το διαφορετικό. 

 

8.Ε  θ   ί       ρ σθέσ     ά       θ  ρ ί   ση      ό            ώθη   

έ    ώρ  σ η σ ζ  ησ     ; 

  

Κάτι που έχω σκεφτεί εγώ θεωρώ ότι είναι καλό αλλά με ένα σωστό ας πούμε 

τρόπο και αξιοκρατικό να γίνονται αξιολογήσεις στους εκπαιδευτικούς. Ακούγεται λίγο, 

αν το πεις σε παλαιότερους δασκάλους, θα σε βάλουν κατευθείαν στη μαύρη λίστα. Όχι 

αξιολόγηση να πας σπίτι σου, ούτε αξιολόγηση να μου μειωθεί ο μισθός. Αξιολόγηση, 

δηλαδή να μπεις μες στην τάξη να καταθέσεις ένα πλάνο να έρθει ένας μορφωμένος 

άνθρωπος πανεπιστημίου ή δε ξέρω εγώ τι ας το σκεφτούν αυτοί που πρέπει, να σε 

αξιολογήσουν. Να σου πουν, αυτό που κάνεις είναι σωστό, άλλα πρέπει και αυτό. 

Εποπτεία, αξιολόγηση. Η αξιολόγηση αυτό το σκοπό έχει. Κάνω την αξιολόγηση βγάζω 

αποτελέσματα και μετά βλέπω τι θα κάνω στο επόμενο βήμα. Ποτέ δεν προχωράς αν 

δεν κάνεις αξιολόγηση σε κάτι. θεωρώ ότι θα έπρεπε να υπάρχει αξιολόγηση. 

Διαφορετικά δε πάμε μπροστά σε τίποτα. Ακόμα και στο παιδί, στο τέλος του κάνεις μια 

αξιολόγηση να δεις πως τι έμαθε. Δε πρέπει εγώ που είμαι δασκάλα να μου κάνεις μια 

αξιολόγηση; Τελειώνουμε το πανεπιστήμιο το 2008 που δεν έχω πολλά χρόνια και σας 

λέω ότι θέλω να κάνω αξιολόγηση. Δάσκαλοι που το τελειώσανε το ’70 δε χρειάζονται 

αξιολόγηση; Νομίζω ότι η αξιολόγηση είναι σημαντικό αλλά με το σωστό τρόπο. 

Ουσιαστικά. Όχι και πάλι ο τάδε είναι γνωστός μου θα μου αξιολογήσει 10. Εσένα που 

αντιπαθώ θα σε αξιολογήσω 5. Αυτό. 

 

Σ           : Ο    ηρώ      , θ   θ       σ   ρ   σ   ώ  σ   φά η   η 

ό η        σί   η  σ  έ    ξη       ά      ρ   σ              ώθη       ρξ   

 ύ η         «σ φ ί »    ά  σ   «  σ ό     » σ   ρ σ έ   ση  ί .   

 

Συνεντευξιαζόμενος:  Όχι, ήταν όλες πολύ ωραίες οι ερωτήσεις. Και μου άρεσε 

πάρα πολύ η συνέντευξη ειλικρινά, νομίζω ότι είπαμε πολύ σημαντικά πράγματα και 

ευχαριστώ πάρα πολύ για την επιλογή.  

 

 


