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ΡΟΛΟΓΟΣ 
 

H παροφςα εργαςία αποτελεί μια απόπειρα χαρτογράφθςθσ των 
αντιλιψεων των ενιλικων εκπαιδευόμενων και αντίςτοιχα των εκπαιδευτϊν τουσ 
ςτο πεδίο του Κοινωνικοφ και Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ (Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ) 
και ιδιαίτερα ςτο αντικείμενο τθσ Λςτορίασ όπωσ προςεγγίηεται ςτα Σχολεία Δεφτερθσ 
Ευκαιρίασ. Τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ ςυνιςτοφν ζναν καινοτόμο εκπαιδευτικό 
κεςμό, μια μορφι υλοποίθςθσ ενόσ από τουσ ςτόχουσ τουσ οποίουσ ζκεςε θ Λευκι 
Βίβλοσ τθσ Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ, «Διδαςκαλία και Μάκθςθ: προσ τθν κοινωνία τθσ 
γνϊςθσ», τον Νοζμβριο του 1995. Ο βαςικόσ ςτόχοσ των Σ.Δ.Ε. ιταν θ καταπολζμθςθ 
του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ με τθν προϊκθςθ τθσ απαςχόλθςθσ και τθσ κοινωνικισ 
προςαρμογισ νζων ανειδίκευτων ανκρϊπων με ομάδα-ςτόχο τθν θλικία από 16-24 
ετϊν οι οποίοι ςτεροφνται προςόντων και δεξιοτιτων απαραίτθτων για τθν αγορά 
εργαςίασ.  

 
Θ εργαςία διαρκρϊνεται ςε δφο μζρθ. Στο πρϊτο μζροσ, το κεωρθτικό, 

εξετάηουμε τισ ςφγχρονεσ τάςεισ τθσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων (βαςικζσ παιδαγωγικζσ 
αρχζσ, χαρακτθριςτικά των ενιλικων εκπαιδευόμενων και τθσ εκπαίδευςισ τουσ), τθ 
ςχετικι ορολογία και τθν ιςτορία τθσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων ςτθν Ελλάδα. Θ 
Εκπαίδευςθ Ενθλίκων ςε μεγάλο βακμό ζχει επθρεαςτεί από τισ παιδαγωγικζσ 
κζςεισ τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ και τισ απόψεισ του Jurgen Habermas (χειραφετικι 
γνϊςθ) κακϊσ και από τισ αρχζσ και τον πολιτικό ακτιβιςμό του Paulo Freire, ενϊ θ 
Εκπαίδευςθ για τθν Λδιότθτα του Ρολίτθ / Ρολιτειότθτα (Active Citizenship) κατζχει 
κεντρικό ρόλο ςε όλεσ τισ ςχετικζσ προςεγγίςεισ. 

 
Στθ ςυνζχεια εξετάηουμε τισ βαςικζσ κζςεισ τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ 

Κεωρίασ, όπωσ διαμορφϊνονται υπό τθν επιρροι τθσ Κριτικισ Κεωρίασ τθσ Σχολισ 
τθσ Φραγκφοφρτθσ, του ζργου των Αμερικανϊν Κριτικϊν Ραιδαγωγϊν και ιδιαίτερα 
του Henry Giroux κακϊσ και τισ κζςεισ του Paulo Freire και του Jurgen Habermas με 
ζμφαςθ ςτισ βαςικζσ κεωρθτικζσ τουσ κατευκφνςεισ που αφοροφν ςτθν ενίςχυςθ τθσ 
ςυνειδθτοποίθςθσ, τθσ χειραφετικισ γνϊςθσ και τθσ επικοινωνιακισ πράξθσ, με 
ςτόχο τθ δθμιουργία ενόσ ενεργοφ πολίτθ με βακειά πολιτικι και ιςτορικι 
ςυνείδθςθ ο οποίοσ κα μπορεί να παρεμβαίνει ςτθν κοινωνία επί τα βελτίω.  

 
Στο τρίτο κεφάλαιο του πρϊτου μζρουσ εξετάηουμε τον εκπαιδευτικό λόγο ςε 

αντίςτοιχα κείμενα τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, ζτςι όπωσ διαμορφϊνεται τισ 
τελευταίεσ δεκαετίεσ μζςα ςε ζνα παγκοςμιοποιθμζνο περιβάλλον το οποίο 
υπαγορεφει τθ διεκνοποίθςθ των πολιτικϊν τθσ εκπαίδευςθσ και τθν υπαγωγι τουσ 
ςτισ ανάγκεσ και τθ λογικι μιασ παγκόςμιασ αγοράσ υπό τθν κυριαρχία του 
νεοφιλελεφκερου πολιτικοφ λόγου. Θ ςτροφι αυτι εντοπίηεται τόςο ςτθν ορολογία 
όςο και ςτισ πρακτικζσ και τθ κεςμοποίθςι τουσ.  Θ Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ και θ 
ενίςχυςθ του Ανκρϊπινου και Κοινωνικοφ Κεφαλαίου διατρζχουν τα ευρωπαϊκά 
εκπαιδευτικά κείμενα, ενϊ παράλλθλα, από τθ δεκαετία του ’90 διαπιςτϊνεται μια 
ςτροφι ςτθ Δια Βίου Μάκθςθ μζςα από τυπικζσ και άτυπεσ μορφζσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων με μεγάλθ ζμφαςθ και πάλι ςτθν Εκπαίδευςθ για τθν Ρολιτειότθτα. Μζςα 
ςτον λόγο των ςχετικϊν με τθν εκπαίδευςθ κειμζνων τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ 
ςυναντοφμε κάποια ςτοιχεία τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ και του ανκρωπιςτικοφ, 
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χειραφετικοφ λόγου των Freire και Habermas τα οποία προςπακοφν να ςυνυπάρξουν 
και να είναι ςυμβατά με τον παράλλθλο κυρίαρχο τεχνοκρατικό λόγο και τθν 
εργαλειακι, ςε μεγάλο βακμό, λογικι των πολιτικϊν αυτϊν κειμζνων. 

 
Τζλοσ,  ςτο τζταρτο κεφάλαιο του πρϊτου μζρουσ εξετάηουμε τα Σχολεία 

Δεφτερθσ Ευκαιρίασ όπωσ υλοποιικθκαν ςτθν Ελλάδα: το κεςμικό τουσ πλαίςιο, τισ 
παιδαγωγικζσ τουσ αρχζσ και τισ Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν, τθ διαφοροποίθςι τουσ 
από τα αντίςτοιχα ΣΔΕ τθσ υπόλοιπθσ Ευρϊπθσ. Ραράλλθλα,  εξετάηουμε τον 
Κοινωνικό και Λςτορικό Γραμματιςμό και τθ ςχζςθ Λςτορίασ, Ρολιτειότθτασ και 
Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων, κακϊσ και το κζμα τθσ εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν τουσ 
και το μοντζλο του ςτοχαςτικοκριτικοφ δαςκάλου.     

 
Το δεφτερο μζροσ τθσ εργαςίασ παρουςιάηει τθν ζρευνα και τα αποτελζςματά 

τθσ. Θ ζρευνα πραγματοποιικθκε τθν άνοιξθ του 2007 με τθ  μορφι ςυλλογισ 
ςτακμιςμζνων ερωτθματολογίων τα οποία διανεμικθκαν ςε ζνα αντιπροςωπευτικό 
δείγμα εκπαιδευόμενων και εκπαιδευτϊν Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ ςτα ΣΔΕ 
πανελλαδικά και με μια ςειρά θμιδομθμζνων ςυνεντεφξεων με εκπαιδευτικοφσ. Θ 
επεξεργαςία του υλικοφ και τα ςχετικά ςυμπεράςματα ολοκλθρϊκθκαν μζςα ςτθν 
επόμενθ χρονιά. Ωςτόςο, για λόγουσ αντικειμενικοφσ δεν κατζςτθ δυνατι θ 
ολοκλιρωςθ τθσ διατριβισ ςε ςφντομο χρονικό διάςτθμα και αυτό ςυνιςτά 
πρόβλθμα με τθν ζννοια τθσ διαφοροποίθςθσ κάποιων παραμζτρων, ποςοτικϊν και 
ποιοτικϊν μζςα ςτο διάςτθμα το οποίο μεςολάβθςε. Θ ζρευνα αποτυπϊνει τθν 
κατάςταςθ τθν περίοδο τθσ διεξαγωγισ τθσ. Θ ανατροφοδότθςθ των ςχετικϊν 
ςτοιχείων υποδεικνφει τθν αναγκαιότθτα περαιτζρω διερεφνθςθσ των αλλαγϊν 
αυτϊν, οι οποίεσ κεωροφμε ότι είναι ςυναρτϊμενεσ και από τθν οικονομικι και 
κοινωνικι κρίςθ θ οποία εντωμεταξφ ξζςπαςε. Θ περαιτζρω επεξεργαςία του υλικοφ 
με τθ μορφι τθσ παρακολοφκθςθσ μιασ μελζτθσ περίπτωςθσ (ΣΔΕ Καλαμάτασ) και 
τθσ καταγραφισ των όποιων διαφοροποιιςεων, κεωροφμε ότι κα ολοκλθρϊςει τθν 
προςπάκεια αυτι. 

 
Θ ζρευνα ανζδειξε, μεταξφ άλλων, τισ χρόνιεσ αγκυλϊςεισ τθσ ιςτορικισ 

εκπαίδευςθσ ςτθν Ελλάδα κακϊσ και το δυναμικό ρόλο των ΜΜΕ και τθσ Δθμόςιασ 
Λςτορίασ για τθν οικοδόμθςθ αντιλιψεων και ςτάςεων του ατόμου απζναντι ςτα 
ιςτορικά γεγονότα και τθ ςθμαςία τουσ κακϊσ και ςτθν καλλιζργεια ιςτορικισ και 
κοινωνικισ-πολιτικισ ςυνείδθςθσ. Είναι προφανισ θ  δυςκολία ςφνδεςθσ του 
ιςτορικοφ αντικειμζνου με τθ ηωι και τθν κακθμερινότθτα των ανκρϊπων - ςτοιχεία 
τα οποία ζχουν αναδειχτεί ςε παλαιότερεσ ζρευνεσ, όχι όμωσ ςε ενθλίκουσ. Τα 
ςχετικά ςυμπεράςματα αναπτφςςονται ςτο τελευταίο μζροσ τθσ εργαςίασ αυτισ θ 
οποία επιβεβαίωςε τισ διαφοροποιιςεισ και ιδιαιτερότθτεσ των ΣΔΕ όπωσ 
εφαρμόςτθκαν ςτθν Ελλάδα, ωσ θ «ελλθνικι εκδοχι ενόσ ευρωπαϊκοφ πειράματοσ 
εκπαίδευςθσ ενθλίκων». Ραράλλθλα αναδείχτθκε το μείηον πρόβλθμα τθσ αρχικισ 
κατάρτιςθσ και ενδοχπθρεςιακισ επιμόρφωςθσ των εκπαιδευτικϊν. 

 
Θ εναςχόλθςι μου με τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ ςτθ Δευτεροβάκμια 

Εκπαίδευςθ για περίπου τρεισ δεκαετίεσ, τόςο ωσ μάχιμθσ εκπαιδευτικοφ τθσ τάξθσ 
και, τελευταία, ωσ ςχολικισ ςυμβοφλου, επιτρζπει να ζχω μια αρκετά καλι εικόνα 
για τισ προςεγγίςεισ και τισ ςτάςεισ εκπαιδευόμενων (μακθτϊν) και εκπαιδευτικϊν 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             8                    
 

πάνω ςτο αντικείμενο. Θ ςχετικι εμπειρία εμπλουτίςτθκε από τθ ςυμμετοχι μου 
ςτθν Ομάδα Λςτορίασ του Ελλθνικοφ Ραιδαγωγικοφ Λνςτιτοφτου (ςυμμετοχι ςε 
ποικίλεσ ζρευνεσ, πανελλαδικζσ και διεκνείσ, ςτθ ςφνταξθ Ρρογραμμάτων Σπουδϊν 
και τθν παραγωγι και αξιολόγθςθ ςχετικοφ εκπαιδευτικοφ υλικοφ, επιμορφϊςεισ 
εκπαιδευτικϊν ςτο αντικείμενο κ.ά.) κατά τθν τθν περίοδο 2000-2005 και ςτο Δ.Σ. τθσ 
EUROCLIO, τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ Εκπαιδευτϊν Λςτορίασ (2006-2012), θ οποία 
ζδωςε τθ δυνατότθτα για ςυγκριτικι προςζγγιςθ των περιπετειϊν του ιςτορικοφ 
αντικειμζνου κακϊσ και εκείνου τθσ πολιτειότθτασ ςτθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ 
ςε ευρωπαϊκό επίπεδο μζςα από ερευνθτικζσ και επιμορφωτικζσ διαδικαςίεσ. Θ 
παροφςα εργαςία κεωροφμε ότι ςυμπλθρϊνει ζνα ερευνθτικό κενό, αυτό τθσ 
προςζγγιςθσ των αντικειμζνων αυτϊν ςτθν Δευτεροβάκμια Τυπικι Εκπαίδευςθ 
Ενθλίκων μζςα από τα ΣΔΕ και επιτρζπει τθ ςυνομιλία με προγενζςτερεσ ςχετικζσ 
ζρευνεσ ςτο τυπικό δευτεροβάκμιο ςχολείο. 

 
Θ διαδικαςία αυτι υπιρξε για εμζνα μια διαδικαςία γνωριμίασ με ζνα νζο 

εκπαιδευτικό πεδίο, αυτό τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων και αναδείχτθκε ςε γόνιμθ πθγι 
αναςτοχαςμοφ και ανατροφοδότθςθσ.  
 

Ακινα, 15 Οκτωβρίου 2012 
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ΕΥΧΑΙΣΤΙΕΣ 
 
Σε μια περίοδο ιδιαίτερα κρίςιμθ ςτθ ηωι μου και ςε ζνα περιβάλλον 
βεβαρθμζνο, θ εκπόνθςθ τθσ διδακτορικισ διατριβισ ζγινε περιςςότερο 
δφςκολθ. Κζλω να ευχαριςτιςω όλουσ όςουσ με ςτιριξαν ςε καταςτάςεισ 
οριακζσ και ιδιαίτερα: τθν οικογζνειά μου, το Κανάςθ, τθ Νίκθ και τθν 
Ιριννα - Μαίρθ που με ανζχτθκαν, τθν τριμελι μου επιτροπι, τθ Λίνα 
Βεντοφρα , τθ Δζςποινα Καρακατςάνθ και, προπάντων, τθν Χριςτίνα 
Κουλοφρθ, οι οποίεσ δεν παραιτικθκαν από τθν περίπτωςι μου. Επίςθσ το 
Γιϊργο Κόκκινο για τθ φιλικι επιμονι του. 
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Ι. ΘΕΩΗΤΙΚΟ ΡΛΑΙΣΙΟ 
 

ΡΟΒΛΗΜΑΤΙΚΗ  
1 ΕΙΑΓΩΓΗ 

 
Θ Εκπαίδευςθ Ενθλίκων ςτθν Ελλάδα γνωρίηει άνκιςθ κυρίωσ μετά τθ 

μεταπολίτευςθ. Θ εξζλιξι τθσ εμφανίηει διακυμάνςεισ και εξαρτάται ςε μεγάλο 
βακμό από τισ εναλλαγζσ του πολιτικοφ ςκθνικοφ ςτθ χϊρα, τθν αντίςτοιχθ 
εκπαιδευτικι πολιτικι τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ και τισ ςυναφείσ χρθματοδοτιςεισ. 
Τθν τελευταία δεκαπενταετία παρατθρείται ςυςτθματικότερθ οργάνωςθ μορφϊν 
Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων, όπωσ αυτι εκφράηεται, κυρίωσ, μζςα από τθν εφαρμογι του 
Ελλθνικοφ Ανοιχτοφ Ρανεπιςτθμίου και των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ για τθν 
Τριτοβάκμια και Δευτεροβάκμια Τυπικι Εκπαίδευςθ Ενθλίκων αντίςτοιχα, κεςμoί οι 
οποίοι αναδεικνφονται ωσ ιδιαίτερα δθμοφιλείσ, παρά τα προβλιματα λειτουργίασ 
τουσ. 

 
Θ Εκπαίδευςθ Ενθλίκων ςτθν Ελλάδα ςυνολικά, ωςτόςο, είναι κεςμόσ ο οποίοσ 

προςπακεί ακόμθ να κεμελιωκεί και να εγγραφεί ωσ ςθμαντικόσ ςτθ ςυλλογικι 
ςυνείδθςθ των Ελλινων. Θ αυξθμζνθ ηιτθςθ για μια κζςθ ςτα ανωτζρω 
εκπαιδευτικά ιδρφματα δεν αναιρεί τθν καταγεγραμμζνθ πραγματικότθτα ςφμφωνα 
με τθν οποία θ χϊρα μασ καταλαμβάνει μια από τισ τελευταίεσ κζςεισ ςτθν Ευρϊπθ 
των 27 ςτθ ςυμμετοχι ενιλίκων ςε μορφζσ αντίςτοιχθσ εκπαίδευςθσ1.  

 
Στα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ, ςτα οποία δοκιμάηεται ζνα μοντζλο 

εκπαίδευςθσ τελείωσ διαφορετικό από εκείνο των αντίςτοιχων Σ.Δ.Ε. ςτθν υπόλοιπθ 
Ευρϊπθ, μζςα από ζνα ανοιχτό Ρρόγραμμα Σπουδϊν, εφαρμόηεται μια 
ανκρωπιςτικι εκπαιδευτικι προςζγγιςθ με άξονα αναφοράσ τισ ανάγκεσ και 
εκφραςμζνεσ επικυμίεσ των ενιλικων εκπαιδευόμενων και με ςτόχο τθν προςωπικι 
και κοινωνικι ενδυνάμωςι τουσ. Βαςικά χαρακτθριςτικά τθσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων, 
τθσ Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ, των παιδαγωγικϊν κατευκφνςεων του Paulo 
Freire και τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ, των ομαδοςυνεργατικϊν παιδαγωγικϊν 
προςεγγίςεων, των διακεματικϊν - διεπιςτθμονικϊν ςυνεργαςιϊν και τθσ ανάδειξθσ 
του βιϊματοσ και τθσ πρότερθσ εμπειρίασ, κατά το κονςτρουκτιβιςτικό μοντζλο, 
εκφράηονται και υλοποιοφναι  μζςα από τουσ Γραμματιςμοφσ των ΣΔΕ. Ανάμεςά 
τουσ, ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ / Κοινωνικι Εκπαίδευςθ, κατεξοχιν κριτικόσ 
γραμματιςμόσ, με βαςικι ςυνιςτϊςα τον Λςτορικό Γραμματιςμό αναλαμβάνει να 
υλοποιιςει τθ κεμελιϊδθ κατεφκυνςθ / ςτόχο τθσ Ευρωπαϊκισ εκπαιδευτικισ 
πολιτικισ δθλαδι τθν δθμιουργία του ςυνειδθτοφ, ενεργοφ Ευρωπαίου πολίτθ.    

 
Θ ςχζςθ τθσ ιςτορικισ με τθν πολιτικι – κοινωνικι εκπαίδευςθ είναι προφανισ 

και αναδεικνφεται με τθν προϊοφςα όςμωςθ των ςκοπϊν τθσ διδαςκαλίασ, αλλά 

                                                
1
 Σφμφωνα με τα ςτοιχεία τθσ EUROSTAT για το 2010, το ποςοςτό των Ελλινων, θλικίασ 25-64 οι 

οποίοι ςυμμετείχαν ςε ςχετικζσ εκπαιδευτικζσ δραςτθριότθτεσ, ζφταςε το 3%, όταν το αντίςτοιχο 
ποςοςτό (μ.ο.) για τθν Ευρϊπθ των 27 είναι 9,1%, χαρίηοντασ ςτθν Ελλάδα τθν 23

θ
 κζςθ ςτθ ςχετικι 

κατάταξθ (Eurostat, European Commission, 2012: 69). Στθν ζρευνα του 2005 το αντίςτοιχο το ποςοςτό 
για τθν Ελλάδα ζφτανε μόλισ το 1,9%. Αντίκετα, παρατθρείται ελαφρά υποχϊρθςθ των ποςοςτϊν 
ςυμμετοχισ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων ςε ευρωπαϊκό επίπεδο. 
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ςυχνά και του περιεχομζνου, των δυο αντικειμζνων μζςα από τα αντίςτοιχα 
Ρρογράμματα Σπουδϊν ςτισ περιςςότερεσ χϊρεσ τθσ Ευρϊπθσ και αλλοφ. Θ ςφνδεςθ 
αυτι αναδεικνφεται ςε ςθμαντικότατθ παράμετρο για τθν ανάπτυξθ πολιτικοφ 
ςτοχαςμοφ και τθν καλλιζργεια υπεφκυνθσ ςτάςθσ του πολίτθ ςτισ πρακτικζσ τθσ 
κακθμερινότθτάσ του και μάλιςτα ςε ζνα περιβάλλον το οποίο χαρακτθρίηεται από 
αυξανόμενεσ ςυγκροφςεισ ςε κεωρθτικό και πρακτικό επίπεδο και ςε μια 
περιρρζουςα ατμόςφαιρα προϊοφςασ αναςφάλειασ και ακραίων ςυμπεριφορϊν.   

 
Στο πλαίςιο αυτό και με αφορμι τισ δθμόςιεσ ςυηθτιςεισ για τθν ιςτορία και 

τθν ιδιότθτα του πολίτθ κεωριςαμε ότι κα είχε ενδιαφζρον να διερευνθκοφν οι 
ςχετικζσ αντιλιψεισ των ενιλικων εκπαιδευόμενων οι οποίοι φοιτοφν ςτα Σ.Δ.Ε., 
αλλά και των εκπαιδευτϊν τουσ.   

 
1.1 κοπόσ τησ ζρευνασ 

 

Θ παροφςα ζρευνα αποτελεί τθν πρϊτθ, από όςο γνωρίηουμε, απόπειρα 
καταγραφισ  τθσ – ζμμεςθσ ζςτω - προςζγγιςθσ τθσ ιςτορίασ ςτθν τυπικι 
δευτεροβάκμια  εκπαίδευςθ ενθλίκων, όπωσ εκφράηεται μζςα από τθ λειτουργία 
των Σ.Δ.Ε., και ζρχεται να ςυμπλθρϊςει τθ ςχετικι βιβλιογραφία ςτθν εκπαιδευτικι 
ζρευνα: 

Α. Στθν προςζγγιςθ του ιςτορικοφ αντικειμζνου μζςω τθσ καταγραφισ των 
ςχετικϊν αντιλιψεων των ενιλικων εκπαιδευόμενων, οι οποίεσ απθχοφν τθν 
επιρροι του τυπικοφ ςχολείου και  τθσ δθμόςιασ ιςτορίασ πάνω ςτο κζμα. 

Β. Στθ διερεφνθςθ τθσ πρόςλθψθσ τθσ Ρροφορικισ και Ρροςωπικισ Λςτορίασ 
ωσ ιςτορικοφ αντικειμζνου και μεκόδου επαγωγικισ προςζγγιςθσ τθσ Λςτορίασ 
ςυνολικά από τουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ. 

Γ. Στθ διερεφνθςθ τθσ πρϊτθσ απόπειρασ εφαρμογισ Ρρογραμμάτων Σπουδϊν 
τα οποία υιοκετοφν τθν άμεςθ ςφνδεςθ τθσ ςτοχοκεςίασ τθσ Λςτορίασ και του 
Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ εντάςςοντασ ςτθν πρϊτθ ςτο πεδίο των Κοινωνικϊν και 
όχι των Ανκρωπιςτικϊν Επιςτθμϊν, προτάςςοντασ εμφατικά αυτό το οποίο αποτελεί 
και κεντρικό ςτόχο των Νζων Ρρογραμμάτων Σπουδϊν τα οποία δοκιμάηονται ςτισ 
μζρεσ μασ ςτθν τυπικι Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ, δθλ. τθν καλλιζργεια τθσ 
Ενεργοφ Ρολιτειότθτασ, μζςω του κριτικοφ κοινωνικοφ γραμματιςμοφ2. 

Δ. Στθν προςζγγιςθ του περιεχομζνου τθσ ιςτορικισ εκπαίδευςθσ από 
εκπαιδευτικοφσ ειδικότθτασ Ρολιτικϊν και Κοινωνικϊν Επιςτθμϊν οι οποίοι ζχουν το 
ίδιο αντικείμενο ωσ δεφτερθ ανάκεςθ ςτο τυπικό δευτεροβάκμιο ςχολείο. 

Ε. Στθ διερεφνθςθ τθσ ςφνδεςθσ ειδικισ επιμόρφωςθσ και διδακτικισ πράξθσ 
ςτθν αποτελεςματικότθτα των εκπαιδευτικϊν ςτο ςυγκεκριμζνο πεδίο τθσ 
Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ ςτα Σ.Δ.Ε. και γενικότερα ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. 

ΣΤ. Στθν εφαρμογι του τφπου των Ανοιχτϊν Ρρογραμμάτων Σπουδϊν, και 
εναλλακτικϊν μεκοδολογικϊν προςεγγίςεων, όπωσ διαμορφϊνονται και 
κακορίηονται μζςα από τισ Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν και τθ λειτουργία των 
Γραμματιςμϊν ςτα Σ.Δ.Ε. και τθν καταγραφι τθσ αντίςτοιχθσ ανταπόκριςθσ 
εκπαιδευτικϊν και εκπαιδευόμενων.    

 

                                                
2
 Βλ. Νζα Ρρογράμματα Σπουδϊν για τθν Υποχρεωτικι Εκπαίδευςθ (Ρρωτοβάκμια -Δευτεροβάκμια).  

Κοινωνικζσ Επιςτιμεσ - Λςτορία (2010) ςτο Ψθφιακό Σχολείο (www.digitalschool.gr). 

http://www.digitalschool.gr/
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Θ αναγκαιότθτα για ποιoτικι και ποςοτικι αξιολόγθςθ και ζρευνα ςε 
καινοτόμουσ εκπαιδευτικοφσ κεςμοφσ, όπωσ τα ΣΔΕ, με ςκοπό τθ ςυςτθματικι 
ανατροφοδότθςθ και τθν ενδεχόμενθ αναμόρφωςθ ι βελτίωςι τουσ κακϊσ και για 
τθ ςφγκριςθ με ανάλογουσ κεςμοφσ, και τον εντοπιςμό του βακμοφ επίτευξθσ των 
μακθςιακϊν ςτόχων τουσ (Βρεττόσ - Καψάλθσ, 1999: 234) είναι, κεωροφμε, 
προφανισ.  

 
Θ ζρευνα αποςκοπεί ςτθ διερεφνθςθ τθσ λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε. μζςα από τθν 

εξζταςθ του βαςικοφ κριτικοφ γραμματιςμοφ, δθλ. τθσ λειτουργίασ (διδαςκαλία – 
πρόςλθψθ - μεταγνϊςθ) του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ / Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ, 
όπωσ εν τω μεταξφ μετονομάςτθκε το αντικείμενο, ςτον οποίο εμπεριζχεται ο 
Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ ωσ ςυνεκτικόσ άξονασ ενόσ ευρφτατου πεδίου αναφοράσ. Θ 
προςζγγιςθ τθσ Λςτορίασ ςτο τυπικό ςχολείο, τόςο ςτθν Ρρωτοβάκμια όςο και ςτθ 
Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ, ζχει γίνει αντικείμενο ενδελεχοφσ ζρευνασ και ζχουν 
εκπονθκεί και εκπονοφνται αρκετζσ ζρευνεσ και μελζτεσ του είδουσ. Θ λειτουργία 
των Ρρογραμμάτων Σπουδϊν, θ αποτελεςματικότθτα των Οδθγιϊν για τθ 
διδαςκαλία του αντικειμζνου, θ προκιρυξθ και ςυγγραφι ςχολικϊν εγχειριδίων υπό 
το – εξαίρεςθ και παραφωνία ςτθν Ευρϊπθ - κακεςτϊσ του κρατικά παραγόμενου 
ενόσ και μοναδικοφ, δίκθν Ευαγγελίου, βιβλίου Λςτορίασ, θ επάρκεια και θ 
επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν, είτε αρχικι είτε ενδοχπθρεςιακι (φιλολόγων κατά 
πρϊτο λόγο, κοινωνιολόγων, ξενόγλωςςων φιλολόγων και κεολόγων ςε δεφτερθ 
ανάκεςθ), θ αρχικι εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν ςτα Ρανεπιςτιμια και τισ 
ςυναφείσ ςχολζσ αποτελοφν επίςθσ αντικείμενα ζρευνασ. Τζλοσ, θ Δθμόςια Λςτορία, 
ο τρόποσ δθλαδι με τον οποίο θ ςχολικι και ακαδθμαϊκι ιςτορία προςλαμβάνεται, 
φιλτράρεται και αποδίδεται και πάλι ωσ δθμόςιοσ λόγοσ και πρακτικι, οι «μιντιακοί» 
δθμόςιοι διάλογοι, οι διαμάχεσ, θ διαχείριςθ τθσ ιςτορικισ μνιμθσ, οι ερμθνείεσ 
κάκε λογισ αποτελοφν αντικείμενο ςυηιτθςθσ και ζρευνασ τθν τελευταία δεκαετία.  

 
Κεωροφμε ότι τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ αποτελοφν πεδίο όπου 

ςυναντϊνται αρκετά από τα προαναφερκζντα ςτοιχεία και κεματικζσ και 
προςφζρονται για να διερευνθκοφν τα εξισ: 

 

 Κατά πόςον ακολουκοφνται οι βαςικζσ αρχζσ τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων ςτθ μακθςιακι διαδικαςία, μζςα από τθ διερεφνθςθ τθσ 
προςζγγιςθσ του Κοινωνικοφ και Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ / 
Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ; 

 Ρϊσ προςλαμβάνεται θ Λςτορία και ποιο το πλαίςιο αναφοράσ και 
ερμθνείασ τθσ από τουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ οι οποίοι φζρουν, 
πλζον, επεξεργαςμζνεσ αλλά και αςυνείδθτεσ αντιλιψεισ για τθ 
ςθμαςία και τθ λειτουργία τθσ; 

 Κατά πόςον θ διαφορετικι προςζγγιςθ του αντικειμζνου επθρεάηει τισ 
αντιλιψεισ και ςτάςεισ των εκπαιδευόμενων, κατά πόςον δθλαδι θ 
μάκθςθ είναι «μεταςχθματίηουςα»3; 

                                                
3
 Ο όροσ χρθςιμοποιείται καταχρθςτικά εδϊ και δεν αντιπροςωπεφει τθν κυριολεκτικι απόδοςθ κατά 

Mezirow (βλ. ςχετικό κεφάλαιο ςτθν Εκπαίδευςθ Ενθλίκων). Θ αναφορά προςδιορίηει το βακμό 
επιρροισ των εναλλακτικϊν προςεγγίςεων ςε πρϊτο επίπεδο ςτουσ εκπαιδευόμενουσ, αφοφ μια 
διερεφνθςθ τθσ ενδεχόμενθσ  αλλαγισ ςτάςεϊν τουσ προχποκζτει άλλου είδουσ ζρευνα ςε βάκοσ.   
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 Ο βαςικόσ ςτόχοσ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ τθσ Ε.Ε. δθλ. θ 
«διαμόρφωςθ ςυνειδθτοποιθμζνων και υπεφκυνων πολιτϊν» (Active 
Citizenship) κατά πόςον μπορεί να εκτιμθκεί ότι επιτυχάνεται μζςα 
από τθν προςζγγιςθ του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ / Κοινωνικισ 
Εκπαίδευςθσ; 

 Συνυπάρχει, όπωσ ςθμαίνεται ςτισ Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν, θ 
κοινωνικι με τθν ιςτορικι εκπαίδευςθ ςτθν πράξθ; Ι ςτθν ουςία δεν 
υφίςταται προςζγγιςθ τθσ ιςτορίασ; 

 Ρόςο εξοικειωμζνοι με το αντικείμενο και τθ μεκοδολογία του είναι οι 
εκπαιδευτικοί οι οποίοι καλοφνται να το διδάξουν ςτθν πράξθ;  

 Ροιο ρόλο παίηουν οι επιμορφωτικζσ διαδικαςίεσ  για τθν 
αποτελεςματικότθτα τθσ διδακτικισ πράξθσ; 

 Με ποιο τρόπο προςεγγίηουν τθ «δεφτερθ ευκαιρία» οι 
εκπαιδευόμενοι ςτα Σ.Δ.Ε.; Ροιεσ προςδοκίεσ ζχουν από τουσ 
γραμματιςμοφσ; 

 Αναπαράγονται ι όχι οι προςεγγίςεισ του τυπικοφ δευτεροβάκμιου 
ςχολείου από τα Σ.Δ.Ε.; 

 Κατά πόςον οι εκπαιδευτικοί εμπλζκονται ενεργά ςτθ διαδικαςία 
μάκθςθσ και πόςο ζχουν διαμορφϊςει μια νζα εκπαιδευτικι 
ταυτότθτα; 

 Ροια βαςικά δθμογραφικά ςτοιχεία καταγράφονται ςε ςχζςθ με τουσ 
εκπαιδευόμενουσ και διδάςκοντεσ ςτα Σ.Δ.Ε.; ποιο είναι το προφίλ του 
εκπαιδευόμενου; Ροια κίνθτρα λειτοφργθςαν για τθν επιλογι του εν 
λόγω ςχολείου από τουσ εκπαιδευτικοφσ; 
 

Αυτά είναι μεταξφ άλλων κάποια ερωτιματα ςτα οποία επιχειρεί να δϊςει 
απαντιςεισ θ ζρευνα αυτι. Με τθν καταγραφι των ευρθμάτων και τθν ερμθνεία των 
ςτοιχείων κα δοκεί μια δυνατότθτα αναςτοχαςμοφ και βελτίωςθσ, ενδεχομζνωσ, τθσ 
εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, ςυμπεριλαμβανομζνου και του ςχεδιαςμοφ, τόςο ςτθν 
εκπαίδευςθ ενθλίκων ςτα ΣΔΕ όςο και ςτθν τυπικι Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ. 
Ιδθ, βαςικζσ μεκοδολογικζσ επιλογζσ οι οποίεσ δοκιμάςτθκαν ςτα ΣΔΕ, προτείνονται 
και για τθν Τυπικι Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ. Οι επιλογζσ αυτζσ ακολουκοφν – με 
τθν αναμενόμενθ κακυςτζρθςθ - τισ προτάςεισ  των καταςτατικϊν κειμζνων τθσ 
εκπαιδευτικισ πολιτικισ, όπωσ διαμορφϊνεται ςε εκνικό επίπεδο ςφμφωνα με τισ 
κατευκφνςεισ τθσ Ε.Ε., προτείνοντασ για τθν εκπαίδευςθ ζνα διαφορετικό ρόλο από 
ό,τι ςτο παρελκόν (Φλουρισ-Ραςιάσ, 2005: 379). 

 
1.2 Τπόθεςη εργαςίασ 

 
Θ  ζρευνα ξεκίνθςε με βάςθ κάποιεσ υποκζςεισ εργαςίασ, όπωσ: 

 Θ κζςθ τθσ Λςτορίασ ωσ οχιματοσ για τθν ανάπτυξθ τθσ κριτικισ προςζγγιςθσ 
και ςκζψθσ ςτο πλαίςιο του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ είναι περικωριακι. 

 Οι καινοτόμεσ προςεγγίςεισ και θ αναφορά ςτθν Ρροφορικι και Ρροςωπικι 
Λςτορία αντιμετωπίηονται με ςκεπτικιςμό από τουσ ενιλικουσ 
εκπαιδευόμενουσ, οι οποίοι δφςκολα κζτουν υπό αμφιςβιτθςθ τισ 
παγιωμζνεσ αντιλιψεισ τουσ ςε ςχετικά κζματα (ςκοπόσ και περιεχόμενο τθσ 
ιςτορικισ εκπαίδευςθσ). 
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 Οι εκπαιδευτικοί δεν είναι αρκετά εξοικειωμζνοι με το περιεχόμενο και τθ 
διαδικαςία προςζγγιςθσ του αντικειμζνου, όπωσ περιγράφεται ςτο 
Ρρόγραμμα Σπουδϊν. 

 Υπάρχει μια βαςικι αντίφαςθ ςτθ λειτουργία των Σ.Δ.Ε. όπωσ κακορίηεται 
από τα καταςτατικά κείμενα τθσ Ε.Ε. ωσ, ακριβϊσ, μιασ δεφτερθσ 
εκπαιδευτικισ ευκαιρίασ για αποκλειςμζνεσ και περικωριοποιθμζνεσ ομάδεσ 
πλθκυςμοφ τόςο ςε ςχζςθ με τον πλθκυςμό των εκπαιδευόμενων όςο και ςε 
ςχζςθ με τθ αδυναμία ςτελζχωςι τουσ από ειδικευμζνο και μόνιμο 
προςωπικό το οποίο ενςτερνίηεται αυτι τθ βαςικι φιλοςοφία τουσ. Οι 
εκπαιδευόμενοι ςτθν πλειονότθτά τουσ δεν ανικουν ςτισ 
περικωριοποιθμζνεσ και αποκλειςμζνεσ κοινωνικζσ ομάδεσ, ενϊ το 
εκπαιδευτικό προςωπικό δεν επιμορφϊνεται επαρκϊσ και δεν πλθροί τισ 
προχποκζςεισ όπωσ περιγράφονται τόςο από τα κείμενα τθσ Ε.Ε. όςο και από 
τον ελλθνικό ςχετικό νόμο (ν. 2525, ΦΕΚ Α 188/23.09.1997). 

 Στθν ουςία τα ΣΔΕ δεν ςυνδζονται άμεςα με τθν αγορά εργαςίασ και ςτθν 
πλειονότθτά τουσ αποτυγχάνουν να προςελκφςουν τθ βαςικι θλικιακι ομάδα 
ςτόχο (18-30 ετϊν). 
 

Για τθ διερεφνθςθ των ανωτζρω ερωτθμάτων και τον ζλεγχο των υποκζςεων 
εργαςίασ είναι απαραίτθτθ θ εξζταςθ των βαςικϊν κεωρθτικϊν αρχϊν πάνω ςτισ 
οποίεσ δομείται θ εκπαίδευςθ ενθλίκων, κακϊσ και των κεωρθτικϊν εκείνων 
αναηθτιςεων και κατευκφνςεων οι οποίεσ ανζδειξαν το πολιτικό βάροσ και τθν 
αναπαραγωγικι λειτουργία των εκπαιδευτικϊν μθχανιςμϊν και επιλογϊν, όπωσ και 
τθ ςθμαςία του κριτικοφ γραμματιςμοφ και τθσ ενςυνείδθτθσ παρζμβαςθσ των 
πολιτϊν ςτα πολιτικά και κοινωνικά δρϊμενα, δθλαδι των αρχϊν τθσ Κριτικισ 
Ραιδαγωγικισ. Ραράλλθλα εξετάηονται οι διεκνοποιθμενεσ εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ 
όπωσ διαμορφϊνονται ςτο παγκοςμιοποιθμζνο οικονομικό ανταγωνιςτικό 
περιβάλλον των αρχϊν του 21ου αιϊνα και αρκρϊνουν τον εκπαιδευτικό λόγο τθσ 
Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ υποτάςςοντασ ςτθ λογικι τουσ τισ εκνικζσ εκπαιδευτικζσ 
πολιτικζσ. Θ μελζτθ των κεωρθτικϊν αυτϊν αρχϊν και «κειμζνων αλικειασ» είναι 
βαςικι για τθν κατανόθςθ του περιεχομζνου, των χαρακτθριςτικϊν και των 
μεκοδολογικϊν αρχϊν οι οποίεσ εφαρμόηονται ςτα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ.   
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2 Εκπαίδευςη Ενηλίκων 
 

2.1 Βαςικζσ Παιδαγωγικζσ αρχζσ τησ εκπαίδευςησ ενηλίκων 
 
Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων εμφανίςτθκε ςτθν Ευρϊπθ και ςτισ ΘΡΑ ςτισ αρχζσ 

του 20ου αιϊνα με ςτόχο, αρχικά, τθ βελτίωςθ του μορφωτικοφ επιπζδου των 
ευπακϊν κοινωνικϊν τάξεων και ιταν άμεςα ςυνδεδεμζνθ με τα λαϊκά κινιματα τθσ 
εποχισ (Κόκκοσ, 2005α: 19 και 2002: 30). Θ εξάπλωςθ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων και 
ςε άλλεσ χϊρεσ ςυνζβθ με γριγορουσ ρυκμοφσ, ενϊ εμφανίηεται με πολλζσ μορφζσ, 
όπωσ επαγγελματικι κατάρτιςθ, εκπαίδευςθ ςε κζματα αξιοποίθςθσ του ελεφκερου 
χρόνου ι ςε κζματα πολιτικά, κοινωνικά, πολιτιςμικά κ.ά. Φζρει οριςμζνα 
χαρακτθριςτικά τα οποία τθν διαφοροποιοφν από τθν εκπαίδευςθ ανθλίκων και τα 
οποία αφοροφν ςτισ ανάγκεσ των ενιλικων εκπαιδευόμενων και ςυνακόλουκα ςτισ 
ςτρατθγικζσ και μεκόδουσ προςζγγιςθσ και ανάπτυξθσ τθσ εκπαιδευτικισ 
διαδικαςίασ. Από τθ δεκαετία του 1970 κι εξισ θ εκπαίδευςθ ενθλίκων αναπτφςςεται 
με ραγδαίουσ ρυκμοφσ4 ενϊ πλζον διεκδικεί τθν αυτονομία τθσ ςτισ επιςτιμεσ τθσ 
αγωγισ  (Κόκκοσ, 2006: 4).  

 
Θ ραγδαία αυτι ανάπτυξθ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων ςε παγκόςμιο επίπεδο, 

ερμθνεφεται αν διερευνιςουμε τισ ανάγκεσ οι οποίεσ προζκυψαν ςε οικονομικο-
τεχνολογικό αφενόσ και κοινωνικό-πολιτιςμικό επίπεδο αφετζρου και αφοροφν ςτθν 
πρϊτθ περίπτωςθ τισ μεταβολζσ οι οποίεσ ςχετίηονται με τθν παγκοςμιοποίθςθ και 
τθν ανάπτυξθ τθσ τεχνολογίασ (απελευκζρωςθ εμπορίου, οικονομικόσ 
ανταγωνιςμόσ, ριηικζσ αλλαγζσ ςτισ μορφζσ εργαςίασ, αυξανόμενεσ απαιτιςεισ 
επαγγελματικισ κατάρτιςθσ, ανάπτυξθ υπολογιςτικϊν και πλθροφοριακϊν 
ςυςτθμάτων υψθλισ τεχνολογίασ)˙ ςτθ δεφτερθ περίπτωςθ οι αλλαγζσ ςε κοινωνικό-
πολιτιςμικό επίπεδο αφοροφν ςτισ μετακινιςεισ πλθκυςμϊν και τα ςυνακόλουκα 
προβλιματα προςαρμογισ και ζνταξθσ των μεταναςτϊν, προςφφγων και 
παλινοςτοφντων ςτισ νζεσ κοινωνίεσ, ςτθν ζνταςθ του φαινομζνου του κοινωνικοφ 
αποκλειςμοφ, τθν κρίςθ των παραδοςιακϊν κοινωνικϊν δομϊν (οικογζνεια, τοπικζσ 
κοινωνίεσ, ςυλλογικότθτεσ) με ςυνακόλουκθ επίταςθ τθσ αβεβαιότθτασ και τθ 
δθμιουργία ανάγκθσ επανακακοριςμοφ ςτόχων και πορείασ των ατόμων. 
Ραράλλθλα, οι μεταβολζσ αυτζσ απελευκερϊνουν το δυναμικό μεγάλου μζρουσ 
πλθκυςμοφ το οποίο αναηθτά νζεσ εναςχολιςεισ εκπαιδευτικοφ χαρακτιρα (Κόκκοσ, 
2005α: 21 και 2002: 32-33, Jarvis, 2004: 43), με αποτζλεςμα να διογκϊνεται θ ηιτθςθ 
για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων.  Θ ανάγκθ αυτι οδιγθςε τα κεςμικά όργανα τθσ 
Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ ςτο να ενςωματϊςουν τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων ςτθν πολιτικι 
τουσ, κατά τθ δεκαετία του ’80. 

 
Ο A. Rogers (Κόκκοσ, 2002: 50) επιςθμαίνει τρεισ κατευκφνςεισ ςτθν 

εκπαίδευςθ ενθλίκων, χρθςιμοποιϊντασ το παράδειγμα τθσ Μ. Βρετανίασ, 

                                                
4
 Από τθ δεκαετία του 1980 οι δραςτθριότθτεσ που ςχετίηονται με τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων ζχουν τθν 

υποςτιριξθ και τθ χρθματοδότθςθ τθσ Ευρωπαικισ Ζνωςθσ, ενϊ ςχετικι ζρευνα του 2002 ζδειξε ότι 
το 8,5% των ευρωπαίων πολιτϊν θλικίασ 25-64 ετϊν είχε παρακολουκιςει κάποιο εκπαιδευτικό 
πρόγραμμα κατά το αμζςωσ προθγοφμενο διάςτθμα. Για τθν Ελλάδα το αντίςτοιχο ποςοςτό κατά το 
ίδιο διάςτθμα ιταν μόλισ 1,2% (Comission des Communautes Europeenes 2003: 23, όπωσ παραπζμπει 
ο Κόκκοσ, 2005β:76). Το ποςοςτό αυτό ζφταςε το 2005 το 1,9% και το 2010 το 3% (βλ. υπος. 1). 
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κατευκφνςεισ οι οποίεσ εντοπίηονται και γενικότερα: θ εκπαίδευςθ ενθλίκων για τθν 
κοινωνικι αλλαγι ιταν κυρίαρχθ ςτισ αρχζσ του 20ου αιϊνα, ενϊ θ φιλελεφκερθ 
παράδοςθ των δεκαετιϊν ’50 - ’70 ςθματοδότθςε τθ ςτροφι τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων προσ τθν προςωπικι ανάπτυξθ του ατόμου. Τζλοσ, ςτα τζλθ του 20ου αιϊνα 
και ςτισ αρχζσ του 21ου κυριαρχεί θ εκπαίδευςθ ενθλίκων για επαγγελματικοφσ 
ςκοποφσ. Οι μορφζσ αυτζσ, ωςτόςο, εναλλάςςονται ςτο χϊρο και το χρόνο. 

 
Οι διαδικαςίεσ και δραςτθριότθτεσ μζςα από τισ οποίεσ μακαίνουν οι 

ενιλικοι ποικίλουν. Θ φφςθ τθσ μάκθςθσ αποτελεί κατά τον Α. Rogers «ζνα αχανζσ 
πεδίο γεμάτο κινδφνουσ και πολυπλοκότθτεσ» (Κόκκοσ, ό.π.: 32). Θ μάκθςθ δεν 
τελειϊνει με ζνα αποτζλεςμα, αλλά αποτελεί μια ςυνεχι διεργαςία κατά τθν οποία θ 
γνϊςθ δθμιουργείται μζςα από τθν απόκτθςθ καινοφργιων εμπειριϊν οι οποίεσ 
προςτίκενται και αλλθλεπιδροφν με τθν προχπάρχουςα γνϊςθ και εμπειρία και 
ςυνκζτει ςυμπεράςματα και κζςεισ με βάςθ τισ οποίεσ ο ενιλικοσ επαναςχεδιάηει 
δράςεισ, ςφμφωνα με τον Kolb, ςτον οποίο παραπζμπει ο Α. Κόκκοσ (ό.π.). Ο P. Jarvis 
(2004: 50) ορίηει τθ μάκθςθ ωσ τθ διεργαςία του μεταςχθματιςμοφ τθσ εμπειρίασ ςε 
γνϊςεισ, δεξιότθτεσ, ςτάςεισ, αξίεσ και ςυναιςκιματα και υπογραμμίηει ότι πρζπει 
να περικλείει τθν κατανόθςθ, θ οποία είναι ιδιότθτα τθσ κριτικισ επίγνωςθσ, ενϊ ο 
Mezirow δίνει ζμφαςθ ςτθν ιδιότθτα τθσ μάκθςθσ ωσ «διεργαςίασ ςυνεχοφσ 
επανερμθνείασ των εμπειριϊν, θ οποία επιτρζπει ςτον άνκρωπο να κατανοεί 
πλθρζςτερα τα φαινόμενα, με αποτζλεςμα να ςυμμετζχει ενεργθτικά ςτο κοινωνικό 
γίγνεςκαι» (Κόκκοσ, 2005α: 33). Θ ανάγκθ για μάκθςθ εμφανίηεται με μεγαλφτερθ 
ζνταςθ ςτουσ ενιλικεσ όταν ςε κάποια ςτιγμι τθσ ηωισ τουσ προκφπτει δυςαρμονία 
ανάμεςα ςτισ τρζχουςεσ εμπειρίεσ τουσ και ςτο ςφςτθμα αντιλιψεων και αξιϊν που 
διακζτουν, οπότε επιδιϊκουν να μάκουν περιςςότερα για τον εαυτό τουσ και τον 
κόςμο. 

 
Στθν προςπάκεια αυτι για μάκθςθ ςυναντοφμε άτυπεσ μορφζσ τθσ, 

περιςταςιακζσ αλλά και ςχεδιαςμζνεσ και ςυγκροτθμζνεσ μορφζσ μζςα από 
κεςμικοφσ φορείσ, εκπαιδευτικοφσ ι άλλουσ (π.χ. υπουργεία, επιχειριςεισ), 
παράλλθλα με τθν αυτομόρφωςθ. Εδϊ ςυναντοφμε επίςθσ όρουσ όπωσ δια βίου 
μάκθςθ, εκπαίδευςθ και κατάρτιςθ. Ο πρϊτοσ κα αναλυκεί διεξοδικά παρακάτω. Θ 
ςχζςθ μεταξφ εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ εντοπίηεται ςτθν (όποια) διαφορά τουσ: θ 
μεν πρϊτθ κεωρείται ότι ςυμβάλλει ςτθ ςε βάκοσ και πλάτοσ ανάπτυξθ τθσ γνϊςθσ 
και κατανόθςθσ, ενϊ θ κατάρτιςθ προετοιμάηει τα άτομα ϊςτε «να μποροφν να 
εκτελοφν ζργα ι ρόλουσ μάλλον μθχανιςτικοφ και τυποποιθμζνου χαρακτιρα, χωρίσ 
να κατανοοφν τισ βακφτερεσ διαςτάςεισ των ηθτθμάτων που χειρίηονται» (Peters, 
όπωσ παραπζμπει ο Κόκκοσ, 2005α: 35). Με τθ κζςθ αυτι διαφωνοφν αρκετοί 
μελετθτζσ οι οποίοι κεωροφν ότι θ διαφορά εκπαίδευςθσ – κατάρτιςθσ είναι 
δυςδιάκριτθ και προτείνεται θ χριςθ του όρου εκπαίδευςθ ενθλίκων για τθν 
απόδοςθ όλων των μακθςιακϊν δραςτθριοτιτων ςτισ οποίεσ μετζχουν οι ενιλικοι, 
«κεωρουμζνθσ τθσ κατάρτιςθσ ωσ υποκατθγορίασ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων δθλ. ωσ 
ςχεδιαςμζνθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ που εμπεριζχει πάντοτε κατά το μάλλον 
ι  ιττον ςτοιχεία  εκπαίδευςθσ, όπωσ θ απόκτθςθ βαςικϊν ικανοτιτων, κοινωνικϊν 
δεξιοτιτων, κακϊσ και θ βακφτερθ κατανόθςθ του μακθςιακοφ αντικειμζνου» (ό.π.: 
37) .  
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Θ ζννοια τθσ ενθλικιότθτασ επίςθσ είναι ςθμαντικό να οριςτεί. Θ ενιλικθ 
κατάςταςθ δεν προςδιορίηεται με βάςθ το τυπικό κριτιριο του ορίου ενθλικίωςθσ 
αλλά με ηθτιματα όπωσ θ ωριμότθτα, θ εμπειρία, το κφροσ, θ αυτοεικόνα. Θ 
ενθλικίωςθ μπορεί να κεωρθκεί ωσ ζνασ τρόποσ φπαρξθσ που δίνει κφροσ και 
δικαιϊματα ςτα  άτομα, ενϊ ταυτόχρονα τα επιφορτίηει με κακικοντα και ευκφνεσ. 
Στθν ενθλικιότθτα ωσ κατάςταςθ θ οποία εμπεριζχει ευκφνεσ και ςτθν οποία μπαίνει 
κανείσ ςε οριςμζνθ θλικία αναφζρεται και ο Paterson (Jarvis, 2004: 52), τονίηοντασ 
ότι οι άνκρωποι κεωροφνται θλικιακά ενιλικοι ςυχνά χωρίσ να είναι ϊριμοι - ωςτόςο 
προςδοκάται από αυτοφσ να ςυμπεριφζρονται με ενιλικο τρόπο. O Knowles (Jarvis, 
ό.π.) υποςτθρίηει ότι θ βάςθ για να αντιμετωπίηονται οι άνκρωποι ωσ ενιλικοι είναι 
ότι ςυμπεριφζρονται ωσ ενιλικοι και αντιλαμβάνονται τουσ εαυτοφσ τουσ ωσ 
τζτοιουσ. Επιπλζον, ζνασ άνκρωποσ μπορεί να χαρακτθριςτεί ενιλικοσ όταν 
κεωρείται ότι ζχει φτάςει ςε ζνα επίπεδο κοινωνικισ ωριμότθτασ, κατά τον Knowles, 
όπου μπορεί να αναλάβει μια υπεφκυνθ κζςθ ςτθν κοινωνία.  Ο Alan Rogers 
αναφζρει ωσ ςτοιχεία ενθλικιότθτασ τθν ωριμότθτα, τθν ευκυκριςία, και τθ διάκεςθ 
για αυτοπροςδιοριςμό (2002α:60-64), επιςθμαίνοντασ επιπρόςκετα ότι θ 
ενθλικιότθτα αποτελεί ζνα ιδανικό που τίκεται αδιάκοπα ενϊπιον του ανκρϊπου και 
μια προςπάκεια προσ ολοζνα μεγαλφτερο αυτοπροςδιοριςμό. Συνεπϊσ θ 
εκπαίδευςθ ενθλίκων διαφοροποιείται από εκείνθ των φοιτθτϊν και ςπουδαςτϊν 
τθσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ και ζχει ωσ ςτόχο τθν προοπτικι τθσ πλιρουσ 
προςωπικισ ανάπτυξθσ, ςφμφωνα με το ςχετικό οριςμό τθσ UNESCO (1976, ςτο 
Rogers, 2002α: 56). Ωςτόςο, ο ίδιοσ επιςθμαίνει ότι θ ενθλικιότθτα είναι κοινωνικά 
καταςκευαςμζνθ ζννοια, εφόςον ενιλικοσ κεωρείται εκείνοσ τον οποίο θ κοινωνία 
τον/τθ κεωρεί ενιλικο και είναι φυςικό θ ζννοια αυτι να διαφζρει ανά περιοχι, τάξθ 
και πολιτιςμό (Κόκκοσ, 2002: 85). Είναι ςαφζσ ότι ο οριςμόσ του ενθλίκου είναι 
μάλλον δυςχερισ5.   

   
Βαςικοί εκπρόςωποι τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων κεωροφνται, μεταξφ άλλων,  

οι E. Lindeman – από τουσ κεμελιωτζσ τθσ κατά τθ δεκαετία του ’20 – και ο Malkom 
Knowles - πρωτοπόροσ ςτο ηιτθμα τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων και ειςθγθτισ (1970) 
του όρου «ανδραγωγικι» αντί για παιδαγωγικι – ο οποίοσ πρϊτοσ διατφπωςε τθν 
άποψθ ότι οι ενιλικοι ςκζπτονται και ςυμπεριφζρονται διαφορετικά από ό,τι οι 
ανιλικοι εκπαιδευόμενοι. Θ διαφορά αυτι ζγκειται ςτθ ςυςςωρευμζνθ εμπειρία 
τουσ και τθν ανάγκθ αυτοκακοριςμοφ και ενεργθτικισ ςυμμετοχισ ςτισ διαδικαςίεσ 
που τουσ αφοροφν. Συνεπϊσ θ εκπαίδευςθ ενθλίκων κα πρζπει να ςκοπεφει ςτθν 
αυτοδυναμία των εκπαιδευόμενων και να χαρακτθρίηεται από μεκόδουσ βιωματικϊν 
προςεγγίςων ςτθ μάκθςθ, από ευρετικζσ εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ και 
ςυνεργατικζσ ςχζςεισ μεταξφ εκπαιδευόμενων - εκπαιδευτϊν.  

 
Θ ανδραγωγικι προχποκζτει τουλάχιςτον πζντε χαρακτθριςτικά ενιλικων 

εκπαιδευόμεων τα οποία διαφοροποιοφνται από αντίςτοιχα ανθλίκων: τθν 
αυτοαντίλθψθ, τθν εμπειρία, τθ διακεςιμότθτα να μάκει, τον προςανατολιςμό προσ 
τθ μάκθςθ και τζλοσ το (εςωτερικό) κίνθτρο για μάκθςθ (Smith, 2002). 
 

                                                
5
 «Θ ενθλικιότθτα, κατά το Knowles, αναφζρεται ςτο γεγονόσ ότι θ επίγνωςθ των ίδιων των ατόμων 

για τον εαυτό τουσ και θ αντίλθψθ των άλλων γι’ αυτά τουσ απονζμει το χαρακτθριςμό τθσ 
ενθλικιότθτασ μζςα ςτθν ίδια τθν κοινωνία τουσ» (Jarvis, 2004:  53) 
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 Στισ απόψεισ του Knowles αςκικθκε κριτικι, κυρίωσ ςτθν εξ οριςμοφ διάκεςθ 
για αυτοκακοριςμό των ενιλικων εκπαιδευόμενων - κάτι το οποίο αμφιςβθτικθκε. 
Αςκικθκε κριτικι επίςθσ ςτο ότι επικεντρωνόταν ςτθ δράςθ αλλά όχι ςτθν κοινωνικι 
αλλαγι και ςτο ότι θ δουλειά του προςανατολιηόταν ςε ζνα ατομικιςτικό μοντζλο 
μάκθςθσ 6(Smith, 2002). 

 
Ραράλλθλα, κατά τισ δεκαετίεσ του ’80 και ’90 μελετθτζσ και κεωρθτικοί τθσ 

εκπαίδευςθσ ενθλίκων όπωσ οι Alan Rogers, Peter Jarvis, Kathryn Patricia Cross, Cyril 
Houle, Alan Knox, Donald Schön, Knut Illeris, Chris Argyris και ο Paulo Freire7 
διερεφνθςαν τα χαρακτθριςτικά των ενιλικων εκπαιδευόμενων, τουσ τρόπουσ με 
τουσ οποίουσ προςεγγίηουν τθ μάκθςθ, τισ διδακτικζσ πρακτικζσ και τα εμπόδια τα 
οποία ανακφπτουν μζςα από τθ ςχετικι διαδικαςία. Οι κεωρίεσ για τθ διερεφνθςθ 
τθσ μακθςιακισ διεργαςίασ των ενθλίκων αποτελοφν «αχανζσ πεδίο», όπωσ 
επιςθμαίνει ο Rogers (1999:12). Κατά τθν τελευταία εικοςαετία οι Jack Mezirow  και 
Steven Brookfield ζκεςαν τα κεμζλια μιασ κριτικισ ολιςτικισ κεωρίασ για τθ μάκθςθ 
και τθν  εκπαίδευςθ ενθλίκων, εςτιάηοντασ ςτον τρόπο με τον οποίο οι ενιλικοι 
εκπαιδευόμενοι μποροφν να ειςζλκουν ςε μια διαδικαςία χειραφζτθςθσ 
αναςτοχαηόμενοι κριτικά τισ κυρίαρχεσ ιδεολογίεσ και πρακτικζσ τισ οποίεσ ζχουν 
αςυνείδθτα υιοκετιςει μζςα ςτο πολιτιςμικό πλαίςιο ςτο οποίο αναπτφςςονται και 
οι οποίεσ αντιςτρατεφονται ηωτικά ςυμφζροντά τουσ (Κόκκοσ, 2006: 5). Υπό τθν 
επιρροι τθσ Κριτικισ Κεωρίασ τθσ Σχολισ τθσ Φραγκφοφρτθσ, των απόψεων του J. 
Dewey, P. Freire και J. Habermas, ο Mezirow διατυπϊνει τθ κεωρία τθσ 
«μεταςχθματίηουςασ μάκθςθσ» τθν οποία αναςχθμάτιςε και εμπλοφτιςε ςυν τω 
χρόνω με ςτοιχεία από τθν προςζγγιςθ του D. Goleman για τθ ςυναιςκθματικι 
νοθμοςφνθ και του J. Bruner για τθ ςφνκεςθ διαφορετικϊν απόψεων μζςα από τθ 
διαπραγμάτευςθ. Ο Brookfield εμβάκυνε ςτθ κεωρία τθσ μεταςχθματίηουςασ 
μάκθςθσ ερευνϊντασ μεκόδουσ και τεχνικζσ με τισ οποίεσ ο εκπαιδευτισ ενθλίκων 
μπορεί να ςυμβάλλει ςτθ ςχετικι διεργαςία, ζδωςε ζμφαςθ ςτο πεδίο των 
ςυναιςκθματικϊν δυςκολιϊν τισ οποίεσ αντιμετωπίηουν οι ενιλικοι εκπαιδευόμενοι , 
ενϊ ανζδειξε και τθν  πολιτικι διάςταςθ του κριτικοφ ςτοχαςμοφ, τονίηοντασ τθ 
ςθμαςία τθσ κατανόθςθσ των μθχανιςμϊν νομιμοποίθςθσ και αναπαραγωγισ των 
πολιτικϊν, κοινωνικϊν και οικονομικϊν ανιςοτιτων μζςω  των κυρίαρχων 
ιδεολογικϊν ςυςτθμάτων.  

 
Μελετθτζσ όπωσ οι Jarvis, Rogers, Illeris διατυπϊνουν παράλλθλα τισ δικζσ 

τουσ κεωρθτικζσ κζςεισ εςτιάηοντασ ςε διάφορα κζματα: ο Peter Jarvis αςχολικθκε 
με τθν ιδιαιτερότθτα τθσ ενιλικθσ κατάςταςθσ και εκπαίδευςθσ κακϊσ και με τον 
κεμελιϊδθ ςκοπό τθσ, ο οποίοσ είναι θ χειραφζτθςθ του ενιλικου εκπαιδευόμενου, 
ενϊ διζκρινε ωσ βαςικι διαφορά ενθλίκων και ανθλίκων εκπαιδευόμενων τθ 
δυνατότθτα απομνθμόνευςθσ8 που ζχουν και ςυνεπϊσ τθν ανάγκθ διαφορετικισ 
                                                
6 “I am just not good at political action. My strength lies in creating opportunities for helping individuals 
become more proficient practitioners” (Knowles 1989: 146, όπωσ παραπζμπει ο Smith (2002). 
7
 To ζργο και θ ςκζψθ του P. Freire άςκθςαν τεράςτια επίδραςθ τόςο ςτθν Εκπαίδευςθ Ενθλίκων όςο 

και ςτθν Κριτικι Ραιδαγωγικι και τθν Εκπαίδευςθ για τθν Ρολιτειότθτα και κα γίνει εκτενισ αναφορά 
ςε αυτόν ςε επόμενο κεφάλαιο.  
8
 Οι αντιλιψεισ για τισ δυνατότθτεσ εκπαίδευςθσ των ενθλίκων χρειάηονται, ωςτόςο, ανακεϊρθςθ.  O  

Verner ςθμειϊνει ότι είναι λίγεσ οι ςωματικζσ απϊλειεσ οι οποίεσ επθρεάηουν τθ διεργαςία τθσ 
μάκθςθσ ενθλίκων: μείωςθ οπτικισ και ακουςτικισ οξφτθτασ, μείωςθ τθσ ενεργθτικότθτασ και 
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προςζγγιςισ τουσ από τουσ εκπαιδευτζσ. Ο Alan Rogers εςτίαςε ςτθ διαφορά του 
τρόπου μάκθςθσ ανάμεςα ςε ανιλικουσ και ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ και κυρίωσ 
ςτισ ςχζςεισ διδάςκοντοσ – διδαςκόμενου, επιςθμαίνοντασ ότι οι πρϊτοι βιϊνουν 
τθν ιεραρχικι ςχζςθ εξάρτθςθσ και ςυνικωσ τθν αποδζχονται ζχοντασ ςυναίςκθςθ 
του ότι είναι «ατελι» υποκείμενα, ενϊ οι δεφτεροι βιϊνουν τθ ςχζςθ αυτι ωσ 
αντιφατικι προσ τθν ταυτότθτά τουσ θ οποία χαρακτθρίηεται από αυτονομία, 
υπευκυνότθτα και ωριμότθτα (Κόκκοσ, 2006: 6). Τζλοσ ο Knud Illeris, υιοκετϊντασ 
πολλζσ από τισ απόψεισ και κζςεισ των προθγοφμενων μελετθτϊν  δίνει ζμφαςθ ςτα 
προβλιματα τα οποία προκφπτουν ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία των ενθλίκων 
εςτιάηοντασ ςτθ ςυχνά πακθτικι και απρόκυμθ ςτάςθ των ενιλικων 
εκπαιδευόμενων και ςτθν αντίςταςθ τθν οποία προβάλλουν απζναντι ςτισ νζεσ 
γνϊςεισ και εμπειρίεσ με τισ οποίεσ δεν είναι εξοικειωμζνοι, κάτι το οποίο κακιςτά τθ 
μάκθςθ επιφανειακι και ευάλωτθ ςτθ λικθ9. Επιςθμαίνει δε τθν ςθμαςία τθσ 
διάγνωςθσ των αναγκϊν και επικυμιϊν των ενθλίκων και τθν ανάγκθ οργάνωςθσ 
αλλθλοχποςτθριηόμενων ομάδων εκπαιδευόμενων, άριςτα καταρτιςμζνων και 
ευαίςκθτων εκπαιδευτϊν κακϊσ και τθν ανάγκθ κριτικισ προςζγγιςθσ των αναγκϊν 
των εκπαιδευόμενων με ςτόχο τθν αλλαγι ςτάςθσ, τθν χειραφζτθςθ και τθν 
καλλιζργεια ενεργοφ πολιτειότθτασ ςτα υποκείμενα τθσ μάκθςθσ. Ο διάλογοσ, 
γενικότερα, ωσ εκπαιδευτικι πρακτικι, μπορεί να διευκολφνει το γραμματιςμό των 
ενθλίκων και τθ δυνατότθτα να «διαβάηει» κάποιοσ τόςο τθ λζξθ όςο και τον κόςμο 
και ςυνεπϊσ να του δίνει τθ δυνατότθτα να μεταμορφϊςει τον κόςμο, ςφμφωνα με 
τθν γνωςτι κζςθ του Paulo Freire, ανταποκρινόμενοσ ζτςι ςτο αίτθμα μιασ ενεργοφ 
πολιτειότθτασ10.  

 
Ωςτόςο, όπωσ επιςθμαίνει και ο S. Brookfield (1995a) και παρά τθν πλθκϊρα 

τθσ ςχετικισ βιβλιογραφίασ, απζχουμε πολφ από μια οικουμενικι, μια γενικευμζνθ 
κατανόθςθ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων. Ο ίδιοσ υποςτθρίηει ότι θ εκπαίδευςθ 
ενθλίκων προςεγγίηεται μζςα από μια ςειρά μφκων, όπωσ το ότι είναι μια διαδικαςία 
ευχάριςτθ, το ότι οι ενιλικοι είναι αυτοκακοδθγοφμενοι εκπαιδευόμενοι ι ότι καλζσ 
εκπαιδευτικζσ πρακτικζσ ανταποκρίνονται ςτισ εκφραςμζνεσ ανάγκεσ των 

                                                                                                                                        
διαταραχζσ τθσ ομοιοςταςίασ του οργανιςμοφ. Ρεριςςότερο οι μεταβολζσ αυτζσ επθρεάηουν τθν 
αντίλθψθ που ζχει ο εκπαιδευόμενοσ για τισ δυνατότθτζσ του, αφοφ τισ υποτιμά (Jarvis, 2004: 84).  
9 Εδϊ υπειςζρχεται θ διδακτικι μεκοδολογία: όπωσ ςθμειϊνει ο Saymour Papert (1980), το παιδί 
ξεκινά να μακαίνει βιωματικά, εξερευνϊντασ και ανακαλφπτοντασ τθν γνϊςθ. Το ςχολείο και θ 
διαδικαςία του ςυνιςτά, ςτθν πλειονότθτα των περιπτϊςεων, μια μάλλον τραυματικι εμπειρία κατά 
τθν οποία το παιδί πρζπει να ςταματιςει να ερευνά για να μακαίνει και να αποδεχτεί το να 
διδάςκεται, να δζχεται «κατακζςεισ γνϊςθσ» (αναφορά ςτθν «τραπεηικι αντίλθψθ τθσ μάκθςθσ» 
κατά τον Freire - βλ. παρακάτω). Στθν ενιλικθ φάςθ τθσ ηωισ του ο άνκρωποσ αναηθτά τθ γνϊςθ μζςα 
από εμπειρικζσ μεκόδουσ, πραγματοποιϊντασ ζτςι, ουςιαςτικά, μια επιςτροφι ςε πρακτικζσ τθσ 
πρϊιμθσ παιδικισ θλικίασ. Ο Papert ςθμειϊνει ότι θ χριςθ τθσ τεχνολογίασ ςτθν εκπαίδευςθ βοθκά 
τα παιδιά να «επιβιϊςουν» μζςα από αυτι τθν τραυματικι φάςθ τθσ πακθτικισ διδαςκαλίασ και 
μάκθςθσ τθν οποία βιϊνουν ςτθ ςχολικι τουσ ηωι. Θ αναφορά υπάρχει ςτθν απομαγνθτοφωνθμζνθ 
ςυηιτθςθ ανάμεςα ςτουσ δυο παιδαγωγοφσ (Papert-Freire)  θ οποία ζγινε ςτα τζλθ τθσ δεκαετίασ του 
’80 ςτθν Βραηιλιάνικθ τθλεόραςθ, υπό τθν αιγίδα του Pontificia Universidade Catolica (Catholic 
University of Sao Paulo) ςτο Afternoon Journal TV show- TV PUC Sao Paulo και KTV Solucoes (βλ. Media 
Literacies and Critical Pedagogy in a Multicultural Society- Online Course Materials for 253A: Education, 
Technology and Society και το ςχετικό video ςτο http://dailypapert.com/?p=221 και 
http://marukuwato.multiply.com/journal/item/12?&show_interstitial=1&u=%2Fjournal%2Fitem). 
10 Ανάλυςθ ςτο περιεχόμενο τθσ ζννοιασ τθσ ενεργοφ πολιτειότθτασ κα γίνει ςε επόμενο κεφάλαιο. 

http://dailypapert.com/?p=221
http://marukuwato.multiply.com/journal/item/12?&show_interstitial=1&u=%2Fjournal%2Fitem
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εκπαιδευόμενων και το ότι υπάρχει μια μοναδικι διαδικαςία μάκθςθσ και πρακτικισ 
για τουσ ενιλικουσ. Ο Brookfield αμφιςβθτεί  τισ βεβαιότθτεσ αυτζσ κζτοντασ ωσ 
αναγκαία προυπόκεςθ για τθ διερεφνθςθ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων μεταβλθτζσ 
όπωσ κουλτοφρα, εκνότθτα, προςωπικότθτα και πολιτικό ζκοσ (habitus), πζρα από 
τθν θλικία και τισ πρακτικζσ. 

 
Βαςικά ηθτιματα - και ερευνθτικζσ κεματικζσ ςτθν κατανόθςθ τθσ 

εκπαίδευςθσ ενθλίκων αποτελοφν θ αυτοκατευκυνόμενθ μάκθςθ (self-directed 
learning), ο κριτικόσ αναςτοχαςμόσ (critical reflection), θ βιωματικι μάκθςθ 
(experiental learning) και το να μακαίνει κανείσ πϊσ να μακαίνει (learning to learn), 
ενϊ επιπλζον κζματα όπωσ διαπολιτιςμικζσ διαςτάςεισ, θ ανάμειξθ των ενθλίκων 
ςτθν οικοδόμθςθ κεωριϊν ςχετικά με τισ πρακτικζσ που ακολουκοφνται και θ 
αναγνϊριςθ τθσ επιρροισ αυτϊν των άτυπων κεωριϊν, ο τρόποσ με τον οποίο οι 
ενιλικοι μακαίνουν μζςα ςε δεδομζνα εκπαιδευτικά ςυςτιματα (π.χ. εξ αποςτάςεωσ 
εκπαίδευςθ, υποςτιριξθ από υπολογιςτικι τεχνολογία, ςυςτιματα ανοιχτισ 
μάκθςθσ) αποτελοφν ςφγχρονα ερευνθτικά αντικείμενα (Brookfield, 1995a).    

 
Βαςικό ερευνθτικό πεδίο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων είναι θ 

αυτοκατευκυνόμενθ μάκθςθ, δθλ. θ διαδικαςία μζςα από τθν οποία οι ενιλικοι 
διευκφνουν και διαχειρίηονται τθ μάκθςι τουσ, κζτουν προςωπικοφσ ςτόχουσ, 
εντοπίηουν κατάλλθλεσ πθγζσ, αποφαςίηουν ςχετικά με τισ μακθςιακζσ μεκόδουσ τισ 
οποίεσ κα χρθςιμοποιιςουν, κζτουν ρεαλιςτικοφσ μακθςιακοφσ ςτόχουσ και 
αξιολογοφν τθν πρόοδό τουσ (Καλογρίδθ, 2010: 128).  Θ κριτικι ςτον τφπο αυτό τθσ 
εκπαίδευςθσ ενθλίκων εντοπίηεται ςτο ότι αφορά κυρίωσ υποκείμενα τα οποία 
ανικουν ςτθ μεςαία τάξθ, και ςτο ότι προςεγγίηεται ωσ διαδικαςία αποπλαιςιωμζνθ 
από το ευρφτερο κοινωνικό και πολιτικό πλαίςιο ανάπτυξισ τθσ˙ κριτικι θ οποία 
αναπτφςςεται ςτον χϊρο των ζμφυλων ςπουδϊν επιςθμαίνει ότι θ 
αυτοκατευκυνόμενθ μάκθςθ αντικατοπτρίηει πατριαρχικζσ αξίεσ διαχωριςμοφ, 
ταξινομιςεων και ανταγωνιςμοφ (Brookfield, 1995a). Επιπλζον ςθμειϊνει ότι 
αποτελεί ανοιχτό προσ διερεφνθςθ ηιτθμα το άν θ επιλογι αυτι είναι μια διαδικαςία 
θ οποία ςχετίηεται με το πϊσ οικοδομείται πολιτιςμικά το άτομο ι είναι 
ςυνδεδεμζνθ με τθν προςωπικότθτα του ενθλίκου, ενϊ υποδεικνφει και άλλουσ 
παράγοντεσ οι οποίοι κα πρζπει να λθφκοφν υπόψθ, όπωσ οι προθγοφμενεσ 
εμπειρίεσ των ενθλίκων, θ φφςθ και το πεδίο τθσ μάκθςθσ, το πολιτικό ζκοσ τθσ 
εποχισ, παράγοντεσ οι οποίοι επθρεάηουν τθ ςχετικι επιλογι. Ηιτθμα προσ 
ςυηιτθςθ και διερεφνθςθ επίςθσ αποτελεί το κατά πόςο θ αυτοκατευκυνόμενθ 
μάκθςθ μπορεί να υποβακμίςει τθ ςθμαςία τθσ ςυλλογικισ δράςθσ, των κοινϊν 
ενδιαφερόντων και τθ βαςικι τουσ αλλθλεξάρτθςθ υποςτθρίηοντασ εμμονικά τα 
προςωπικά ενδιαφζροντα. Ο Brookfield τζλοσ επιςθμαίνει ότι «θ πιο πλιρθσ μορφι 
τθσ αυτοκατευκυνόμενθσ μάκθςθσ ςυμβαίνει όταν ο κριτικόσ ςτοχαςμόσ και θ 
διαδικαςία τθσ αυτοκατευκυνόμενθσ μάκθςθσ παντρεφονται, κακϊσ οι ενιλικοι 
αναηθτοφν νόθμα ςτθ μάκθςι τουσ» (Καλογρίδθ, 2010:159). 

 
Θ ανάπτυξθ του κριτικοφ αναςτοχαςμοφ αποτελεί τθν κατεξοχιν μακθςιακι 

διαδικαςία θ οποία κα μποροφςε να χαρακτθριςτεί ωσ διακριτικι  τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων. Θ εξελικτικι ψυχολογία με αναφορζσ ςε δομζσ όπωσ θ λογικι 
ςυγκρότθςθ, θ διαλεκτικι ςκζψθ, θ εργαςιακι ευφυία, θ αναςτοχαςτικι κρίςθ, θ 
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αιτιολόγθςθ, και θ επιςτθμολογικι γνϊςθ περιγράφει το πϊσ οι ενιλικοι 
αναπτφςςουν τθ ςκζψθ τουσ κριτικά μζςα ςε δεδομζνο περιβάλλον. Ο Brookfield 
(1995a) επιςθμαίνει ότι ο κριτικόσ αναςτοχαςμόσ επικεντρϊνεται ςε τρεισ 
αλλθλοςχετιηόμενεσ διαδικαςίεσ: 1. Στθ διαδικαςία μζςα από τθν οποία ο ενιλικοσ 
αμφιςβθτεί, και ςτθ ςυνζχεια αντικακιςτά ι αναπλαιςιϊνει μια υπόκεςθ θ οποία 
μζχρι ζνα ςθμείο είχε γίνει αποδεκτι άκριτα ωσ πρεςβεφουςα τθν κοινι ςοφία. 2. Τθ 
διαδικαςία μζςα από τθν οποία οι ενιλικοι προςεγγίηουν από διαφορετικι οπτικι 
ιδζεσ, δράςεισ, μορφζσ αιτιολόγθςθσ και ιδεολογίεσ που κεωροφνταν δεδομζνεσ και 
αδιαφιλονίκθτεσ και 3. Τθ διαδικαςία με τθν οποία οι ενιλικοι αναγνωρίηουν 
θγεμονικζσ εκφράςεισ των κυρίαρχων πολιτιςμικϊν αξιϊν και αντιλαμβάνονται πϊσ 
θ ζλλογθ βιωματικι προςζγγιςθ τθσ «φυςικισ» κατάςταςθσ του κόςμου ςτθν 
πραγματικότθτα ενιςχφει τθ δφναμθ και το ενδιαφζρον των μειονοτικϊν ομάδων, οι 
οποίεσ δεν τυγχάνουν εκπροςϊπθςθσ, για τθν ίδια τουσ τθν φπαρξθ.  

 
Το πρϊιμο ζργο του Mezirow πάνω ςτθ μεταςχθματίηουςα μάκθςθ11 εςτιάηει 

ςτθ μακθςιακι διαδικαςία μζςω τθσ οποίασ οι ενιλικοι εκπαιδευόμενοι φκάνουν 
ςτο ςθμείο να αναγνωρίηουν και να αναπλαιςιϊνουν τουσ ρόλουσ και τισ ςχζςεισ 
εξάρτθςθσ τα οποία ζχουν αποδεχτεί και υιοκετιςει πολιτιςμικά. Ο ίδιοσ, ςτθν 
πορεία, επθρεάηεται από τθ ςκζψθ του Habermas και προτείνει μια κεωρία 
μεταςχθματίηουςασ μάκθςθσ «θ οποία μπορεί να εξθγιςει πϊσ οι ενιλικοι 
εκπαιδευόμενοι αντιλαμβάνονται το νόθμα των εμπειριϊν τουσ, τθ φφςθ των δομϊν 
οι οποίεσ επθρεάηουν τον τρόπο με τον οποίο οικοδομοφν τθν εμπειρία, τισ 
δυναμικζσ οι οποίεσ αναπτφςςονται ςτο ςχθματιςμό των νοθμάτων και ςτον τρόπο 
με τον οποίο οι δομζσ των νοθμάτων υφίςτανται αλλαγζσ όταν οι εκπαιδευόμενοι τισ 
βρίςκουν δυςλειτουργικζσ» (Mezirow,1991: xii). 

 
Θ βιωματικι μάκθςθ αποτελεί κακοριςτικό χαρακτθριςτικό τθσ εκπαίδευςθσ 

ενθλίκων, όπωσ ιδθ από το 1926 διατφπωνε ο Lindeman ςτον αφοριςμό του: «θ 
εμπειρία είναι το ηωντανό ςχολικό εγχειρίδιο των ενιλικων εκπαιδευόμενων» 
(Brookfiled, 1995a) και ςυνεπϊσ θ εκπαίδευςθ ενθλίκων «μια ςυνεχισ διαδικαςία 
αξιολόγθςθσ εμπειριϊν». Θ ζμφαςθ ςτθν εμπειρία είναι κεντρικι ςτθν ζννοια τθσ 
ανδραγωγικισ θ οποία ζχει αναπτυχκεί για να περιγράψει τθν πρακτικι τθσ 
εκπαίδευςθσ ενθλίκων, ενϊ θ πεποίκθςθ ότι πρζπει να κεμελιωκεί ςτισ εμπειρίεσ 
των ενθλίκων και ότι αυτζσ οι εμπειρίεσ αντιπροςωπεφουν μια πολφτιμθ πθγι, 
κεωρείται κακοριςτικι. Στο πεδίο αυτό υπάρχει ομοφωνία και όλεσ οι πρακτικζσ 
εκπαίδευςθσ ενθλίκων υπογραμμίηουν τθ ςθμαςία των βιωματικϊν μεκόδων 
(παιχνίδια, προςομοιϊςεισ, μελζτεσ περίπτωςθσ, ψυχόδραμα, ανάλθψθ ρόλων κ.ά.). 
Ο Brookfiled  επιςθμαίνει, όπωσ είδαμε, ότι θ εμπειρία δεν είναι ζνα αντικειμενικά 
ουδζτερο φαινόμενο αλλά κάτι το οποίο πλαιςιϊνεται και ςχθματίηεται πολιτιςμικά. 
Αυτό ςθμαίνει ότι το πϊσ βιϊνουμε τα γεγονότα και οι αναγνϊςεισ τισ οποίεσ 
κάνουμε πάνω ςε αυτά διαφζρουν ανάλογα με τθ γλϊςςα και τισ κατθγορίεσ 
ανάλυςθσ τισ οποίεσ χρθςιμοποιοφμε, τισ πολιτιςμικζσ, θκικζσ και ιδεολογικζσ 
οπτικζσ γωνίεσ μζςα από τα οποία τα προςεγγίηουμε. Υπό μια ζννοια λοιπόν 
δομοφμε τισ εμπειρίεσ μασ: το πϊσ αιςκανόμαςτε και ερμθνεφουμε το τι ςυμβαίνει 
ςε εμάσ και ςτον κόςμο γφρω μασ είναι μια λειτουργία δομϊν κατανόθςθσ και 

                                                
11 Βλ. παρακάτω. 
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αντιλθπτικϊν φίλτρων τα οποία είναι πολιτιςμικά εξαρτθμζνα και των οποίων τθν 
φπαρξθ ι τθ λειτουργία ςπάνια αντιλαμβανόμαςτε. Επιπλζον, θ ποςότθτα ι το 
μζγεκοσ τθσ εμπειρίασ δεν ςυνδζονται απαραίτθτα με τον πλοφτο ι τθν ζνταςι τθσ. 

 
Σφμφωνα με τον A. Rogers ο οποίοσ παραπζμπει ςτουσ Merriam και  Cafarella 

(Κόκκοσ, 2002: 101) θ εμπειρία χρθςιμοποιείται ωσ μζςο μάκθςθσ των ενθλίκων, ενϊ 
θ μάκθςθ ςυντελείται μζςω τθσ διάκεςθσ να δοκεί νόθμα ςτθν εμπειρία. 
Χρθςιμοποιείται περιςςότερο ωσ μζςο μετατροπισ νοθμάτων παρά για τθν 
κατάκτθςθ νζων γνϊςεων και δεξιοτιτων ενϊ ςυχνά δρα και ωσ τροχοπζδθ ςτθ 
μακθςιακι διαδικαςία. 

 
Τζλοσ, θ ικανότθτα των ενθλίκων να μακαίνουν πϊσ να μακαίνουν αποτελεί 

χαρακτθριςτικό τθσ εκπαίδευςισ τουσ. Αλλά, όπωσ και ο ςυναφισ όροσ τθσ μετα-
γνϊςθσ, το να μακαίνει κανείσ πϊσ να μακαίνει δεν ζχει το ίδιο περιεχόμενο για 
όλουσ τουσ εκπαιδευτζσ ι και εκπαιδευόμενουσ. Ερευνθτζσ όπωσ οι Μark K. Smith, 
Paul A. Kirschner και Kathleen King επιςθμαίνουν ότι το να μακαίνει κάποιοσ πϊσ να 
μακαίνει εμπερικλείει επιςτθμονικι γνϊςθ και αναςτοχαςτικι κρίςθ. Επιπλζον, θ 
διαδικαςία αυτι εμπεριζχει μια επιςτθμολογικι ςυναίςκθςθ βακφτερθ από το να 
γνωρίηει κάποιοσ πϊσ βακμολογείται ι ποιο είναι το τυπικό μακθςιακό μοντζλο που 
προτιμά. Ρεριςςότερο ςθμαίνει ότι οι ενιλικοι επεξεργάηονται τθ ςυναίςκθςθ τθσ 
εκλογίκευςθσ, των υποκζςεων, των αποδείξεων και των δικαιϊςεων τα οποία 
βρίςκονται πίςω από τθν πεποίκθςι μασ ότι κάτι είναι αλθκινό. Ο Brookfield 
(1991,1995a) επιςθμαίνει ότι το να μακαίνει κανείσ πϊσ να μακαίνει αναφζρεται ςε 
ςπουδζσ οι οποίεσ ςυνδζονται με ξεκάκαρουσ οριςμοφσ ανάπτυξθσ δεξιοτιτων ι 
απόκτθςθσ γνϊςεων και πολφ λιγότερο ςτο πλαίςιο ςπουδϊν που εξετάηουν τθ 
ςυναιςκθματικι μάκθςθ ι τθν ανάπτυξθ τθσ ςυναιςκθματικισ νοθμοςφνθσ. 

 
Θ ενεργοποίθςθ των ςτοχαςτικϊν διαδικαςιϊν και θ ενίςχυςθ τθσ 

μεταγνωςτικισ αντίλθψθσ για τθ μάκθςθ είναι κομβικά ςθμεία για τθν εκπαίδευςθ 
και τθ μάκθςθ των ενθλίκων. 

 
2.2 Η Μεταςχθματίηουςα Μάκθςθ 

 
Ππωσ επιςθμαίνει ο Κόκκοσ (2007:10) «θ ςυλλογιςτικι τθσ 

Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ εκκινεί από το αξίωμα ότι ο τρόποσ με τον οποίο 
ερμθνεφουμε τθν πραγματικότθτα κακορίηεται από το ςφςτθμα αντιλιψεων που 
κακζνασ μασ διακζτει, αφοφ μασ ζχει επιβλθκεί από το πολιτιςμικό πλαίςιο, 
εςωτερικεφοντάσ το αςυνείδθτα μζςω τθσ διεργαςίασ τθσ κοινωνικοποίθςθσ». 
Επειδι θ διαδικαςία αυτι περιζχει λανκαςμζνεσ ι διαςτρεβλωμζνεσ αξίεσ, 
παραδοχζσ ι πεποικιςεισ και υποκζςεισ, ο τρόποσ με τον οποίο ερμθνεφουν οι 
ενιλικοι τθν πραγματικότθτα είναι ςυχνά δυςλειτουργικόσ.  Στο πλαίςιο αυτό, ο 
Mezirow κεωρεί ότι πρζπει να αναπτυχκεί θ ικανότθτα τθσ κριτικισ επανεξζταςθσ 
των πεποικιςεων οι οποίεσ ζχουν διαμορφϊςει τθν προςωπικότθτα και το 
χαρακτιρα των ενθλίκων και ζχουν υπαγορεφςει τουσ αντίςτοιχουσ ρόλουσ, ϊςτε να 
μπορζςουν να εναρμονίηουν τθ ηωι τουσ με τθν πραγματικότθτα. Θ κεωρία τθσ 
Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ επιδιϊκει να εξθγιςει «τον τρόπο με τον οποίο 
δομείται θ ενιλικθ μάκθςθ και να προςδιορίςει τισ διεργαςίεσ ςφμφωνα με τισ 
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οποίεσ μποροφν να μεταςχθματίηονται τα πλαίςια αναφοράσ με βάςθ τα οποία 
αντιλαμβανόμαςτε και ερμθνεφουμε τισ εμπειρίεσ μασ»12. Κεωρεί δε ότι το μζςον 
για να επιτευχκεί αυτόσ ο μεταςχθματιςμόσ πλαιςίων είναι ο ςτοχαςμόσ, ωσ 
διεργαςία επανεξζταςθσ αντιλιψεων και αξιϊν με βάςθ τισ οποίεσ γίνεται αντιλθπτι 
και κατανοθτι θ πραγματικότθτα. Μάλιςτα, αναφζρεται ςτον κριτικό ςτοχαςμό, ο 
οποίοσ κζτει ερωτιματα βάκουσ και μπορεί να οδθγιςει ςε επανεκτίμθςθ των 
δυςλειτουργικϊν πεποικιςεων και να οδθγιςει ςτον κριτικό αυτοςτοχαμό, δθλαδι 
«ςε ολιςτικι επανακεϊρθςθ του τρόπου με τον οποίο αντιλαμβανόμαςτε, 
πιςτεφουμε, αιςκανόμαςτε και δροφμε» (ό.π.: 11). 

 
O Mezirow αναγνωρίηει τθν επιρροι που άςκθςε ςτθ διαμόρφωςθ τθσ 

κεωρίασ τθσ Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ θ ζννοια του παραδείγματοσ, ωσ 
παράγοντοσ ανάπτυξθσ τθσ επιςτθμονικισ ςκζψθσ από τον Thomas Kuhn το 1962 και 
θ οποία ςυνζβαλε ςτθν αλλαγι τθσ κυρίαρχθσ, μζχρι τότε,  κετικιςτικισ εικόνασ για 
τθν ανάπτυξθ τθσ επιςτιμθσ (Λιντηζρθσ, 2007: 36), κακϊσ και θ ζννοια τθσ 
ςυνειδθτοποίθςθσ του Paulo Freire, όπωσ εκφράςτθκε ςτο ζργο του τελευταίου «Θ 
αγωγι του καταπιεηόμενου» το 1970 (Mezirow, 2007:21). Επιρροι άςκθςε επίςθσ το 
ζργο του ψυχίατρου Roger Gould όςον αφορά τθν ανάπτυξθ και τθν αλλαγι ςτθν 
ενιλικι ηωι (Λιντηζρθσ, ό.π.: 37). Ζνασ άλλοσ παράγοντασ ο οποίοσ άςκθςε επιρροι 
ςτθ διαμόρφωςθ του ζργου του ιταν θ Κριτικι Κεωρία τθσ Σχολισ τθσ 
Φραγκφοφρτθσ και θ προςζγγιςθ των γερμανϊν κοινωνικϊν κριτικϊν και φιλοςόφων 
(Horkheimer, Adorno, Marcuse κ.ά.) ςτον κριτικό ςτοχαςμό ωσ μζςο για τθν 
αποκάλυψθ τθσ θγεμονικισ ιδεολογίασ. Τζλοσ, το ζργο του Jurgen Habermas και θ 
ανάπτυξθ των εννοιϊν τθσ επικοινωνιακισ ικανότθτασ και τθσ εργαλειακισ 
μάκθςθσ13 ωσ κφριων περιοχϊν μάκθςθσ (Λιντηζρθσ, 2010: 100), θ κυρίαρχθ κζςθ 
του διαλόγου ςτθν προςζγγιςθ των πεποικιςεων, θ απελευκερωτικι λειτουργία του 
κριτικοφ ςτοχαςμοφ άςκθςαν τθ μεγαλφτερθ επιρροι και αποτζλεςαν τα κφρια 
ςτοιχεία τα οποία δόμθςαν τθ κεωρία τθσ Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ (Mezirow, 
2003: 59). Για τον Μezirow ο ορκολογιςμόσ, θ αυτοςυνείδθςθ και θ ςυναιςκθματικι 
κατανόθςθ  κεωροφνται αδιαμφιςβιτθτεσ αξίεσ (Κόκκοσ, 2007: 22). Υπογραμμίηει τθ 
ςθμαςία τθσ αιτιολόγθςθσ και τθσ νοθματοδότθςθσ ωσ βαςικισ μακθςιακισ 
διεργαςίασ, ςυμπλθρϊνοντασ14 ωσ κακοριςτικό τρόπο νοθματοδότθςθσ τθν κριτικι 
ςυνειδθτοποίθςθ των ςιωπθρϊν παραδοχϊν και προςδοκιϊν του εαυτοφ και του 
άλλου και τθν αξιολόγθςθ τθσ ςχζςθσ που αυτζσ ζχουν με τθ διατφπωςθ μιασ 
ερμθνείασ. Θ αιτιολόγθςθ και νοθματοδότθςθ, οι αξίεσ και οι ςτάςεισ μασ 
εξαρτϊνται από το βιογραφικό, ιςτορικό, πολιτιςμικό πλαίςιο ςτο οποίο είναι 
ενταγμζνεσ (Mezirow, 2007: 44). Φυςικά, επιρροζσ ςτο ζργο και τθ δόμθςθ τθσ 
κεωρίασ του Mezirow για τθ Μεταςχθματίηουςα Μάκθςθ άςκθςαν και άλλοι 
ςτοχαςτζσ, από διάφορα πεδία, όπωσ οι N. Chomsky, J. Piaget, E. Cell, J. Dewy, W. 

                                                
12 Κόκκοσ, 2007: 10, ο οποίοσ παραπζμπει ςτον Mezirow (1991). 
13 Βλ. ςχετικι ανάπτυξθ των όρων αυτϊν ςε επόμενο κεφάλαιο. 
14

 Ο J. Bruner προςδιορίηει τζςςερισ τφπουσ νοθματοδότθςθσ: 1. τθν διαμόρφωςθ τθσ 
διυποκειμενικότθτασ, 2. τθ ςυςχζτιςθ γεγονότων, λόγου και ςυμπεριφορϊν με τθν ανειλθμμζνθ 
δράςθ, 3. τθ δόμθςθ των λεπτομερειϊν ςε κανονιςτικό πλαίςιο που ρυκμίηει νοιματα αναφορικά με 
υποχρεϊςεισ, προδιαγραφζσ, ςυμφωνίεσ και παρεκκλίςεισ και 4. τθν καταςκευι προτάςεων που 
εφαρμόηουν τουσ κανόνεσ των ςυμβολικϊν και αντιλθπτικϊν ςυςτθμάτων που χρθςιμοποιοφνται για 
να παραχκοφν νοιματα (Mezirow, 2007: 44).   
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James, Θ. Putnam, R. Rorty, G. Bateson, όπωσ ο ίδιοσ υποδεικνφει (Λιντηζρθσ, 2007: 
39-42). 

 
Ο Mezirow ζχει δϊςει πολλοφσ οριςμοφσ τθσ Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ, 

ο πιο περιεκτικόσ των οποίων είναι ο ακόλουκοσ:  
 
«Θ Μεταςχθματίηουςα Μάκθςθ αναφζρεται ςτθ διεργαςία μζςω τθσ οποίασ 

μεταςχθματίηουμε  τα δεδομζνα πλαίςια αναφοράσ (ςφςτθμα αντιλιψεων, νοθτικζσ 
ςυνικειεσ, κλπ) για να τα κάνουμε πιο περιεκτικά, διαφοροποιθμζνα, ανοιχτά, 
ςυναιςκθματικά ικανά για αλλαγι και ςτοχαςτικά, ζτςι ϊςτε να μποροφν να 
δθμιουργιςουν πεποικιςεισ και απόψεισ οι οποίεσ κα αποδειχτοφν περιςςότερο 
αλθκινζσ ι δικαιολογθμζνεσ ςτθν κακοδιγθςθ τθσ πράξθσ»15. 

 
Κακοριςτικό, ςφμφωνα με τον ίδιο, ρόλο διαδραματίηουν δυο βαςικζσ 

ικανότθτεσ τθσ μάκθςθσ ενθλίκων: 1. Θ ανάπτυξθ τθσ μοναδικισ ιδιότθτασ των 
ενθλίκων να γίνονται αναςτοχαςτικοί και 2. Θ αναςτοχαςτικι κρίςθ, δθλαδι 
ικανότθτα τθσ ανάπτυξθσ κριτικοφ διαλόγου ο οποίοσ εμπεριζχει τθν αξιολόγθςθ των 
υποκζςεων και των προςδοκιϊν που με τθ ςειρά τουσ  υποςτθρίηουν πεποικιςεισ, 
αξίεσ και ςυναιςκιματα (Mezirow, 2003: 60).   

 
Θ μάκθςθ γίνεται κατανοθτι ωσ μια διεργαςία16 ςφμφωνα με τθν οποία 

αξιοποιοφμε προθγοφμενα ερμθνευτικά ςχιματα για να δομιςουμε ζνα νζο ςχιμα 
ερμθνείασ των εμπειριϊν μασ με ςτόχο τθ χάραξθ μελλοντικισ δράςθσ. Ζνα πλαίςιο 
αναφοράσ «υψθλισ ατομικότθτασ» (εμπειρίεσ παιδικισ θλικίασ, κουλτοφρα 
οικογζνειασ και πολιτιςμικοφ περιβάλλοντοσ) οικοδομεί αναλογίεσ ϊςτε να 
ερνθνεφουμε το νόθμα των νζων εμπειριϊν (Mezirow, 2007: 45). Θ μάκθςθ μπορεί 
να είναι ςκόπιμθ ι ςυμπτωματικι˙ θ ερμθνεία τθσ εμπεριζχει τθ χριςθ τθσ γλϊςςασ. 
Κατά τθν ενθλικίωςθ, το άτομο αποκτά ςυνείδθςθ του πλαιςίου, των ερμθνειϊν και 
των πεποικιςεων ςε ατομικό και ςυλλογικό επίπεδο, αποκτά γνϊςθ του τρόπου με 
τον οποίο μακαίνει. Θ μεταςχθματίηουςα μάκθςθ αναφζρεται ςε αυτιν ακριβϊσ τθ 
διαδικαςία μεταςχθματιςμοφ των δεδομζνων πλαιςίων αναφοράσ, «ζτςι ϊςτε αυτά 
να γίνουν πιο περιεκτικά, πολυςχιδι, ανοικτά, ςυναιςκθματικά ζτοιμα για αλλαγι 
και ςτοχαςτικά, προκειμζνου να παραγάγουν πεποικιςεισ και απόψεισ που κα 
αποδειχτοφν περιςςότερο αλθκινζσ ι πιο ικανζσ να δικαιολογιςουν τθν παρϊκθςθ 
ςε δράςθ» (ό.π.: 47). Θ μεταςχθματίηουςα μάκθςθ αποτελεί μεταγνωςτικι 

                                                
15 Mezirow, J., (2000). “Learning to think like an adult. Core concepts of transformative theory” ςτο 
Mezirow , J. & Associates, Learning as Transformation: Critical Perspectives on a Theory in Progress, 
San Francisco: Jossey-Bass, ς. 8,  όπωσ παραπζμπει ο Ρ. Λιντηζρθσ (2007: 45). 
16 Για τον ίδιο τον Mezirow, θ αναφορά ςτθ διεργαςία αυτι είναι είναι κακοριςτικισ ςθμαςίασ και 
κάκε οριςμόσ ο οποίοσ αναφζρεται ςτθ μεταςχθματίηουςα μάκθςθ «πρζπει να περιλαμβάνει τθ ρθτι 
αναγνϊριςθ τθσ κεμελιϊδουσ διεργαςίασ που ςυντελείται μζςα ςε πλαίςιο ενςυναίςκθςθσ  (ι 
ςυνειδθτότθτασ) και περιζχει κριτικι αποτίμθςθ των επιςτθμολογικϊν παραδοχϊν, δθλ. των 
παραδοχϊν που αφοροφν ςτθ φφςθ, ςτο χαρακτιρα και ςτισ διαδικαςίεσ απόκτθςθσ, επικφρωςθσ και 
αναπαραγωγισ τθσ γνϊςθσ» (Λιντηζρθσ, 2007: 45). Ο ίδιοσ, ςε ζναν από τουσ οριςμοφσ τθσ μάκθςθσ 
μζςω του γεμάτου νόθμα / ςθμαντικοφ μεταςχθματιςμοφ (meaning transformation), ορίηει ότι θ 
διεργαςία αυτι απαιτεί «το να ςυνειδθτοποιιςει κάποιοσ τισ ςυγκεκριμζνεσ υποκζςεισ (ςχιματα, 
κριτιρια, κανόνεσ ι απωκθμζνα) πάνω ςτισ οποίεσ βαςίηεται ζνα διαςτρεβλωμζνο ι ατελζσ νοθματικό 
ςχιμα και μζςω μιασ αναδιαμόρφωςθσ νοιματοσ να το μεταςχθματίςει» (Κitchenham, 2008: 104).  
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αιτιολόγθςθ θ οποία εμπεριζχει τθ φφςθ τθσ κατανόθςθσ αλλά δίνει ζμφαςθ ςτθ 
βακιά γνϊςθ του είδουσ, τθσ δομισ και τθσ ιςτορίασ του πλαιςίου αναφοράσ κακϊσ 
και ςτθν κριτικι τθσ ςχετικότθτασ, τθσ καταλλθλότθτασ και των ςυνεπειϊν αυτισ τθσ 
αλλαγισ (Mezirow, 2003: 61). Αυτόσ ο μεταςχθματιςμόσ κεϊρθςθσ εξθγεί τθ 
διεργαςία του πϊσ οι ενιλικοι ανακεωροφν τισ δομζσ νοιματoσ κατά τον Taylor 
(Λιντηζρθσ, 2007: 47). 

 
Θ Κεωρία τθσ Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ εςτιάηει ςτο πϊσ το άτομο 

μακαίνει να διαπραγματεφεται και να δρα ςφμφωνα με τουσ δικοφσ του ςκοποφσ, 
αξίεσ, ςυναιςκιματα και ερμθνείεσ και όχι με βάςθ όςα ζχει αφομοιϊςει άκριτα, 
δθλαδι εςτιάηει ςτο πϊσ το άτομο κα αποκτιςει περιςςότερο ζλεγχο τθσ ηωισ του 
ωσ κοινωνικά υπεφκυνο ον το οποίο λαμβάνει αποφάςεισ με κακαρι ςκζψθ και 
ζχοντασ ςυνείδθςθ των πράξεϊν του. Είναι εφλογα διακριτζσ, ςυνεπϊσ, οι κοινωνικζσ 
διαςτάςεισ τθσ κεωρίασ αυτισ. Θ Μεταςχθματίηουςα Μάκθςθ αξιοποιεί τθν 
κατθγοριοποίθςθ του Habermas ςχετικά με τα πεδία τθσ εργαλειακισ και 
επικοινωνιακισ μάκθςθσ, υπογραμμίηοντασ τθ ςθμαςία τθσ δεφτερθσ αφοφ ζχει ωσ 
ςτόχο τθν κατανόθςθ αυτϊν που οι άλλοι εννοοφν όταν επικοινωνοφν μαηί μασ, 
ςυνεπϊσ εμπεριζχει ςτοιχεία όπωσ ςυναιςκιματα, αξίεσ, και θκικά ηθτιματα, ενϊ θ 
πρϊτθ ζχει ωσ ςτόχο τον ζλεγχο του περιβάλλοντοσ ι των ανκρϊπων και τθν επίλυςθ 
προβλθμάτων με απϊτερο ςκοπό τθ βελτίωςθ τθσ απόδοςθσ. Ωςτόςο, κάκε περιοχι 
μάκθςθσ περιλαμβάνει ςτοιχεία και από τα δυο αυτά πεδία. Θ χειραφετθτικι 
μάκθςθ, θ τρίτθ κατθγορία μάκθςθσ κατά τον Habermas, επαναπροςδιορίηεται ωσ 
διεργαςία μεταςχθματιςμοφ θ οποία αναφζρεται και ςτισ δφο προθγοφμενεσ.  

 
Σθμαντικό ςτοιχείο ςτθ Κεωρία τθσ Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ αποτελεί ο 

ςτοχαςτικόσ διάλογοσ17, ο οποίοσ επικεντρϊνεται ςτθν αναηιτθςθ τθσ κοινισ 
κατανόθςθσ και εκτίμθςθσ, τθσ αιτιολόγθςθσ μιασ ερμθνείασ ι μιασ πεποίκθςθσ. 
Ρεριλαμβάνει τθν κριτικι αξιολόγθςθ παραδοχϊν θ οποία οδθγεί ςτθν κατανόθςθ 
αντλϊντασ ςτοιχεία από τθ ςυλλογικι εμπειρία με ςτόχο τθ διατφπωςθ ςωςτισ 
κρίςθσ. Θ διαδικαςία αυτι, δθλ. θ αποτελεςματικι ςυμμετοχι ςτον ςτοχαςτικό 
διάλογο και τθ μεταςχθματίηουςα μάκθςθ, απαιτεί ςυναιςκθματικι ωριμότθτα18 
ζτςι ϊςτε το άτομο να δθμιουργεί κίνθτρα για τον ίδιο του τον εαυτό, να 
αντιλαμβάνεται τα ςυναιςκιματα των άλλων, να χειρίηεται ανκρϊπινεσ ςχζςεισ και 
να διακζτει διαυγι ςκζψθ, δθλαδι απαιτεί ανεπτυγμζνεσ κοινωνικζσ ικανότθτεσ και 
δεξιότθτεσ (ςυναιςκθματικι κατανόθςθ, δθμιουργία δυνατοτιτων και κατάλλθλου 
κλίματοσ, δράςθ και ςχετικι εμπειρία ςτο να προκαλεί επικυμθτζσ αντιδράςεισ 
αντίςτοιχα), αυτορφκμιςθ, αυτοζλεγχο και αξιοπιςτία. Θ ςυναιςκθματικι ακρόαςθ 
και ο καλά τεκμθριωμζνοσ δθμιουργικόσ λόγοσ αντιπαραβάλλονται ςε ζνα 
«πολιτιςμό ιςχυριςμϊν»19 και ςε ζνα ανταγωνιςτικό πολιτιςμικό πλαίςιο το οποίο 

                                                
17

 Ππωσ επιςθμαίνει ο Λιντηζρθσ (2007: 51), ο Mezirow χρθςιμοποιεί τα τελευταία χρόνια τον όρο 
(ανα)ςτοχαςτικόσ διάλογοσ (reflective discourse) αντί του όρου ορκολογικόσ διάλογοσ (rational 
discourse), κακϊσ και ζννοιεσ όπωσ νοθτικζσ ςυνικειεσ (habits of mind) αντί τθσ ζννοιασ των νοθτικϊν 
ςυνόλων – κεωριςεων (meaning perspectives) ςε μια προςπάκεια ςαφοφσ επιλογισ εννοιϊν και 
αποςαφινιςθσ νοθμάτων, αφοφ οι ςχετικζσ ζννοιεσ προκαλοφν ςυηθτιςεισ και ποικίλεσ ερμθνείεσ. 
18

 Αυτό που ο Goleman ονομάηει ςυναιςκθματικι νοθμοςφνθ: ςυνειδθτοποίθςθ, ςυναιςκθματικι 
κατανόθςθ και αυτοζλεγχοσ, δθλαδι  θ ικανότθτα γνϊςθσ και διαχείριςθσ των ςυναιςκθμάτων του 
ατόμου. 
19 Προσ τον οποίο προτείνει θ Deborah Tahnen (Mezirow, 2007: 51) 
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αντιςτρατεφεται τθ ςυνεργατικι ςκζψθ και τθν ανάπτυξθ κοινωνικϊν ικανοτιτων˙ 
αντίκετα, προάγει μια ςυναινετικι κουλτοφρα και τθν αμοιβαία κατανόθςθ με ςτόχο 
τθ διαμόρφωςθ μιασ λογικισ ςυμφωνίασ, τθν αποδοχι τθσ διαφορετικότθτασ, τθν 
αναγνϊριςθ τθσ αξίασ άλλων απόψεων, τθν αναηιτθςθ τθσ ςφνκεςθσ και τθσ 
επαναπλαιςίωςθσ, αναδεικνφοντασ ςυναιςκιματα όπωσ εμπιςτοςφνθ, αλλθλεγγφθ, 
αςφάλεια και ςυναιςκθματικι κατανόθςθ ωσ καίρια για τθν πλιρθ και μεςτι 
νοιματοσ ςυμμετοχι ςτο διάλογο. Ππωσ επιςθμαίνει ο Mezirow «θ πλιρθσ 
ανάπτυξθ των ανκρϊπινων δυνατοτιτων για μεταςχθματίηουςα μάκθςθ εξαρτάται 
από αξίεσ όπωσ ελευκερία, ιςότθτα, ανοχι, κοινωνικι δικαιοςφνθ, υπεφκυνθ 
πολιτειότθτα και εκπαίδευςθ» (Mezirow, 2007: 55). Ο ίδιοσ, ζχει ςυνδζςει τθν 
ενεργοποίθςθ του κριτικοφ ςτοχαςμοφ ρθτά με τθν φπαρξθ δθμοκρατικϊν ςυνκθκϊν 
οι οποίεσ επιτρζπουν τθν ελεφκερθ ςκζψθ και τον ανοιχτό διάλογο (Λιντηζρθσ, 2007: 
109).  

Θ ενθλικιότθτα εδϊ γίνεται αντιλθπτι ωσ μια μακθςιακι, ςταδιακι, 
νοθματοδοτικι διεργαςία θ οποία είναι ςυχνά μεταςχθματίηουςα και θ οποία 
πραγματοποιείται μζςα από τθ ςυνειδθτοποίθςθ, τον κριτικό ςτοχαςμό, το διάλογο 
και τθ ςτοχαςτικι δράςθ (ό.π.: 63). Θ φιλοςοφία τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων ςτο 
πλαίςιο αυτό εδράηεται ςτθν αντίλθψθ ότι αποτελεί μια διαδικαςία με ςτόχο τον 
κριτικό ςτοχαςμό των εκπαιδευόμενων, ζτςι ϊςτε να ελζγξουν, να επαλθκεφςουν 
και να δράςουν κατάλλθλα πάνω ςτισ δικζσ τουσ - αλλά και ςε εκείνεσ των άλλων - 
αξίεσ, πεποικιςεισ, ερμθνείεσ, ςυναιςκιματα και τρόπουσ ςκζψθσ και ςυνεπϊσ 
επιτρζπει μια ποιοτικι αλλαγι ςτον τρόπο με τον οποίο μακαίνουν. Ωςτόςο, 
επιςθμαίνεται ότι αυτι θ διαδικαςία τθσ αυτοςτοχαςτικισ μάκθςθσ, τθσ προςωπικισ 
ενδυνάμωςθσ και τθσ απόκτθςθσ ελζγχου ςτθ ηωι του μανκάνοντοσ περιορίηεται 
πάντα από τισ κοινωνικζσ, ιςτορικζσ και πολιτιςμικζσ ςυνκικεσ και οι άνκρωποι 
βρίςκονται ςε μια ςχζςθ αλλθλεξάρτθςθσ, θ οποία διαμορφϊνει τθν ταυτότθτά τουσ 
μζςα από δίκτυα ςχζςεων ςε μια διυποκειμενικι πραγματικότθτα (ό.π.: 65). Θ 
Κεωρία τθσ Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ βρίςκεται ςε προφανι διάλογο και 
αλλθλεξάρτθςθ με τθ δθμοκρατικι κεωρία, αφοφ θ δθμιουργία ευκαιριϊν για 
μεταςχθματιςμό και κριτικι επανακεϊρθςθ αποτελεί ζμφυτο ςτοιχείο τθσ 
δθμοκρατίασ κατά τον Warren (Mezirow, 2007: 66), ενϊ θ αυτοδφναμθ ςκζψθ 
μπορεί να κατανοθκεί ωσ ικανότθτα που αποκτάται μζςα από τθ μεταςχθματίηουςα 
μάκθςθ. Θ ενίςχυςθ τθσ αυτοδυναμίασ τθσ ςκζψθσ αποτελεί ςκοπό και μζκοδο 
ταυτόχρονα τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, ενϊ θ αυτοδυναμία νοείται ωσ ςυνεχισ 
κίνθςθ μζςα ςτθ διαδικαςία τθσ μεταςχθματίηουςασ μάκθςθσ˙ παράλλθλα, 
απαιτείται ςυνεχισ κριτικόσ ςτοχαςμόσ πάνω ςε ζννοιεσ όπωσ χειραφζτθςθ, 
αυτοδυναμία, ορκολογιςμόσ, εκπαίδευςθ, δθμοκρατία το νόθμα των οποίων είναι 
ρευςτό και ςυχνά αμφιλεγόμενο. Οι εκπαιδευόμενοι καλοφνται να εξετάηουν τισ 
διαςτάςεισ του πλαιςίου αναφοράσ το οποίο μελετοφν (ςχζςεισ εξουςίασ, πρακτικζσ, 
τθν εςωτερικι του λογικι), ζτςι ϊςτε μζςα από τθν προςζγγιςι του να διευκολυνκεί 
θ αλλθλεπίδραςθ μεταξφ των ςυμμετεχόντων ςτθ μακθςιακι διεργαςία, να 
διερευνθκεί θ εμπειρία τουσ και να αμφιςβθτθκοφν οι παραδοςιακζσ νοθτικζσ 
ςυνικειεσ, να επαναπροςεγγιςτοφν ερμθνείεσ και ςυναιςκιματα με απϊτερο ςτόχο 
πάντα τθ δθμιουργία κοινωνικά υπεφκυνων, χειραφετθμζνων, αυτοδφναμων 
ατόμων. Ο Mezirow ςθμειϊνει ότι οι εκπαιδευτζσ ενθλίκων είναι πολιτιςτικοί 
ακτιβιςτζσ και ποτζ ουδζτεροι, αφοφ καλοφνται να υποςτθρίξουν όλα εκείνα τα 
ςτοιχεία –πρακτικζσ, κεςμοφσ, ςυςτιματα-  που ενιςχφουν τθν πλθρζςτερθ και πιο 
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ελεφκερθ ςυμμετοχι ςτο διάλογο, τθ μεταςχθματίηουςα μάκθςθ, τθ ςτοχαςτικι 
δράςθ και τθ μεγαλφτερθ ενεργοποίθςθ των ςυμμετεχόντων ςτθ διαδικαςία, δθλαδι 
διαμορφϊνουν μακθςιακά περιβάλλοντα ςτα οποία ενιςχφονται οι ςυνκικεσ 
κοινωνικισ δθμοκρατίασ, και αμφιςβθτοφνται οι ςχζςεισ εξουςίασ που ενυπάρχουν 
ςτισ επικοινωνιακζσ δομζσ μεταξφ εκπαιδευτι και εκπαιδευόμενου (ό.π.: 69). 

 
Ο S. Brookfield (2007: 159) ςθμειϊνει ότι θ ζννοια του κριτικοφ ςτοχαςμοφ 

είναι ςυνυφαςμζνθ με τθν πολιτικι, τθν ανάλυςθ ςχζςεων ιςχφοσ, και τισ θγεμονικζσ 
παραδοχζσ. Ππωσ και ο κφριοσ εκπρόςωποσ τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ H. Giroux, 
επιςθμαίνει ότι το υπόβακρο του ςτοχαςμοφ ζχει πολιτικι διάςταςθ, αφοφ μζςω 
αυτοφ αποκαλφπτονται ακριβϊσ «οι ιςτορικζσ και κοινωνικά παγιωμζνεσ αξίεσ που 
ςτοχεφουν ςτθν καταςκευι γνϊςθσ, κοινωνικϊν ςχζςεων και υλικϊν πρακτικϊν», 
ςυνεπϊσ θ κριτικι «τοποκετείται ςε μια ριηοςπαςτικι προςζγγιςθ των ςυμφερόντων 
και του κοινωνικοφ μεταςχθματιςμοφ»20. Θ ιδεολογικι αφετθρία τθσ προςζγγιςθσ 
αυτισ τοποκετείται ςτθ ςκζψθ του Antonio Gramci (1978) και ςτθν ανάπτυξθ τθσ 
ζννοιασ τθσ θγεμονίασ θ οποία εξθγεί τον τρόπο με τον οποίο οι άνκρωποι 
ενςτερνίηονται τισ κυρίαρχεσ ιδεολογίεσ παρόλο που αυτζσ αντιςτρατεφονται τα 
ςυμφζροντά τουσ21. Ο κριτικόσ ςτοχαςμόσ κα πρζπει να ςτοχεφει, κατά τον 
Brookfiled, ςτο να καταςτιςει διαυγι και να αναλφςει όςα ενυπάρχουν ςιωπθλά και 
ζχουν γίνει άκριτα αποδεκτά. Ο Mezirow ςυνεχίηει τονίηοντασ τθ δυνατότθτα και τθν 
ανάγκθ ο κριτικόσ ςτοχαςμόσ να προκαλζςει αλλαγι ςτο πλαίςιο αναφοράσ κάποιου, 
με τθ μορφι τθσ αντικειμενικισ και υποκειμενικισ επαναπλαιςίωςθσ˙ ςτθν πρϊτθ 
περίπτωςθ εςτιάηει ςτθν κριτικι ανάλυςθ των παραδοχϊν ςφμφωνα με τισ οποίεσ 
διαμορφϊνονται τα προβλιματα δράςθσ, ενϊ ςτθ δεφτερθ, αναφζρεται ςτον τρόπο 
με τον οποίο διαμορφϊνεται θ προςωπικι μασ ερμθνεία για τον κριτικό ςτοχαςμό 
(«ςυςτθμικι επαναπλαιςίωςθ») (Brookfiled, 2007:163). Επιςθμαίνεται επίςθσ και θ 
ςθμαςία των «αποπροςανατολιςτικϊν βιωμάτων»22 για τθν ζναρξθ μιασ μακθςιακισ 
διεργαςίασ που οδθγεί ςτον μεταςχθματιςμό τθσ κεϊρθςθσ που ζχει ζνα άτομο για 

                                                
20 Giroux, Θ. Α., (1983). Τheory and Resistance in Education: a Pedagogy for the Opposition, 
Westport,Conn.: Bergin and Carvey, ς. 154-155, όπωσ παραπζμπει ο Brookfield (2007:160). 
21 Ο όροσ θγεμονία περιλαμβάνει τθ διεργαςία κατά τθν οποία ιδζεσ, δομζσ και πράξεισ γίνονται 
αντιλθπτζσ από τθν πλεινότθτα των ανκρϊπων ωσ φυςιολογικζσ και ικανζσ να λειτουργιςεουν υπζρ 
αυτϊν, ενϊ ςτθν πραγματικότθτα είναι καταςκευαςμζνεσ και διαδεδομζνεσ από ιςχυρζσ μειοψθφίεσ 
ςυμφερόντων με ςκοπό τθν προςταςία του ςυγκεκριμζνου status quo. Τα ςφνολα πεποικιςεων, 
αξιϊν, μφκων, ερμθνειϊν και αιτιολογιςεων, τα οποία εμφανίηονται ωσ αυταπόδεικτα αλθκινά και 
θκικά επικυμθτά και τα οποία κεωροφμε ωσ προςωπικζσ ερμθνείεσ, είναι εςωτερικευμζνεσ 
διαςτάςεισ τθσ ιδεολογίασ κατά τουσ L. Althusser και P. Bourdieu, οι οποίοι, αντίςτοιχα, τα αποκαλοφν 
«ςυγκινθςιακζσ, αςφνειδεσ ςχζςεισ με τον κόςμο» και «habitus». Αυτά που εμείσ κεωροφμε ωσ 
«ιδιοςυγκραςιακζσ δομζσ των ςυναιςκθμάτων μασ» κατά τον R. Williams, ςτθν πραγματικότθτα είναι 
κοινωνικά παράγωγα που διαμορφϊκθκαν από τθν πολιτιςμικι ομάδα και τθν κοινωνικι τάξθ ςτθν 
οποία ανικουμε (Brookfield, 2007: 161). Οι ιδεολογίεσ αυτζσ είναι αναγνωρίςιμεσ ςτθ γλϊςςα, τισ 
κοινωνικζσ ςυνικειεσ και τα πολιτιςμικά ςχιματα. Οι κριτικοί του πολιτιςμοφ, όπωσ ο Williams και ο 
Foucault, τονίηουν ότι οι ιδεολογίεσ (ςε επίπεδο πολιτικό, ςυλλογικό και προςωπικό) ενυπάρχουν ςτισ 
εςωτερικζσ δομζσ των ςυναιςκθμάτων μασ, αποτελοφν ςυςτατικό ςτοιχείο τθσ προςωπικότθτάσ μασ, 
κακορίηοντασ τον τρόπο με τον οποίο αντιλαμβανόμαςτε τον κόςμο. 
22

 Σφμφωνα με τον Γ. Κουλαουηίδθ (2011:3) «με τον όρο «αποπροςανατολιςτικά βιϊματα» εννοοφμε 
εκείνεσ τισ εμπειρίεσ του βίου μασ όπου καλοφμαςτε να αντιμετωπίςουμε μια ατομικι ι κοινωνικι 
κατάςταςθ που δεν βρίςκεται ςε ςυμφωνία με τον τρόπο που κατανοοφμε τον εαυτό μασ και τον 
κόςμο ςε μια ςυγκεκριμζνθ χρονικι ςτιγμι, δθλαδι μια κατάςταςθ που βρίςκεται ςε δυςαρμονία με 
τθν τρζχουςα βιογραφία μασ» (παραπζμπει ςτουσ Jarvis και Mezirow).  
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τον κόςμο και κατά ςυνζπεια οδθγεί ςτθν αλλαγι του τρόπου με τον οποίο το ίδιο 
άτομο νοθματοδοτεί τισ εμπειρίεσ του (Mezirow, 2007: 60)23. Σφμφωνα με τθν 
άποψθ αυτι, «οι επιρροζσ αλλά και οι αποφάςεισ που απορρζουν από τθν εμπειρία 
ενόσ αποπροςανατολιςτικοφ βιϊματοσ αποτελοφν τα δομικά ςτοιχεία με τα οποία 
τελικά καταςκευάηουμε το προςωπικό μασ πλαίςιο αναφοράσ το οποίο κακορίηει και 
τον τρόπο με τον οποίο ερμθνεφουμε τθν πραγματικότθτα και δροφμε μζςα ςε 
αυτι» (Κennedy, 1994 ςτο Κουλαουηίδθσ, 2011: 8). 

  
Ο Brookfield αςκεί κριτικι ςτθν άκριτθ χριςθ του όρου μεταςχθματίηουςα 

μάκθςθ, επιςθμαίνοντασ ότι το πνεφμα τθσ κεωρίασ του Mezirow αναφζρεται «ςε 
ζνα μεταςχθματιςμό ο οποίοσ είναι μεταςχθματιςμόσ οπτικισ ςε ζνα πλαίςιο 
αναφοράσ,  ςε ζνα προςωπικό παράδειγμα και ςε μια νοθτικι ςυνικεια μαηί με τισ 
ςυνακόλουκεσ απόψεισ τθσ» (ό.π.: 171). Σφμφωνα με τον Brookfield θ 
μεταςχθματίηουςα μάκθςθ αποτελεί «ζνα αποκαλυπτικό γνωςτικό γεγονόσ», μια 
ουςιαςτικι μετακίνθςθ ςτα κεμζλια των παραδοχϊν ενόσ ατόμου - δθλαδι μπορεί 
να κεωρθκεί μεταςχθματίηουςα μόνο αν ςυνεπάγεται κεμελιϊδθ αμφιςβιτθςθ και 
ριηικι αναδιοργάνωςθ του τρόπου ςκζψθσ και δράςθσ ενόσ ατόμου. Επιςθμαίνει δε 
τον κίνδυνο αλλοτρίωςθσ του νοιματοσ του όρου όταν χρθςιμοποιείται αδιάκριτα 
από τουσ εκπαιδευτζσ ενθλίκων για να δθλϊςουν πρακτικζσ τισ οποίεσ κεωροφν 
κετικζσ. 

 
Ζνα άλλο, βαςικό, ςθμείο κριτικισ θ οποία αςκικθκε ςτον Mezirow24 είναι το 

ότι, ενϊ ςυνδζει άμεςα και αναπόςπαςτα τον κριτικό ςτοχαςμό με τθ 
μεταςχθματίηουςα μάκθςθ, δεν κάνει το ίδιο και για τθ ςχζςθ του με τθν μορφζσ 
μεταςχθματίηουςασ κοινωνικισ δράςθσ, δεν παρουςιάηει μια επαρκι κατανόθςθ τθσ 
ζννοιασ του «κοινωνικοφ» (Flemming, 2000). Για πολλοφσ ςχολιαςτζσ τθσ κεωρίασ 
του θ κοινωνικι αλλαγι κα πρζπει να τίκεται ωσ βαςικόσ ςκοπόσ τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων, ςυνεπϊσ ο κριτικόσ ςτοχαςμόσ πρζπει να ευνοεί και να καταλιγει ςτθ 
ςυνειδθτι, ςυλλογικι δράςθ μζςα από ςυνδικάτα ι κοινωνικά κινιματα για τθν 
αλλαγι των ςυνκθκϊν που παράγουν και αναπαράγουν τθν κοινωνικι αδικία και τισ 
ιδεολογίεσ που τθν εξυπθρετοφν (Λιντηζρθσ, 2007: 110). Θ προςζγγιςθ του Mezirow 
δείχνει να αφίςταται τθσ κεμελιϊδουσ κζςθσ του Freire και των οπαδϊν αυτισ τθσ 
ομάδασ ςκζψθσ θ οποία υποςτθρίηει ότι ο ςτοχαςμόσ γίνεται πραγματικά κριτικόσ 
μόνον όταν οδθγεί ςε ουςιαςτικό μεταςχθματιςμό, δθλαδι ςυνοδεφεται από 
ςυνακόλουκθ κοινωνικι δράςθ και αλλαγι. Ωςτόςο, ο ίδιοσ ο Freire παρακινοφςε 
τουσ δαςκάλουσ να ςυνειδθτοποιιςουν τα όρια τθσ εκπαίδευςθσ, όταν πρόκειται για 
για κοινωνικοφσ και οικονομικοφσ μεταςχθματιςμοφσ μεγάλθσ κλίμακασ, 
παρατθρϊντασ ότι θ ςυςτθματικι ι τυπικι εκπαίδευςθ δεν μπορεί να λειτουργιςει 

                                                
23 Ωςτόςο, όπωσ επιςθμαίνει ο ίδιοσ (Mezirow, 1991 ςτο Κουλαουηίδθσ 2011:4), «ζνα προςωπικό 
βίωμα που οδθγεί ςε μεταςχθματιςμό ςχετίηεται ςυνικωσ με τθν αντιμετϊπιςθ μιασ παράδοξθσ 
κατάςταςθσ, με φφςθ πικανόν οδυνθρι ζωσ τραυματικι, ι με μια πρωτόγνωρθ μαρτυρία που 
αναδεικνφει τθν πολυπλοκότθτα των ατομικϊν και ςυλλογικϊν μασ νοθματοδοτιςεων».  
24

 Κριτικι θ οποία αςκικθκε από τθν Cunningham (1992) και τον Newman (1993,1994) και ςτουσ 
οποίουσ απάντθςε ο Mezirow υποςτθρίηοντασ ότι ςθμαντικοί προςωπικοί και κοινωνικοί 
μεταςχθματιςμοί μποροφν να προκλθκοφν από τον κριτικό ςτοχαςμό, διαχωρίηοντασ όμωσ τισ 
μεταςχθματιςτικζσ νοθτικζσ ςυνικειεσ από τισ μεταςχθματιςτικζσ δομζσ, όπωσ και τουσ 
εκπαιδευτικοφσ ςκοποφσ του κριτικοφ ςτοχαςμοφ και τθσ ευρφτερθσ πολιτικισ κινθτοποίθςθσ που 
απαιτείται για αλλαγζσ ςτισ οικονομικζσ και κοινωνικζσ δομζσ (Brookfield, 2007: 175-176).   
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ωσ μοχλόσ για το μεταςχθματιςμό τθσ κοινωνίασ, χωρίσ βζβαια αυτό να ςθμαίνει ότι 
δεν ζχει ευρφτερθ κοινωνικι ι πολιτικι ςθμαςία. Αντίκετα, μαηί με τον Ira Shor, 
υποςτιριξαν ότι «θ κριτικι περιζργεια, ζνασ βακμόσ πολιτικισ ςυνειδθτοποίθςθσ, θ 
δθμοκρατικι ςυμμετοχι, θ ςυνικεια τθσ διανοθτικισ λεπτομεροφσ εξζταςθσ  και το 
ενδιαφζρον για κοινωνικι αλλαγι μποροφν να αποτελζςουν ρεαλιςτικοφσ ςτόχουσ 
για ζνα διαλογικό μάκθμα»25, κζτοντασ ζτςι τα κεμζλια για περαιτζρω ςκζψθ και 
δράςθ. Σθμειϊνεται ότι τόςο ο Freire όςο και ο Mezirow κεωροφν τουσ δαςκάλουσ 
ωσ «πολιτιςμικοφσ εργάτεσ» και τουσ εκπαιδευτζσ ενθλίκων ωσ «πολιτιςμικοφσ 
ακτιβιςτζσ», αντίςτοιχα. Ο Mezirow κεωρεί ότι θ διαδικαςία μεταςχθματιςμοφ 
κεϊρθςθσ μπορεί να είναι πορεία ατομικι (όπωσ θ ψυχοκεραπεία), ομαδικι (όπωσ 
ςτον Freire και τθ λαϊκι εκπαίδευςθ ςτθ Λατινικι Αμερικι) και ςυλλογικι (όπωσ ςτθν 
περίπτωςθ των κοινωνικϊν κινθμάτων) (Λιντηζρθσ, 2007: 110-111). Συνεπϊσ θ 
κοινωνικι δράςθ δεν μπορεί να αποτελεί αποκλειςτικό ςτόχο τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων. H ζμφαςθ του Mezirow ςτον μεταςχθματιςμό ωσ πρωταρχικά ατομικισ 
πράξθσ / διαδικαςίασ δεν είναι αντιπροςωπευτικι, ςφμφωνα με τθν κριτικι, τθσ 
κοινωνιολογικισ ζμφαςθσ που εμπεριζχει θ κριτικι κεωρία του Habermas 
(Flemming, 2000).  

 
Σφμφωνα με τθν ταξινόμθςθ του  Α. Κόκκου, ςχετικά με τισ κριτικζσ οι οποίεσ 

αςκικθκαν ςτθ κεωρία του Mezirow, αυτζσ διακρίνονται ωσ εξισ: 1. προςζγγιςθ τθσ 
χειραφζτθςθσ από ςκοπιά ψυχολογικι με ταυτόχρονθ υποτίμθςθ τθσ οργανικισ 
ςχζςθσ τθσ με τθ δράςθ, 2. υποβάκμιςθ των πολιτικϊν παραγόντων και των 
εξουςιαςτικϊν ςχζςεων που επθρεάηουν τισ κοινωνικζσ και εκπαιδευτικζσ 
διεργαςίεσ και 3. παράλειψθ του γεγονότοσ ότι λίγοι ενιλικοι ζχουν τα 
προαπαιτοφμενα να ολοκλθρϊςουν τθν πορεία του αντιλθπτικοφ μεταςχθματιςμοφ 
(Κόκκοσ, 2006: 5-6). Κατά τον Ρ. Λιντηζρθ θ  κριτικι που ζχει αςκθκεί ςτον Mezirow 
τθν τελευταία εικοςαετία (1989-2009) αντανακλά το ιδιαίτερο κοινωνικό και 
ιδεολογικό κλίμα τθσ κάκε περιόδου. Ζτςι, κατά τθν πρϊτθ δεκαετία θ κριτικι ζχει 
πολιτικό περιεχόμενο εςτιάηοντασ ςτθν ζλλειψθ ςτενισ ςχζςθσ τθσ κεωρίασ με τθ 
ςυλλογικι δράςθ και τθν ανεπαρκι αναφορά ςτο κοινωνικό – πολιτιςμικό πλαίςιο 
τθσ μάκθςθσ, ενϊ κατά τθ δεφτερθ δεκαετία θ κριτικι αντανακλά μεταμοντζρνεσ 
κζςεισ ςτοχεφοντασ ςτον ορκολογικό και «διαφωτιςτικό» πυρινα τθσ κεωρίασ του 
(Λιντηζρθσ, 2010: 103).  

 
Ο Μezirow δεν ιταν ο πρϊτοσ ςτοχαςτισ ο οποίοσ αναφζρκθκε ςτο 

ςτοχαςμό, ωςτόςο υπιρξε ο πρϊτοσ ο οποίοσ ανζδειξε τον κριτικό ςτοχαςμό ωσ 
μζςον για τθ μεταςχθματίηουςα μάκθςθ, κεωρϊντασ ότι αποτελεί το βαςικό ςτοιχείο 
διαφοροποίθςθσ τθσ μάκθςθσ των ενθλίκων από εκείνθ των ανθλίκων˙ επίςθσ, ιταν 
ο πρϊτοσ ο οποίοσ αξιοποίθςε τισ κεωρθτικζσ αρχζσ των Jurgen Habermas και Paulo 
Freire για να προωκιςει τον κριτικό ςτοχαςμό ωσ κεντρικό ςθμείο του 

                                                
25

 Shor, I., Freire, P.A. (1987). Pedagogy for Liberation: Dialogues on Transforming Education, Westport 
- Conn: Bergin & Curvey, ς.132, όπωσ παραπζμπει ο Brookfield (2007:176). Για μια ςυνοπτικι 
παρουςίαςθ των κριτικϊν οι οποίεσ ζχουν αςκθκεί ςτισ κζςεισ του Mezirow, βλ. Λιντηζρθσ 2007: 58-
71. 
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μεταςχθματιςμοφ των γνϊςεϊν μασ από τθν εμπειρία, όπωσ επιςθμαίνεται από τουσ 
Wilson & Kiely (2002: 2)26. 

 
Ρροφανϊσ, θ Κεωρία τθσ Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ ζχει αςκιςει μεγάλθ 

επιρροι ςτον τρόπο που προςεγγίηεται θ εκπαίδευςθ ενθλίκων. Ζχει δεχτεί κριτικζσ, 
ζχει δοκιμαςτεί, ανακεωρθκεί και εμπλουτιςτεί, κάτι που οδιγθςε ςε μια 
περιςςότερο διεξοδικι περιγραφι των διακριτϊν ςτοιχείων τθσ, τα τελευταία 
τριάντα χρόνια.  

 
2.3 Χαρακτθριςτικά του ενιλικου εκπαιδευόμενου 

 
Θ πλειονότθτα των ενιλικων αναλαμβάνει μακθςιακά ζργα και ςυνεπϊσ 

κάκε ενιλικοσ είναι δυνάμει εκπαιδευόμενοσ. Θ βιβλιογραφία επιςθμαίνει ότι οι 
ενιλικοι εκπαιδευόμενοι αντιπροςωπεφουν πλθκυςμιακι ποικιλία, ωςτόςο δεν 
αντανακλοφν τθν ταξικι κατανομι του πλθκυςμοφ. Θ ζρευνα δείχνει ότι οι ανϊτερεσ 
κοινωνικοοικονομικζσ ομάδεσ αξιοποιοφν περιςςότερο τισ ευκαιρίεσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων (Jarvis, 2004: 87). Ο Δ. Βεργίδθσ, επίςθσ, επιςθμαίνει ότι ςφμφωνα με 
ςτοιχεία που αφοροφν τθν Ευρϊπθ τθσ δεκαετίασ του ’90 και τα οποία πικανότατα 
αντικατοπτρίηουν και τθ ςθμερινι πραγματικότθτα, όςο υψθλότερο επίπεδο αρχικισ 
κατάρτιςθσ ζχουν οι άνκρωποι τόςο ςυχνότερα ςυμμετζχουν ςε προγράμματα 
ςυνεχιηόμενθσ εκπαίδευςθσ (Κόκκοσ, 2002: 118 - 119), ενϊ όςο υψθλότερθ 
ιεραρχικά είναι θ κζςθ εργαςίασ, τόςο μεγαλφτερθ είναι θ ςυμμετοχι ςε αντίςτοιχα 
προγράμματα εκπαίδευςθσ. Οι γυναίκεσ παρουςιάηουν υψθλότερα ποςοςτά 
ςυμμετοχισ ςε εκπαιδευτικά προγράμματα ενθλίκων από τουσ άνδρεσ και θ 
κατϊτερθ μεςαία τάξθ εκπροςωπείται περιςςότερο από χαμθλότερεσ (χειρωνακτικά 
κοινωνικοοικονομικά ςτρϊματα). Θ θλικία παρουςιάηει ςυγκζντρωςθ ςτο φάςμα 25 
– 45 (μζχρι τθ δεκαετία του ’90 - το θλικιακό όριο ωςτόςο παρουςιάηει, εφλογα, 
αυξθτικζσ τάςεισ). Θ μεταβλθτι του όγκου τθσ τυπικισ εκπαίδευςθσ ςυνδζεται με το 
ενδιαφζρον για τθν εκπαίδευςθ και τθ ςυμμετοχι ςε ενιλικεσ μορφζσ τθσ, 
παραπζμποντασ ςτθ κζςθ του P. Bourdieu για τθ λειτουργία του πολιτιςμικοφ 
κεφαλαίου, αφοφ μια πρότερθ κετικι εκπαιδευτικι εμπειρία ενκαρρφνει ανάλογεσ 
επιλογζσ. Πςον αφορά ενεργοφσ επαγγελματίεσ οι οποίοι επιλζγουν επιμόρφωςθ και 
ςυνεχιηόμενθ κατάρτιςθ οι Rogers, Killeen και Bird ιςχυρίηονται ότι οι νζοι άνδρεσ 
είναι εκείνοι οι οποίοι επανδρϊνουν τα ςχετικά προγράμματα (ό.π.). Ωριμότερεσ 
θλικίεσ ςυμμετζχουν ςε προγράμματα φοίτθςθσ μερικοφ χρόνου (part - time) ςτθν 
τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, κυρίωσ το Ανοιχτό Ρανεπιςτιμιο. Τζλοσ, κοινωνικοί 
παράγοντεσ όπωσ μεταβολζσ ςτθν προςωπικι και κοινωνικι ηωι (διαηφγια, 
ενθλικίωςθ παιδιϊν, μεταβολι τόπου κατοικίασ, αλλαγι ςυναναςτροφϊν) μποροφν 
να επθρεάςουν τθν επιλογι τθσ ςυμμετοχισ ςε ζνα πρόγραμμα εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων (ό.π.: 89). Οι άνδρεσ, όπωσ προαναφζρκθκε, διατθροφν το προβάδιςμα ςτα 
προγράμματα επαγγελματικισ κατάρτιςθσ ενϊ οι γυναίκεσ είναι πιο πικανό να 
παρακολουκιςουν προγράμματα που δεν οδθγοφν ςε κάποιο πιςτοποιθτικό. Αρχικι 
εκτίμθςθ για υπεροχι των ανδρϊν ςε προγράμματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ 

                                                
26

 Wilson, A.L. & Kiely, R.C., (2002). Towards a Critical Theory of Adult Learning / Education: 
Transformational Theory and Beyond, paper presented at the Annual Meeting of Adult Education 
Research Conference, ςτο www.eric.edu.com.ERIC Identifier: ED473640, όπωσ παραπζμπει ο Λιντηζρθσ 
(2007: 84) 

http://www.eric.edu.com.eric/
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φαίνεται να ανατρζπεται με νεότερεσ ζρευνεσ οι οποίεσ δίνουν προβάδιςμα ςτθ 
ςυμμετοχι των γυναικϊν, όπωσ π.χ. ςτο Ανοιχτό Ρανεπιςτιμιο. Πςον αφορά το 
κίνθτρο για ςπουδζσ οι άνδρεσ φαίνεται να ζχουν μια πιο πρακτικι ςτάςθ ωσ προσ 
τθν εκπαίδευςθ από ό,τι οι γυναίκεσ (Κόκκοσ, 2002: 91). Οι προςανατολιςμοί τθσ 
εκπαίδευςθσ ενθλίκων με βάςθ ερευνθτικά δεδομζνα, ςχετίηονται με τισ κοινωνικζσ 
ςχζςεισ, τισ εξωτερικζσ προςδοκίεσ, τθν κοινωνικι ευθμερία, τθν επαγγελματικι  
πρόοδο, τθν απόδραςθ ι τθν τόνωςθ και το γνωςτικό ενδιαφζρον. Ραράγοντεσ δε οι 
οποίοι επθρεάηουν το κίνθτρο των ενιλικων εκπαιδευόμενων είναι οι ςτάςεισ, οι 
ανάγκεσ, τα ερεκίςματα, τα ςυναιςκιματα, θ ικανότθτα και θ ενίςχυςθ (ό.π.: 92). 
‘Οπωσ επιςθμαίνει ο Jarvis, ο λόγοσ ο οποίοσ υπαγορεφει τθ ςυμμετοχι ςε 
προγράμματα εκπαίδευςθσ ενθλίκων δεν εντοπίηεται πάντα ςτουσ εκπαιδευόμενουσ 
αλλά ςτθ δυναμικι που αναπτφςςεται ανάμεςα ςε εκείνουσ και το 
κοινωνικοπολιτιςμικό περιβάλλον.  Τζλοσ, λόγοι οι οποίοι αναςτζλλουν τθ 
ςυμμετοχι οι ενιλικων εκπαιδευόμενων ςε τυπικζσ μορφζσ εκπαίδευςθσ 
εντοπίηονται ςε παράγοντεσ όπωσ οι ςυνκικεσ, οι κεςμοί και θ προδιάκεςθ, ενϊ 
ιςχυροί αναςταλτικοί παράγοντεσ είναι το κόςτοσ και ο απαιτοφμενοσ χρόνοσ 
ςυμμετοχισ27. 

 
 

2.4 Χαρακτθριςτικά τθσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων 
 
Με βάςθ λοιπόν τα παραπάνω, τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά τθσ εκπαίδευςθσ 

ενθλίκων μποροφν να ςυνοψιςτοφν ςτα εξισ: 
 
1. Οι ενιλικοι ζρχονται ςτθν εκπαίδευςθ με ςυγκεκριμζνουσ ςτόχουσ. Σε 

αντίκεςθ με τουσ ανιλικουσ εκπαιδευόμενουσ, οι οποίοι ζχουν μάλλον 
αόριςτουσ και ενδεχομζνωσ αςαφείσ ςτόχουσ ςχετικά με τθ φοίτθςι τουσ, 
οι ενιλικοι εκπαιδευόμενοι παρακολουκοφν προγράμματα εκπαίδευςθσ ι 
κατάρτιςθσ, ςυνικωσ, με πολφ ςυγκεκριμζνουσ ςτόχουσ, οι οποίοι 
ςχετίηονται με ςυγκεκριμζνεσ ανάγκεσ και επιδιϊξεισ ςε μια δεδομζνθ 
ςτιγμι τθσ ηωισ τουσ, όπωσ (Κόκκοσ, 2005α: 87): ςτόχοι επαγγελματικοί, 
ςτόχοι εκπλιρωςθσ κοινωνικϊν ρόλων (π.χ. ρόλοσ μζλουσ μιασ κοινωνικισ 
ι ςυνδικαλιςτικισ ομάδασ, ειςερχόμενοσ ςε νζο πολιτιςμικό περιβάλλον, 
γονζασ κλπ), ςτόχοι προςωπικισ ανάπτυξθσ (με αναφορά ςε 
επιςτθμονικά, πολιτιςτικά, περιβαλλοντικά κζματα, κζματα αξιοποίθςθσ 
ελεφκερου χρόνου, ενθμζρωςθσ ςε νζεσ διαςτάςεισ τθσ πραγματικότθτασ 
που τουσ περιβάλλει, γνωριμίασ με τον εαυτό κ.ά.) και τζλοσ, ςτόχοι 
απόκτθςθσ κφρουσ.  Φυςικά, δεν λείπουν και εδϊ οι εκπαιδευόμενοι οι 
οποίοι παρακολουκοφν ςχετικά εκπαιδευτικά προγράμματα με 
ςυγκεχυμζνουσ και αόριςτουσ ςτόχουσ, ι με ςτόχο τθν οικονομικι 
ενίςχυςθ (π.χ. επίδομα ςε ανζργουσ) τθν οποία ςυνεπάγεται θ ζνταξθ ςε 
κάποιο πρόγραμμα κατάρτιςθσ. Ωςτόςο, οι ενιλικοι εκπαιδευόμενοι ςτθν 
πλειονότθτά τουσ προςζρχονται ςε ανάλογα προγράμματα  ςυνειδθτά και 
με αρκετά ςαφείσ ςτόχουσ, όπωσ καταδεικνφουν και ςχετικζσ ζρευνεσ 
(ό.π.) και θ παροφςα (βλ. παρακάτω). 

                                                
27 Επιβεβαιϊνεται και από τθν παροφςα ζρευνα. Βλ. βϋμζροσ. 
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2. Ζχουν ευρφ φάςμα εμπειριϊν και αντλοφν ςτοιχεία από αυτζσ. Οι 
ενιλικοι  εκπαιδευόμενοι ζχουν τθν προςδοκία οι εμπειρίεσ τουσ να 
ςυνδζονται με το περιεχόμενο τθσ εκπαίδευςισ τουσ και να 
αξιοποιοφνται. Ζτςι, θ βαςικι κεωρθτικι παραδοχι τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων απαντάται εδϊ. 

3. Ζχουν αποκρυςταλλϊςει τισ προτιμιςεισ τουσ ςε μακθςιακζσ μεκόδουσ, 
οι οποίεσ μπορεί να ποικίλουν και οι οποίεσ αποκτικθκαν μζςα από τθν 
προςωπικι τουσ μακρόχρονθ εμπειρία.  

4. Ζχουν τάςθ για ενεργθτικι ςυμμετοχι ςτισ διαδικαςίεσ μάκθςθσ, αφοφ θ 
ενθλικιότθτα ςυνυφαίνεται με τθν τάςθ για αυτοκακοριςμό, χειραφζτθςθ 
και ενεργθτικι ςυμμετοχι ςε καταςτάςεισ που τουσ αφοροφν. Ζτςι 
προτιμοφν τον ανοιχτό διάλογο και τθν επικοινωνία και βεβαίωσ το να 
ακοφγεται θ γνϊμθ τουσ. Ππωσ επιςθμαίνει ο Rogers, αντιμετωπίηουν τον 
εκπαιδευτι τουσ ωσ πεπειραμζνο εμπειρογνϊμονα και ςυνάδελφο παρά 
ωσ αδιαφιλονίκθτθ αυκεντία (Κόκκοσ, 2005α: 89).  

5. Αντιμετωπίηουν εμπόδια ςτθ μάκθςθ. Τα εμπόδια αυτά εντοπίηονται είτε 
ςτθν κακι οργάνωςθ τθσ εκπαιδευτικισ δραςτθριότθτασ και προκαλοφν 
απογοιτευςθ και αρνθτικι ςτάςθ, είτε απορρζουν από τισ κοινωνικζσ 
υποχρεϊςεισ και τα κακικοντα των ενθλίκων εκπαιδευόμενων και 
παρακωλφουν τθν εκπαιδευτικι τουσ πορεία. Τζλοσ, υπάρχουν και τα 
εςωτερικά εμπόδια τα οποία απορρζουν από τθν προςωπικότθτα των 
εκπαιδευόμενων και διακρίνονται ςε εκείνα που ςχετίηονται με 
προχπάρχουςεσ γνϊςεισ και αξίεσ, αποκτικθκαν κατά τθ διάρκεια τθσ 
ηωισ τουσ και τουσ εμποδίηουν να διακρίνουν νζα δεδομζνα και να 
ανακεωριςουν τισ απόψεισ τουσ, είτε ζχουν επενδφςει ςυναιςκθματικά 
ςε αυτζσ και θ όποια κριτικι τουσ προςζγγιςθ (κεωροφν ότι) αμφιςβθτεί 
τθν προςωπικότθτά τουσ και αμφιβάλλει για τθν κρίςθ τουσ. Τζλοσ ςτθν 
ίδια κατθγορία εντάςςονται εμπόδια τα οποία εδράηονται ςε 
ψυχολογικοφσ παράγοντεσ, όπωσ χαμθλι αυτοεκτίμθςθ και ζλλειψθ 
αυτοπεποίκθςθσ (ςχετίηονται με χαρακτθριςτικά τθσ προςωπικότθτασ του 
ατόμου), ι άγχοσ το οποίο μπορεί να πθγάηει από το φόβο τθσ αποτυχίασ 
ι τθσ κριτικισ. Θ αβεβαιότθτα του εγχειριματοσ τθσ εκπαίδευςθσ ςε 
ϊριμθ θλικία και ο φόβοσ τθσ αξιολόγθςθσ αποτελοφν πρόςκετουσ 
παράγοντεσ ςτο ίδιο πεδίο και ςυνδζονται με αρνθτικζσ προχπάρχουςεσ 
ςχολικζσ εμπειρίεσ αφοφ ςυνδζουν τθ εκπαιδευτικι διαδικαςία με 
αρνθτικά ςυναιςκιματα και προβλθματικζσ καταςτάςεισ (Κόκκοσ, 2005α: 
90-91). 

6. Οι ενιλικοι εκπαιδευόμενοι αναπτφςςουν μθχανιςμοφσ άμυνασ και 
παραίτθςθσ, ωσ αποτζλεςμα τθσ δυςκολίασ προςαρμογισ ςτισ νζεσ 
καταςτάςεισ και θ δυςκολία αυτι εκφράηεται με διάφορουσ τρόπουσ, 
όπωσ αρνθτικι ςτάςθ, μετατόπιςθ του κζματοσ ςυηιτθςθσ, ςτρεψοδικία, 
εκλογίκευςθ μζςω καταςκευισ επιχειρθμάτων, επικετικότθτα κλπ. 

 
Θ K. P. Cross επιςθμαίνει (Hiemstra, 1993) ότι το κίνθτρο για τθ ςυμμετοχι 

των ενιλικων εκπαιδευόμενων ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ ςυνδζεται με διάφορεσ 
μεταβλθτζσ οι οποίεσ αλλθλεπιδροφν, όπωσ θ ατομικι αντίλθψθ για κετικζσ και 
αρνθτικζσ δυνάμεισ, ο τφποσ τθσ προςωπικότθτασ και θ ςυνεπαγόμενθ δυςκολία 
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λόγω χαμθλισ αυτοεκτίμθςθσ, θ ςυνάφεια μεταξφ ςυμμετοχισ και προςδοκϊμενων 
αποτελεςμάτων, θ διαπίςτωςθ ότι αν δεν ζχουν εκπλθρωκεί πρωτίςτωσ οι χαμθλισ 
διαβάκμιςθσ ανάγκεσ αςφάλειασ και ςωτθρίασ ο ενιλικοσ δεν κα παλζψει για 
υψθλισ διαβάκμιςθσ ανάγκεσ όπωσ επιτυχία και αυτοπραγμάτωςθ και τζλοσ οι 
προςδοκίεσ για ανταμοιβι των ςχετικϊν προςπακειϊν. Ονομάηει το μοντζλο αυτό 
Αλυςίδα Ανταπόκριςθσ (COR - Chain of Response), υπογραμμίηοντασ ότι οι ςτάςεισ 
των εκπαιδευόμενων απζναντι ςτθν εκπαίδευςθ διαδραματίηουν ςθμαντικό ρόλο ο 
οποίοσ πρζπει να γίνεται κατανοθτόσ και να λαμβάνεται υπόψθ ςτο ςχεδιαςμό 
ςχετικϊν προγραμμάτων. Μζςα από ζνα δεφτερο μοντζλο το οποίο αποκαλεί 
Χαρακτθριςτικά Ενθλίκων ωσ Εκπαιδευόμενων (CAL - Characteristics of Adults as 
Learners) κακορίηει δυο τφπουσ μεταβλθτϊν: τα προςωπικά χαρακτθριςτικά / 
personal characteristics (ψυχολογικι μεταβλθτι / γιρανςθ, κοινωνικοπολιτιςμικι / 
φάςεισ τθσ ηωισ, ψυχολογικι / αναπτυξιακά ςτάδια) και τα καταςταςιακά 
χαρακτθριςτικά / situational characteristics (μάκθςθ μερικισ απαςχόλθςθσ εναντίον 
μάκθςθσ πλιρουσ απαςχόλθςθσ και προαιρετικι ενάντια ςε υποχρεωτικι μάκθςθ).  

 
Συνεπϊσ, μζςα ςτα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων 

πρζπει να ςυνυπολογιςκοφν τα διάφορα εμπόδια ςτθ διαδικαςία αυτι28, τα οποία 
είναι ποικίλα και ςφνκετα και απαιτοφν αυξθμζνεσ ικανότθτεσ από τον εκπαιδευτι 
για τθν αντιμετϊπιςι τουσ. 

 
Ο J. Muller (2004) επιςθμαίνοντασ ότι θ μάκθςθ ςτουσ ενθλίκουσ είναι 

προαιρετικι και εκ προκζςεωσ και ότι θ εκπαίδευςθ ενθλίκων ζχει ωσ ςτόχο  τον 
ανεξάρτθτο αυτοκατευκυνόμενο εκπαιδευόμενο δίνει τα εξισ χαρακτθριςτικά: Θ 
μάκθςθ ςτουσ ενθλίκουσ ζχει ωσ επίκεντρο τον ίδιο τον εκπαιδευόμενο και όχι το 
γνωςτικό αντικείμενο, είναι μάκθςθ κοινωνικι και ενεργθτικι και ςθμαίνει να 
αποκτά κάποιοσ γνϊςθ και ικανότθτεσ. Επιπλζον, είναι μάκθςθ ςυμμετοχικι και ωσ 
τζτοια επικεντρϊνεται ςτον εκπαιδευόμενο, είναι ευζλικτθ, περιεκτικι και εςτιάηει 
ςτθν επίγνωςθ, παράλλθλα με τθ γνϊςθ και τισ δεξιότθτεσ, αναπτφςςεται 
αξιοποιϊντασ τθν εμπειρία των εκπαιδευόμενων και βαςίηεται τόςο ςτον αμοιβαίο 
ςεβαςμό ανάμεςα ςε εκπαιδευτι και εκπαιδευόμενο, όςο και ςτθν 
ανατροφοδότθςθ. Οι εκπαιδευτζσ ςτθ διαδικαςία αυτι είναι διευκολυντζσ, ανοιχτοί 
ςτθν αυτοκριτικι και ζτοιμοι να υποςτθρίξουν τουσ εκπαιδευόμενουσ˙ δίνεται ζτςι 
ζμφαςθ ςτισ αρχζσ και αξίεσ των εκπαιδευτϊν παράλλθλα με τθν επαγγελματικι 
τουσ επάρκεια ςε επίπεδο γνϊςθσ και διδακτικισ ικανότθτασ.  

 
 

2.5 Ρροχποκζςεισ αποτελεςματικισ εκπαίδευςθσ ενθλίκων      
 
Θ ςχετικι βιβλιογραφία καταγράφει οριςμζνεσ βαςικζσ προχποκζςεισ για τθν 

αποτελεςματικι εκπαίδευςθ ενθλίκων: 
 
1. Θ εκπαίδευςθ ζχει εκελοντικό χαρακτιρα. Θ οποιαδιποτε πίεςθ που 

αςκείται φζρει μόνο αρνθτικά αποτελζςματα. 

                                                
28

 Τα ςτοιχεία αυτά τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων (ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά, προςωπικζσ ςτάςεισ, 
δυςκολίεσ και εμπόδια) αναδείχκθκαν και μζςα από τθν παροφςα εμπειρικι ζρευνα. 
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2. Οι εκπαιδευτικοί ςτόχοι ζχουν αποςαφθνιςτεί: ςαφείσ, ρεαλιςτικοί, άμεςα 
ςυνδεδεμζνοι με τισ ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων, υποκειμενικζσ και αντικειμενικζσ. 
Καταδεικνφεται ζτςι θ μεγάλθ ςθμαςία τθσ διάγνωςθσ των αναγκϊν των 
εκπαιδευόμενων πριν τθν ζναρξθ οποιουδιποτε προγράμματοσ κακϊσ και θ ςχετικι 
με τουσ εκπαιδευτικοφσ ςτόχουσ ςυηιτθςθ κατά τθν εναρκτιρια ςυνάντθςθ (Κόκκοσ, 
2005α: 94). 

3. Το εκπαιδευτικό πρόγραμμα είναι άρτια οργανωμζνο ςε όλα τα επίπεδα. 
Οι όποιεσ αδυναμίεσ ςε υποδομι, εκπαιδευτικό υλικό κλπ προκαλεί τθν αρνθτικι 
ςτάςθ των εκπαιδευόμενων. 

4. Το περιεχόμενο ζχει άμεςθ ςχζςθ με τισ ανάγκεσ και τισ εμπειρίεσ των 
εκπαιδευόμενων. Τα υπό εξζταςθ κζματα ςυνδζονται με καταςτάςεισ οικείεσ ςτουσ 
εκπαιδευόμενουσ και  οι εμπειρίεσ τουσ αξιοποιοφνται. 

5. Λαμβάνονται υπόψθ οι προτιμϊμενοι τρόποι μάκθςθσ. Εδϊ απαιτείται 
εξατομικευμζνθ προςζγγιςθ και αξιοποίθςθ των μακθςιακϊν μεκόδων τισ οποίεσ 
προτιμοφν και επιλζγουν οι εκπαιδευόμενοι. Θ ςυςτθματικι παρατιρθςθ από τθν 
πλευρά του εκπαιδευτι όπωσ και θ αξιοποίθςθ διαγνωςτικϊν ςχετικϊν εργαλείων 
(ερωτθματολόγια, τεςτ κ.ά.) ενδείκνυνται προσ τθν κατεφκυνςθ αυτι. 

6. Ενκαρρφνεται ςταδιακά θ ενεργθτικι ςυμμετοχι των εκπαιδευόμενων 
ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, ανάλογα με τθν ατμόςφαιρα που διαμορφϊνεται και 
τθ διάκεςθ που καλλιεργείται. Αξιοποιοφνται οι πρωτοβουλίεσ των εκπαιδευόμενων, 
οι εκφραςμζνεσ επικυμίεσ και προςδοκίεσ τουσ, θ ςυμβολι τουσ ςτθν παραγωγι 
εκπαιδευτικοφ υλικοφ, θ ςυμβολι τουσ ςτθ λιψθ αποφάςεων ςχετικϊν με τθν 
αναδιοργάνωςθ του χϊρου των ςυναντιςεων, τθ ςφνδεςθ με τοπικοφσ και 
επαγγελματικοφσ φορείσ κλπ.  

Είναι αυτονόθτο ότι ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων μικρι κζςθ ζχει θ μετωπικι 
παραδοςιακι διδαςκαλία, ενϊ, αντίκετα, όπωσ προαναφζρκθκε, αξιοποιοφνται 
ενεργθτικζσ και βιωματικζσ μζκοδοι και ςυμμετοχικζσ εκπαιδευτικζσ τεχνικζσ, όπωσ 
θ ομαδοςυνεργατικι διδαςκαλία, θ ευρετικι μάκθςθ, θ μζκοδοσ project, θ 
ςυηιτθςθ, θ ανάλυςθ μελετϊν περίπτωςθσ, οι προςομοιϊςεισ και το παιχνίδι ρόλων, 
ο καταιγιςμόσ ιδεϊν (brainstorming) κ.ά., όπωσ καταδεικνφεται και από ερευνθτικά 
δεδομζνα29.  

7. Διερευνϊνται τα εμπόδια που αντιμετωπίηουν οι εκπαιδευόμενοι ςτθ 
μάκθςθ κακϊσ και οι τρόποι για τθν υπζρβαςι τουσ. Τα εμπόδια, όπωσ 
προαναφζρκθκε, είναι ποικίλα και ςυνυφαςμζνα με αντικειμενικοφσ και 
υποκειμενικοφσ λόγουσ, τθν ανάπτυξθ τθσ προςωπικότθτασ, τισ πρότερεσ 
ενδεχομζνωσ αναςταλτικζσ εμπειρίεσ, το ζκοσ και το πολιτιςμικό κεφάλαιο του 
εκπαιδευόμενου κ.ά. Συνεπϊσ ο εκπαιδευτισ κα πρζπει να τα διερευνιςει και να 
προςπακιςει να αντιμετωπίςει τουσ αναςταλτικοφσ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ 
παράγοντεσ. 

8. Διαμορφϊνεται μακθςιακό κλίμα που χαρακτθρίηεται από ουςιαςτικι 
επικοινωνία, ςυνεργατικό πνεφμα και αμοιβαίο ςεβαςμό. Μζςα ςε ζνα τζτοιο κλίμα 
μποροφν να ευοδωκοφν οι όποιεσ προςπάκειεσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων. Εδϊ ο 

                                                
29

 Ο. A. Rogers αναφζρει ςειρά ερευνϊν οι οποίεσ αποδεικνφουν ότι όταν χρθςιμοποιοφνται 
ςυμμετοχικζσ τεχνικζσ ο δείκτθσ αποτελεςματικότθτασ τθσ εκπαίδευςθσ ανεβαίνει κατακόρυφα 
(2002

α
: 245-246). Ο Α. Κόκκοσ αναφζρεται ςε ςχετικζσ ζρευνεσ των J. Rogers, P. Mucchielli, S. Courau 

(2005α: 96-97). 
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εκπαιδευτισ είναι ςυνεργάτθσ και ςυντονιςτισ, εμψυχωτισ και τροφοδότθσ των 
εκπαιδευόμενων30.  

 
 Ο Alan Knox διατφπωςε κατά τθ δεκαετία του ’80 τθ Κεωρία τθσ Επάρκειασ 

ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων (Proficiency Theory) (Hiemstra, 1993). Σφμφωνα με τθ 
κεωρία αυτι, οι εκπαιδευτζσ ενθλίκων ζπρεπε να αναπτφξουν ςτρατθγικζσ 
επικεντρωμζνεσ ςτθν ανάπτυξθ τθσ προςωπικισ επάρκειασ των εκπαιδευόμενων, 
ορίηοντασ ωσ επάρκεια «τθν ικανότθτα να δρα κάποιοσ ικανοποιθτικά  όταν του 
δίδεται θ ευκαιρία», με τθν ζννοια τθσ δράςθσ να αναφζρεται ςε ζναν ςυνδυαςμό 
ςτάςεων, γνϊςεων και δεξιοτιτων. Ο Κnox πίςτευε ότι θ προςανατολιςμζνθ ςτθν 
επάρκεια μάκθςθ ζχει τθ δυνατότθτα να βοθκιςει τουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ 
να κατακτιςουν το υψθλότερο δυνατό επίπεδο. 

 
Τζλοσ, οι Αrgyris και Schön ειςιγαγαν, μεταξφ άλλων, τθ Κεωρία τθσ Δράςθσ 

(Theory of Action), ςφμφωνα με τθν οποία θ μάκθςθ ςυντελείται μζςω του κριτικοφ 
αναςτοχαςμοφ πάνω ςτθ κεωρία τθσ δράςθσ. Με άλλα λόγια, δεν είναι απαραίτθτο 
να διατρζξει κάποιοσ ολόκλθρο τον κφκλο τθσ μάκθςθσ για να αναπτφξει 
περιςςότερο τθ κεωρία αυτι, δθλ. να κάνει ζνα λάκοσ και να αναςτοχαςτεί πάνω ςε 
αυτό. Αρκεί να αναπροςαρμόςει τθν κεωρία τθν οποία χρθςιμοποιεί, κεωρϊντασ ωσ 
κεωρία τουσ νοθτικοφσ χάρτεσ με βάςθ τουσ οποίουσ οι άνκρωποι υιοκετοφν τρόπο 
δράςθσ ςε ςυγκεκριμζνεσ καταςτάςεισ, δθλ. τον τρόπο με τον οποίο 
προγραμματίηουν, εφαρμόηουν και επανεξετάηουν τισ πράξεισ τουσ ( Smith, 2001).  

 
Συμπεραςματικά,  θ εκπαίδευςθ ενθλίκων ζχει ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά και 

απαιτιςεισ, δυςκολίεσ και εμπόδια. Επιπλζον, κακοριςτικι για τθν ευόδωςθ τθσ 
εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ είναι θ ςτάςθ του εκπαιδευτι, ο οποίοσ καλείται να 
επιδείξει αυξθμζνεσ ικανότθτεσ, ευαιςκθςία, να λειτουργεί ωσ ςυνεργάτθσ και 
εμψυχωτισ τθσ ενεργθτικισ ςυμμετοχισ των εκπαιδευόμενων και να υπεραςπίηεται 
τθν αξία του ιςότιμου και δθμοκρατικοφ διαλόγου, ςε μια διαδικαςία μάκθςθσ θ 
οποία χαρακτθρίηεται από ςυγκροφςεισ, προςδοκίεσ, απογοθτεφςεισ αλλά και 
ςυγκινιςεισ. 

  
2.6 Ορολογία ςχετικι με το περιβάλλον τθσ Εκπαίδευςθσ 

Ενθλίκων 
 
Στο ςθμείο αυτό, κα πρζπει να παρατεκοφν όροι οι οποίοι απαντϊνται ςτο 

περιβάλλον τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, όπωσ, Ανοικτι Εκπαίδευςθ, Ευζλικτθ 
Εκπαίδευςθ, Εξ Αποςτάςεωσ Εκπαίδευςθ και Συνεχιηόμενθ Εκπαίδευςθ και 
Κατάρτιςθ, Δια Βίου Μάκθςθ. 

 
Ο όροσ Ανοικτι Εκπαίδευςθ δθλϊνει ςτο δικαίωμα και τθν ελευκερία 

επιλογισ τθν οποία (κα πρζπει να) ζχουν οι ενιλικοι εκπαιδευόμενοι. Αναφζρεται 
ςτθν ελευκερία κινιςεων και τον ζλεγχο τον οποίο ζχουν ςτον τρόπο τθσ μάκθςθσ 
(Race, 1999: 28), ζλεγχο τον οποίο ζχουν ςε μεγαλφτερο ποςοςτό οι εκπαιδευόμενοι 

                                                
30

 Ο Α. Κόκκοσ (2005α: 98) επιςθμαίνει τθν κακοριςτικι ςυμβολι ςτθν προςζγγιςθ του ηθτιματοσ 
αυτοφ των ζργων του D. Goleman «Συναιςκθματικι Νοθμοςφνθ» (1996) και «Θ Συναιςκθματικι 
Νοθμοςφνθ ςτο Χϊρο τθσ Εργαςίασ» (1999).  
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και λιγότερο οι εκπαιδευτζσ – ςε αντίκεςθ με ό,τι ςυμβαίνει ςτθν παραδοςιακι 
εκπαίδευςθ.  Ο όροσ «ανοικτι» μπορεί να αναφζρεται επίςθσ και ςτα κριτιρια 
ειςαγωγισ ςε ζνα πρόγραμμα εκπαίδευςθσ, κριτιρια τα οποία είναι λιγότερο 
αυςτθρά όςον αφορά τισ απαιτιςεισ προςόντων ι εμπειρίασ- χωρίσ αυτό να αναιρεί 
τθν αναγκαιότθτα  οι εκπαιδευόμενοι  να γνωρίηουν τι είναι ςε κζςθ να κάνουν πριν 
ενταχκοφν ςε ζνα ανάλογο πρόγραμμα εκπαίδευςθσ. Θ επιλογι και ο ζλεγχοσ τον 
οποίο ζχουν οι εκπαιδευόμενοι αφορά ςτο ρυκμό εργαςίασ, μελζτθσ και ςυνεπϊσ 
μάκθςθσ, κακϊσ επίςθσ και ςτον τόπο, το χρόνο και τισ διαδικαςίεσ τθσ μάκθςθσ, 
ςτοιχεία τα οποία προςιδιάηουν ςτουσ ενθλίκουσ εκπαιδευόμενουσ και γι αυτό θ 
μάκθςθ είναι αποτελεςματικι ςε ικανοποιθτικό βακμό (ό.π.: 30). Χωρίσ να διαφζρει 
δραματικά θ ανοιχτι εκπαίδευςθ από τισ άλλεσ μορφζσ αποτελεςματικισ 
εκπαίδευςθσ, διαφζρει ωςτόςο ωσ προσ τισ ςυνκικεσ μζςα ςτισ οποίεσ ςυντελείται.  

 
Θ ανοιχτι εκπαίδευςθ μπορεί «να ενςωματϊςει άμεςα τουσ φυςικοφσ 

τρόπουσ με τουσ οποίουσ μακαίνει ο άνκρωποσ, να ανοίξει δρόμουσ ςτουσ 
εκπαιδευόμενουσ  για διαφορετικζσ επιλογζσ και βακμό ελζγχου, να ςτθριχτεί ςε 
μακθςιακό υλικό το οποίο είναι επικεντρωμζνο ςτουσ εκπαιδευόμενουσ, να τουσ 
βοθκιςει να ενκαρρυνκοφν και να αποκτιςουν κετικό ςυναίςκθμα όςον αφορά τισ 
νζεσ γνϊςεισ που απζκτθςαν και τζλοσ να βοθκιςει ςτθν αξιοποίθςθ των 
ανκρϊπινων ικανοτιτων για κζματα τα οποία χρειάηονται ανκρϊπινθ παρουςία και 
κριτικι» (Race, 1999: 37). Ηθτιματα όπωσ ο ςαφισ προςδιοριςμόσ των μακθςιακϊν 
ςτόχων και αποτελεςμάτων κακϊσ και ο αναςτοχαςμόσ εντάςςονται ςτο περιβάλλον 
τθσ ανοιχτισ εκπαίδευςθσ, όπωσ  όμωσ και ςτο περιβάλλον κάκε μορφισ 
εκπαίδευςθσ. 

 
Με τον ίδιο τρόπο ο όροσ «ευζλικτθ εκπαίδευςθ» ι «εξ αποςτάςεωσ 

εκπαίδευςθ» – ωσ υποπερίπτωςθ τθσ ανοιχτισ εκπαίδευςθσ- προχποκζτουν ότι 
παρζχουν ςτουσ εκπαιδευόμενουσ το δικαίωμα επιλογισ και ελζγχου ωσ ζνα βακμό, 
ςυνεπϊσ ειςάγουν ςτοιχεία ευελιξίασ  ςτθ μακθςιακι διαδικαςία (ό.π.: 27 - 28). Οι 
όροι ανοιχτι και ευζλικτθ εκπαίδευςθ χρθςιμοποιοφνται ςυνικωσ εναλλακτικά ςτθ 
βιβλιογραφία του περιβάλλοντοσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων. 

 
Ο P. Jarvis υπενκυμίηει ότι παρόλο που θ δια βίου εκπαίδευςθ ωσ ιδανικό 

υιοκετικθκε ςχετικά πρόςφατα από τθν UNESCO, ςτθν πραγματικότθτα δεν 
πρόκειται για καινοφργια ιδζα αφοφ ο J. Dewey, ιδθ το 1916, επιςιμανε ότι θ 
εκπαίδευςθ δεν πρζπει να ςταματάει όταν κάποιοσ φεφγει από το ςχολείο - αντίκετα 
θ ςυνζχιςι τθσ πρζπει να εξαςφαλίηεται αφοφ «θ διάκεςθ να μακαίνει κανείσ από 
τθν ίδια τθ ηωι και να γίνονται οι ςυνκικεσ ηωισ τζτοιεσ που όλοι να μακαίνουν ςτθν 
πορεία του βίου, είναι το ωραιότερο προïόν τθσ μάκθςθσ ςτο ςχολείο» (Jarvis, 2004: 
54). Ωςτόςο, ο όροσ επικράτθςε μετά το Β’ Ραγκόςμιο Ρόλεμο, ενϊ κατά τθ δεκαετία 
του ’70 εφαρμόηονται εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ ςτο Θνωμζνο Βαςίλειο και ςτισ ΘΡΑ οι 
οποίεσ αναγνωρίηουν και υποςτθρίηουν τθ δια βίου εκπαίδευςθ. Ο Jarvis ορίηει ωσ 
δια βίου εκπαίδευςθ «κάκε ςχεδιαςμζνθ ςειρά γεγονότων που ζχει ανκρωπιςτικι 
βάςθ, ςτοχεφει ςτθ μάκθςθ και κατανόθςθ από τθν πλευρά του ςυμμετζχοντοσ και 
μπορεί να ςυμβεί ςε οποιαδιποτε φάςθ τθσ ηωισ» (ό.π.: 57). Επιπλζον υποςτθρίηει 
ότι είναι μια ζννοια και ζνα ιδανικό που αποκτά ουςία μόνο αν εφαρμοςτεί ςτθν 
πράξθ, επιςθμαίνοντασ ότι θ εφαρμογι ζχει γίνει ςε διάφορα μζρθ με διαφορετικζσ 
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προςεγγίςεισ, κάκε μια από τισ οποίεσ εμπεριζχει τθ δικι τθσ κεωρία. Σθμαντικζσ 
μορφζσ τθσ δια βίου εκπαίδευςθσ κεωρεί τθ ςυνεχιηόμενθ εκπαίδευςθ, τθν 
επαναλαμβανόμενθ εκπαίδευςθ και τθν κοινοτικι εκπαίδευςθ. Οι διαφοροποιιςεισ 
είναι λεπτζσ και όχι πάντα διακριτζσ.  

 
Θ ςυνεχιηόμενθ εκπαίδευςθ (Continuing Education) περικλείει μορφζσ τθσ 

προςωπικισ, κοινωνικισ και επαγγελματικισ εκπαίδευςθσ (ό.π.: 59), ενϊ ςφμφωνα 
με τον Vanables (1976), ςυνιςτά «όλεσ τισ μακθςιακζσ ευκαιρίεσ οι οποίεσ είναι 
πικανό να αξιοποιθκοφν αφοφ ολοκλθρωκεί θ υποχρεωτικι, πλιρθσ φοίτθςθ ςτο 
ςχολείο».  Συνεπϊσ είναι όροσ ο οποίοσ αναφζρεται ςτθν εκπαίδευςθ που ακολουκεί 
τθν αρχικι και αναφζρεται ςτθν επαγγελματικι και μθ επαγγελματικι εκπαίδευςθ γι 
αυτό και ςυνιςτά κυρίαρχθ ορολογία ςτθ ςχετικι βιβλιογραφία τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων. Συνιςτά μάλλον ςυντθρθτικι ζννοια θ οποία δεν εκφράηει καμιά μορφι 
κριτικισ προσ το υφιςτάμενο ςφςτθμα εκπαίδευςθσ (Jarvis, 2004: 78). 

 
Ο όροσ επαναλαμβανόμενθ εκπαίδευςθ (Reccurent Education) υιοκετείται 

κυρίωσ από τον ΟΟΣΑ (OECD)31 και προτάκθκε από τον Olaf Palme τθ δεκαετία του 
’60, ενϊ ο ςχετικόσ οριςμόσ επιςθμαίνει ότι «επαναλαμβανόμενθ εκπαίδευςθ είναι θ 
κατανομι τθσ εκπαίδευςθσ ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ ηωισ του ατόμου με 
επαναλαμβανόμενο τρόπο»32. Κάτι τζτοιο βζβαια ςυνιςτά μια δαπανθρι 
εκπαιδευτικι πολιτικι γι αυτό και εξαφανίςτθκε ςταδιακά από τθν εκπαιδευτικι και 
πολιτικι ορολογία από τθ δεκαετία του ’9033, ιδιαίτερα μετά τθν γενίκευςθ ςτον 
αγγλοςαξονικό χϊρο τθσ εφαρμογισ τθσ πολιτικισ τθσ λεγόμενθσ «νζασ δεξιάσ» των 
Thatcher - Reagan. Συνοψίηοντασ, θ επαναλαμβανόμενθ εκπαίδευςθ ζχει δυο κφριεσ 
κζςεισ: μια πιο ριηοςπαςτικι που εμπερικλείει τθ ςτρατθγικι για τθν αναμόρφωςθ 
ολόκλθρου του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ (διορκϊνω, δίνω μια δεφτερθ ευκαιρία) 
και μια περιςςότερο ςυντθρθτικι θ οποία είναι λιγότερο φιλόδοξθ ςτισ αξιϊςεισ τθσ 
και τθν προςεγγίηει ωσ μια αναμορφωτικι προςζγγιςθ τθσ εφαρμογισ τθσ δια βίου 
εκπαίδευςθσ.  

 
Τζλοσ, θ κοινοτικι εκπαίδευςθ (Community Education) είναι όροσ με αρκετζσ 

αςάφειεσ αφοφ αναφζρεται ςε εκπαιδευτικζσ διεργαςίεσ μζςα ςτθν κοινότθτα, όρο 
εξίςου αςαφι ο οποίοσ πρϊτα ςτθν Σκωτία και ζπειτα ςτθν Αγγλία και αλλοφ κατά 
τισ δεκαετίεσ του ’60 και του ’70 αναδφκθκε με μια διάκεςθ νοςταλγίασ ωσ 
αντιπροςωπευτικόσ μιασ ιδζασ εγγενϊσ καλισ και ςωςτισ˙ ο όροσ αυτόσ (κοινότθτα) 

                                                
31 Ενϊ οι όροι δια βίου εκπαίδευςθ και ςυνεχιηόμενθ εκπαίδευςθ υιοκετοφνται κυρίωσ από τθν 
UNESCO (Jarvis, 2004: 63). 
32 OECD, 1973: 7, όπωσ παραπζμπει ο Jarvis (2004: 63), επιςθμαίνοντασ ότι ο αμζςωσ προγενζςτεροσ 
οριςμόσ του ΟΟΣΑ (1971) ιταν: «επαναλαμβανόμενθ εκπαίδευςθ είναι θ τυπικι και κατά προτίμθςθ 
πλιρουσ φοίτθςθσ εκπαίδευςθ των ενθλίκων που επικυμοφν να ξαναρχίςουν τθν εκπαίδευςι τουσ, θ 
οποία είχε διακοπεί ςε προγενζςτερο χρόνο για ποικίλουσ λόγουσ». Μελετθτζσ τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων προςεγγίηουν τθν επαναλαμβανόμενθ εκπαίδευςθ ωσ μια ριηοςπαςτικι, θκικι ςτρατθγικι 
για τθ δια βίου εκπαίδευςθ, αφοφ ςυνιςτά «μια πλιρθ εναλλακτικι ςτρατθγικι για τρεισ αςφνδετουσ 
μζχρι τότε τομείσ: το ςυμβατικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα μετά τθν υποχρεωτικι εκπαίδευςθ, τθν 
ενδοχπθρεςιακι κατάρτιςθ όλων των μορφϊν, τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων». Μάλιςτα ο Houghton τθ 
χαρακτθρίηει ωσ τθν «πρϊτθ νζα ιδζα ςτθν εκπαίδευςθ τον 20

ο
 αιϊνα» κεωρϊντασ ότι ςυνιςτά 

«μετατόπιςθ πλαιςίου ςκζψθσ», δθλ. αλλαγι παραδείγματοσ κατά τον Kuhn (ό.π.: 64). 
33 Μια επιβίωςι τθσ αποτελεί θ αμοιβόμενθ εκπαιδευτικι άδεια. 
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ςτθν κοινωνιολογικι του προςζγγιςθ αναφζρεται ςτισ προςωπικζσ ςχζςεισ οι οποίεσ 
εδραιϊνονται μζςα ςε ςυγκεκριμζνθ τοποκεςία.  Θ ζννοια τθσ κοινότθτασ λοιπόν 
απζκτθςε νόθμα ςτο πλαίςιο μιασ όλο και πιο απρόςωπθσ και ατομικιςτικισ 
κοινωνίασ. Ωσ κοινοτικι εκπαίδευςθ ορίηεται θ εκπαίδευςθ για κοινοτικι δράςθ και 
ανάπτυξθ, θ εκπαίδευςθ ςτθν κοινότθτα, οι δραςτθριότθτεσ εκπαίδευςθσ «ζξω από 
τθν αίκουςα» (εκπαίδευςθ ενθλίκων «εκτόσ των τειχϊν»).  

 
Στθν πρϊτθ περίπτωςθ, ςτθν εκπαίδευςθ για κοινοτικι δράςθ και ανάπτυξθ 

ςυναντοφμε τισ κζςεισ του Paulo Freire, ο οποίοσ υποςτθρίηει οτι δεν υπάρχει 
ουδζτερθ εκπαίδευςθ και ότι θ εκπαίδευςθ πρζπει να ωκιςει τουσ εκπαιδευόμενουσ 
να ςυνειδθτοποιιςουν τθν κοινωνικι τουσ κατάςταςθ, τθν πλαςματικι τουσ 
ςυνείδθςθ και να επιχειριςουν να αλλάξουν τθν κοινωνία μζςα ςτθν οποία ηουν. 
Στισ κοινότθτεσ τθσ Λατινικισ Αμερικισ και του τρίτου κόςμου ςτισ οποίεσ εργάςτθκε 
ο Freire θ εφαρμογι των απόψεϊν του προκάλεςε πολιτικoφσ τριγμοφσ και 
επθρζαςε, όπωσ και το ζργο παιδαγωγϊν με παρόμοιεσ αντιλιψεισ34 το κίνθμα των 
πολιτικϊν δικαιωμάτων, κυρίωσ ςτισ ΘΡΑ.  

 
Θ εκπαίδευςθ για τθν κοινότθτα υποςτθρίηει τθ λειτουργία κοινοτικϊν 

κολλεγίων, αςτικϊν εκπαιδευτικϊν και κοινωνικϊν ςυγκροτθμάτων, και ανάλογων 
ςχθμάτων όπωσ ςχολείων δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ ωσ πυρινων τθσ κοινότθτασ 
όπου οι ενιλικοι μποροφν να παρακολουκοφν διάφορα προγράμματα. 
Εφαρμόςτθκαν κυρίωσ ςτο Θνωμζνο Βαςίλειο αλλά και ςτισ ΘΡΑ, ενϊ με επιτυχία 
λειτοφργθςε ανάλογο κοινοτικό ςχολικό ςυγκρότθμα  ςτθ Γκρενόμπλ τθσ Γαλλίασ και 
αλλοφ (ό.π.: 72). Θ ιδζα τονίηει τα οφζλθ τθσ παρουςίασ ενθλίκων εκπαιδευόμενων 
ςε ςχολεία παράλλθλα με τα παιδιά, ενϊ ςυνιςτά και μάλλον φτθνι, από άποψθ 
κόςτουσ, εκπαίδευςθ. 

 
Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων εκτόσ των τειχϊν περιορίηεται ςε πανεπιςτθμιακά 

προγράμματα εκπαίδευςθσ ενθλίκων όπου θ διδαςκαλία γίνεται ςε ιδρφματα τθσ 
κοινότθτασ ι όπου το πανεπιςτιμιο προςλαμβάνει διδακτικό προςωπικό μερικισ 
απαςχόλθςθσ για να διεκπεραιϊςει εκπαιδευτικά προγράμματα ςτισ τοπικζσ 
κοινότθτεσ35. Θ κοινοτικι εκπαίδευςθ ςυνιςτά μια ςυγκεχυμζνθ ζννοια και μπορεί να 
οριοκετθκεί ωσ ζκφραςθ εκείνων των εκπαιδευτικϊν διαδικαςιϊν κατά τισ οποίεσ οι 
εκπαιδευόμενοι προτίκενται να χρθςιμοποιιςουν τθ μάκθςι τουσ για να 
βελτιϊςουν τθν ποιότθτα ηωισ ςε μια οριςμζνθ τοποκεςία, ςυνεπϊσ διακρίνεται 
από μια μεγαλφτερθ διάςταςθ ακτιβιςμοφ (Jarvis, ό.π.: 79). 

 
Ππωσ επιςθμαίνει ο Α. Rogers (Κόκκοσ, 2002: 51), ο όροσ Εκπαίδευςθ 

Ενθλίκων δεν είναι πια τόςο δθμοφιλισ. Σταδιακά αντικακίςταται από τον όρο Δια 
Βίου Εκπαίδευςθ και ςτθ ςυνζχεια Δια Βίου Μάκθςθ για λόγουσ κακαρά πολιτικοφσ, 
                                                
34 Lovett ςτισ υποβακμιςμζνεσ περιοχζσ του Λίβερπουλ και του Μπζλφαςτ (1975, 1978, 1980, 1983), 
Kirkwood και Kirkwood (1989) ςε ανάλογεσ περιοχζσ του Εδιμβοφργου, Myles Horton (1980) και το 
ίδρυμα  Highlander ςτο Τεννεςι, όπωσ παραπζμπει ο Jarvis (2004: 70). 
35

 Κζντρα Υποςτιριξθσ και φορείσ και χϊροι ζξω από εκπαιδευτικά ιδρφματα αναλαμβάνουν 
εκπαιδευτικά ζργα επίςθσ ςε τυπικό ι άτυπο πλαίςιο εκπαίδευςθσ. Το 1973 ιδρφεται το Ρανεπιςτιμιο 
τθσ Τρίτθσ Θλικίασ ςτθν Τουλοφη, ανάλογο ίδρυμα εμφανίηεται και ςτθν Αγγλία το 1981, ενϊ το 
Ανοιχτό Ρανεπιςτιμιο ζδωςε νζο πλαίςιο ςε  αυτι τθ μορφι εκπαίδευςθσ. Θ κατάταξι τθσ ςτθν 
κοινοτικι εκπαίδευςθ είναι μάλλον προβλθματικι (Jarvis, ό.π.). 
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όπωσ οι τάςεισ που επικρατοφν ςτθν Ε.Ε. και τον ΟΟΣΑ, οι νεοφιλελεφκερεσ πολιτικζσ 
των κυβερνιςεων και θ ιδιωτικοποίθςθ παροχισ εκπαιδευτικϊν υπθρεςιϊν, θ 
μετατροπι τθσ εκπαίδευςθσ ςε κατανωτικό αγακό, θ ζνταςθ τθσ ανταγωνιςτικότθτασ 
και οι ρυκμοί μεταβολισ τθσ ηιτθςθσ γνϊςεων και δεξιοτιτων ςε ςυνάρτθςθ με τθν 
ανάπτυξθ τθσ πλθροφορικισ και τθσ ανοιχτισ και εξ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθσ. 

 
Κα πρζπει, λοιπόν, να οριοκετιςουμε το νόθμα του όρου Δια  Βίου Μάκθςθ, 

όπωσ διατυπϊνεται μζςα από τα κείμενα εκπαιδευτικισ πολιτικισ τθσ Ευρωπαϊκισ 
Ζνωςθσ36. Δεν περιορίηεται ςε μια αποκλειςτικά οικονομικι οπτικι οφτε μόνο ςτθ 
μάκθςθ για ενθλίκουσ. Αποδίδει ζμφαςθ ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ από τθν 
προςχολικι θλικία ζωσ εκείνθ μετά τθ ςυνταξιοδότθςθ (‘from cradle to grave’) και 
επιπλζον ενςωματϊνει ολόκλθρο το φάςμα τθσ τυπικισ, τθσ μθ τυπικισ και τθσ 
άτυπθσ εκπαίδευςθσ. Μεταξφ των ςτόχων τθσ μάκθςθσ τονίηονται εκείνοι για ενεργό 
ςυμμετοχι, προςωπικι ολοκλιρωςθ και κοινωνικι ζνταξθ κακϊσ και πλευρζσ που 
ςχετίηονται με τθν απαςχόλθςθ. Οι αρχζσ που διζπουν τθ δια βίου μάκθςθ και 
κακοδθγοφν τθν αποτελεςματικι τθσ εφαρμογι δίνουν ζμφαςθ ςτθν κεντρικι κζςθ 
του μακθτευόμενου, τθ ςπουδαιότθτα των ίςων ευκαιριϊν και τθν ποιότθτα και τθ 
ςυνάφεια των ευκαιριϊν ςτθ μάκθςθ.  

 
Θ Δια Βίου Μάκθςθ δεν είναι απλϊσ μια ςφνοψθ ι ενςωμάτωςθ των 

παραδοςιακϊν εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων και των ςφγχρονων ευκαιριϊν 
μάκθςθσ. Αντίκετα, θ προςζγγιςθ τθσ Δια Βίου Μάκθςθσ ςυμπεριλαμβάνει 
κεμελιϊδεισ διαφοροποιιςεισ όςον αφορά το εκπαιδευτικό περιεχόμενο και τισ 
οπτικζσ37: ενϊ οι παραδοςιακοί εκπαιδευτικοί κεςμοί αςχολοφνται πρωταρχικά με 
τθ μετάδοςθ τθσ γνϊςθσ, οι ςφγχρονεσ μακθςιακζσ ευκαιρίεσ και θ προςζγγιςθ τθσ 
δια βίου εκπαίδευςθσ δίνουν ζμφαςθ ςτθν ανάπτυξθ των ατομικϊν δυνατοτιτων και 
των προςωπικϊν μακθςιακϊν ικανοτιτων38 - με άλλα λόγια θ ζμφαςθ μετατοπίηεται 
ςτθ διαχείριςθ τθσ γνϊςθσ. Στθν καρδιά τθσ αντίλθψθσ τθσ δια βίου μάκθςθσ 
βρίςκεται θ ιδζα τθσ ενδυνάμωςθσ και ενκάρρυνςθσ των ανκρϊπων ςτο «να 
μακαίνουν πϊσ να μακαίνουν»39. Το ηθτοφμενο είναι πλζον θ ικανότθτα οργάνωςθσ 
                                                
36 Εκτενισ αναφορά ςτον εκπαιδευτικό – πολιτικό λόγο τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ κα γίνει ςε επόμενο 
κεφάλαιο. 
37 Ο Κ. Τςουκαλάσ παρατθρεί ότι δεν μπορεί να κεωρείται αυτόνομθ και δθμοκρατικι μια δια βίου 
μάκθςθ θ οποία δεν κα παρείχε παιδεία ςε όλουσ και υπό παρόμοιουσ όρουσ. «Ωσ εργαλειακι και 
ετερόνομθ παραμζνει εγκλωβιςμζνθ ςτο αναπτυξιακό πρότυπο που υπθρετεί. *…+ Εισ πείςμα τθσ 
τρζχουςασ ρθτορίασ οφτε είναι ςε κζςθ να προωκιςει αποφαςιςτικά το ςυνολικό διακζςιμο 
«γνωςιακό κεφάλαιο» οφτε φιλοδοξεί να ανατρζψει τουσ όρουσ του κοινωνικοφ καταμεριςμοφ τθσ 
εργαςίασ επαν-εκπαιδεφοντασ και επαν-εντάςςοντασ τισ ευρφτερεσ χαμζνεσ, αποδυναμωμζνεσ και 
απογοθτευμζνεσ μάηεσ ςτο ςφςτθμα τθσ ευρωπαϊκισ απαςχόλθςθσ» (2010: 125-126). 
38 «Με αυτι τθν ζννοια, κάκε άτομο κακίςταται όχι μόνον αρμόδιο αλλά και αποκλειςτικά 
«υπεφκυνο» για το εργαςιακό του μζλλον» (Τςουκαλάσ, ό.π.: 31). Και παρακάτω, «θ δια βίου 
εκπαίδευςθ αναςτρζφει πλιρωσ τισ αξιακζσ προτεραιότθτεσ, κατακερματίηοντασ ςυνειδθτά τισ 
επιβιωτικζσ πρακτικζσ. Ακόμθ και αν παραμζνει ηωντανό ωσ ιδζα, το Εμείσ εξαφανίηεται πίςω από τθν 
κατάτμθςθ όλων των ατομικϊν ςχεδίων και ελπίδων» (ό.π.: 118-119). 
39

 Οι βαςικοί πυλϊνεσ για τθν εκπαίδευςθ ςτον 21ο αιϊνα, όπωσ τζκθκαν από τον Jacques Delors ςτθν 
Ζκκεςθ τθσ Διεκνοφσ Επιτροπισ που ςυςτικθκε από τθν Unesco, για τθν εκπαίδευςθ ςτον 21

ο
 αιϊνα, 

με τίτλο: «Εκπαίδευςθ: Ο Κθςαυρόσ που κρφβει μζςα τθσ» είναι τζςςερισ: μακαίνω πϊσ να μακαίνω, 
μακαίνω πϊσ να ενεργϊ, μακαίνω πϊσ να «υπάρχω» και μακαίνω πϊσ να ςυμβιϊνω με τουσ άλλουσ 
(Delors, 1999: 125 και εξισ). Οι πυλϊνεσ αυτοί αντικατοπτρίηουν τισ ςυνκικεσ τθσ εποχισ 
(παγκοςμιοποιθμζνο περιβάλλον, νζοι τρόποι επικοινωνίασ και διάδοςθσ τθσ γνϊςθσ). Το Νζο Σχολείο 
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και χριςθσ των πλθροφοριϊν με τρόπο που να είναι χριςιμεσ ςτθν αντιμετϊπιςθ 
των κοινωνικϊν προβλθμάτων και αλλαγϊν, κακιςτϊντασ ζτςι τθν κοινωνία γνωςιο-
χρθςτικι (Φκενάκθσ, 2001: 25-26) και τθ γνϊςθ εργαλειακό, αναλϊςιμο και 
καταναλωτικό προιόν (Σταμζλοσ, 2009:147). 

 
Στο παρελκόν, θ διάςταςθ του χρόνου κακόριηε τθ ςυηιτθςθ για τθ δια βίου 

μάκθςθ, υπογραμμίηοντασ το γεγονόσ ότι μακθςιακζσ δραςτθριότθτεσ ςυμβαίνουν 
ςε διαφορετικζσ φάςεισ τθσ ηωισ του ανκρϊπου (lifelong). Ωςτόςο, υπάρχει και μια 
διάςταςθ που διατρζχει τον κφκλο τθσ ηωισ (lifewide) και τθσ οποίασ θ αυξανόμενθ 
ςθμαςία αναγνωρίηεται ςτισ μζρεσ μασ. Λαμβάνει υπόψθ ότι θ μάκθςθ ςε 
αυξανόμενουσ ρυκμοφσ λαμβάνει χϊρα ςε ζνα πλικοσ από κοινωνικά περιβάλλοντα 
και καταςτάςεισ ςτθν πραγματικι ηωι. Αυτό το πλαίςιο (lifelong - lifewide frame)  
που διατρζχει τθ ηωι ςε ζναν κάκετο (lifelong) και οριηόντιο (lifewide) άξονα, ζχει 
γίνει ευρζωσ αποδεκτό ςτισ μζρεσ μασ. 

 
Υιοκετϊντασ λοιπόν τον οριςμό τθσ Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ, θ δια βίου μάκθςθ 

«ςυνιςτά όλεσ τισ μακθςιακζσ δραςτθριότθτεσ οι οποίεσ πραγματϊνονται κακόλθ τθ 
διάρκεια τθσ ηωισ του ανκρϊπου, με ςτόχο τθν ανάπτυξθ τθσ γνϊςθσ, των 
δεξιοτιτων και των ικανοτιτων ςε  μια προςωπικι, πολιτικι, κοινωνικι και / ι 
εργαςιακι προοπτικι» 40, ι «περιλαμβάνει όλεσ τισ μακθςιακζσ και εκπαιδευτικζσ 
δραςτθριότθτεσ οποιουδιποτε τφπου, περιεχομζνου ι βακμίδασ που λαμβάνουν 
χϊρα ςε τυπικά, μθ τυπικά και άτυπα εκπαιδευτικά πλαίςια και ςτισ οποίεσ 
ςυμμετζχουν πολίτεσ κάκε θλικίασ και μορφωτικοφ επιπζδου, ςε οποιαδιποτε φάςθ 
του βιολογικοφ και κοινωνικοφ ουσ κφκλου» κατά τον Καραλι (2008: 131)41.   

 
Επιπλζον κα πρζπει να διαχωρίςουμε τισ ζννοιεσ τθσ μάκθςθσ και τθσ 

εκπαίδευςθσ: Θ εκπαίδευςθ αποτελεί ςχεδιαςμζνθ μάκθςθ, που ζχει κατάλλθλα 
τεκεί ςτθν υπθρεςία κάποιου ςκοποφ. Οι λζξεισ «δομθμζνθ», «ςωρευτικι», 
«επαγωγικι», «ανάπτυξθ» και «πρόοδοσ» ςυνδζονται με τθν ζννοια τθσ 
εκπαίδευςθσ (Rogers, 1999: 67). Θ εκπαίδευςθ ορίηεται από το International 
Standard Classification of Education (ISCED) τθσ Unesco42 ωσ εξισ: «… ο όροσ 
εκπαίδευςθ περιλαμβάνει όλεσ τισ εςκεμμζνεσ και ςυςτθματικζσ δραςτθριότθτεσ οι 
οποίεσ ζχουν ςχεδιαςτεί για να αντιμετωπίςουν μακθςιακζσ ανάγκεσ» (Unesco, 
ISCED 1997, παράγραφοσ 7). Θ εκπαίδευςθ αποτελείται από δυο επιμζρουσ πεδία: 
τθν τυπικι (formal) και τθν μθ τυπικι (non formal) εκπαίδευςθ. Αντίκετα, θ μάκθςθ 
χαρακτθρίηεται από τθν προοπτικι του ατομικοφ ωσ «… κάκε εξζλιξθ / ανάπτυξθ ςτθ 
ςυμπεριφορά, τθν πλθροφόρθςθ, τθ γνϊςθ, τθν κατανόθςθ, τθ ςτάςθ, τισ αξίεσ ι τισ 
δεξιότθτεσ» (Unesco, ISCED 1997, παρ. 9). Θ ζννοια τθσ Δια Βίου Μάκθςθσ είναι 
ευρφτερθ εκείνθσ τθσ Δια Βίου Εκπαίδευςθσ, αφοφ θ πρϊτθ αναφζρεται ςτο 
επικυμθτό αποτζλεςμα και ςε μια γενικότερθ εκπαιδευτικι φιλοςοφία, ενϊ θ 

                                                                                                                                        
που εξαγγζλκθκε από το ΥΡΔΒΜΚ (2010) δομείται, με τθν ανάλογθ κακυςτζρθςθ, ςε αυτοφσ τουσ 
τζςςερισ πυλϊνεσ του μανφζςτου τθσ UNESCO. 
40

 European Commission, Directorate-General for Education and Culture, (2002). European Report on 
Qualitry Indicators of Lifelong Learning. Fifteen Quality Indicators. Report based on the work of the 
Working European Quality Indicators, Brussels, June 2002,  ς. 7. 
41

 Βαςικό ςτοιχείο διαφοροποίθςθσ θ ζννοια τθσ ςυνζχειασ (continuum) (Καραλισ, 2008:131). 
42 http://www.uis.unesco.org/TEMPLATE/pdf/isced/ISCED_A.pdf (πρόςβαςθ, 11 Μαίου 2011). 
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δεφτερθ αναφζρεται ςτθ διαδικαςία μζςω τθσ οποίασ μπορεί να επιτευχκεί θ πρϊτθ. 
Θ Δια Βίου Εκπαίδευςθ αναφζρεται ςτο δθμόςιο χαρακτιρα τθσ, αφοφ θ παροχι 
εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων αποτελεί ςυλλογικό αγακό, ενϊ θ ζννοια τθσ Δια Βίου 
Μάκθςθσ μετατοπίηει τθν ευκφνθ «από τουσ παροχείσ ςτουσ αποδζκτεσ τθσ», δθλ. 
ςτο άτομο (Rogers, 2004: 30). 

  
Οι δραςτθριότθτεσ λοιπόν οι οποίεσ κα πρζπει να αναπτυχκοφν ςτο πλαίςιο 

τθσ δια βίου εκπαίδευςθσ περιλαμβάνουν τρεισ μεγάλεσ περιοχζσ: τθν τυπικι, τθ μθ 
τυπικι και τθν άτυπθ εκπαίδευςθ κακϊσ και τθν άτυπθ μάκθςθ. 

 
Θ τυπικι εκπαίδευςθ (formal education): «το ςφςτθμα ςχολείων, κολλεγίων, 

πανεπιςτθμίων και άλλων τυπικϊν εκπαιδευτικϊν οργανιςμϊν οι οποίοι ςυγκροτοφν 
ςυνικωσ μια ςυνεχι «κλίμακα» πλιρουσ εκπαίδευςθσ για παιδιά και νζουσ 
ανκρϊπουσ, και θ οποία ξεκινά ςτθν θλικία των πζντε ι επτά χρόνων και ςυνεχίηει 
μζχρι τα 20 ι 25 χρόνια» (Unesco, ISCED 1997: 41). Σε μερικζσ χϊρεσ αυτά τα 
θλικιακά όρια χρειάηεται να επεκτακοφν. 

 
Θ μθ τυπικι εκπαίδευςθ (non formal education): αποτελείται από «κάκε 

οργανωμζνθ και  υποςτθριηόμενθ εκπαιδευτικι δραςτθριότθτα θ οποία δεν 
ανταποκρίνεται ακριβϊσ ςτον ανωτζρω οριςμό τθσ τυπικισ εκπαίδευςθσ. Θ μθ 
τυπικι εκπαίδευςθ ενδεχομζνωσ να ςυμβαίνει εντόσ ι εκτόσ εκπαιδευτικϊν 
ιδρυμάτων και τροφοδοτεί ανκρϊπουσ όλων των θλικιϊν» (ό.π.: 41). 

 
Θ άτυπθ εκπαίδευςθ (informal education): αποτελείται από όλεσ τισ 

προγραμματιςμζνεσ μακθςιακζσ δραςτθριότθτεσ και /ι καταςτάςεισ οι οποίεσ δεν 
μποροφν να ταξινομθκοφν ωσ τυπικι ι μθ τυπικι εκπαίδευςθ. Οι δραςτθριότθτεσ 
άτυπθσ εκπαίδευςθσ χαρακτθρίηονται από ζνα ςχετικά χαμθλό επίπεδο οργάνωςθσ 
και μποροφν να ςυμβαίνουν τόςο ςε ατομικό επίπεδο. (π.χ. ατομικι μάκθςθ)  όςο 
και ςε ομάδεσ ανκρϊπων (π.χ. ςτο χϊρο εργαςίασ ι μζςα ςτθν οικογζνεια). Μερικά 
από αυτά τα περιβάλλοντα, όπωσ περιοχζσ μάκθςθσ μζςω θλεκτρονικϊν 
υπολογιςτϊν ι άλλα δομθμζνα μακθςιακά υλικά ίςωσ ςε μεγάλο βακμό να είναι 
παρόμοια με προγράμματα μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ ενϊ άλλα, όπωσ μάκθςθ εντόσ 
τθσ οικογζνειασ ι μζςω ςυμμετοχισ ςε πολιτιςμικά γεγονότα δεν μποροφν να 
καταμετρθκοφν ςτατιςτικά. 

 
Σφμφωνα με τθν Ευρωπαικι Επιτροπι, κακϊσ τα προγράμματα τυπικισ 

εκπαίδευςθσ (υποχρεωτικι και μετα - υποχρεωτικι εκπαίδευςθ) είναι 
καταγεγραμμζνα ςτισ εκπαιδευτικζσ ςτατιςτικζσ ςε ικανοποιθτικό βακμό, θ 
ανάπτυξθ τθσ ςτατιςτικισ προςζγγιςθσ τθσ δια βίου μάκθςθσ κα πρζπει να 
επικεντρωκεί ςτα εναπομείναντα πεδία (μάκθςθσ) τα οποία δεν αντιπροςωπεφονται 
επαρκϊσ ςε εκπαιδευτικζσ ςταςιςτικζσ μετριςεισ43. 

 

                                                
43

 European Commission, Directorate-General for Education and Culture, (2002). European Report on 
Qualitry Indicators of Lifelong Learning. Fifteen Quality Indicators. Report based on the work of the 
Working European Quality Indicators, Brussels, June 2002,  ς. ς. 78-80 (Annexe 1, A Brief Conceptual 
Outline of the Lifelong Learning Paradigm). 
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Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων αποτελεί ςθμαντικό ςτοιχείο τθσ δια βίου μάκθςθσ και 
ςυνειδθτό ςτόχο των ςφγχρονων τάςεων των πολιτικϊν τθσ εκπαίδευςθσ. 

 
«Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων κεωρείται ότι μπορεί να παρζχει μια ουςιϊδθ 

ςυνειςφορά ςτθν οικοδόμθςθ κοινωνικοφ κεφαλαίου, ςτθν ενδυνάμωςθ τθσ 
κοινωνικισ ενςωμάτωςθσ και τθν καταπολζμθςθ του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ (…) Θ 
ενεργόσ ςυμμετοχι του ςυνειδθτοποιθμζνου πολίτθ ςτα κοινά κεωρείται όλο και 
περιςςότερο ωσ βαςικι ςτο να ενδυναμϊςει τισ δθμοκρατίεσ οι οποίεσ απειλοφνται 
από απάκεια, απϊλεια ςκοπϊν, αυξανόμενα χάςματα ανάμεςα ςτουσ ζχοντεσ και μθ 
ζχοντεσ και μια ςυμβατικι πολιτεία. Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων είναι μια ςθμαντικι 
υποςτιριξθ για τθν ενεργό πολιτικι δράςθ (πολιτειότθτα-citizenship) και το 
Ευρωπαϊκό Κοινωνικό Μοντζλο»44. 

 
Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων ςυμπεριλαμβάνει ο,τιδιποτε περιγράφεται ωσ βαςικι 

και ςυνεχιηόμενθ εκπαίδευςθ και υποβοθκοφμενθ μάκθςθ για νζουσ και ενιλικεσ, 
τυπικι, μθ τυπικι και άτυπθ. Αυτόσ ο όροσ ο οποίοσ ςυμπεριλαμβάνει τα πάντα - 
καλφπτει ςυνεπϊσ ο,τιδιποτε - δεν προςμετράται ωσ ςχολικι ι πανεπιςτθμιακι 
εκπαίδευςθ ι αρχικι επαγγελματικι εκπαίδευςθ  για νζουσ ανκρϊπουσ ι ενιλικεσ. 
Κακυςτερθμζνθ απόκτθςθ πιςτοποιθτικϊν αποφοίτθςθσ, μεταπτυχιακά 
προγράμματα και επαγγελματικά ενδοχπθρεςιακά προγράμματα κατάρτιςθσ 
κεωροφνται ςυνεπϊσ «οριακζσ» περιοχζσ45.   

Οι οριςμοί για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων ποικίλουν, αφοφ επιχειρείται μια 
διαρκϊσ διευρυνόμενθ και ςυνεπϊσ πιο πολφπλοκθ διατφπωςθ ζτςι ϊςτε να 
καλφπτονται διαφορετικζσ εκφράςεισ τθσ εκπαίδευςθσ αυτισ ςε ποικίλεσ 
εκπαιδευτικζσ κουλτοφρεσ και ςυνκικεσ (Rogers, 1999: 55). Ενδεικτικά αναφζρουμε 
(ό.π.: 55-56): 

 
«Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων αφορά οποιαδιποτε μακθςιακι δραςτθριότθτα ι 

πρόγραμμα ςκόπιμα ςχεδιαςμζνο από κάποιον εκπαιδευτικό φορζα, γαι αν 
ικανοποιιςει οποιαδιποτε ανάγκθ κατάρτιςθσ ι ενδιαφζρον, που ενδζχεται να 
πραγματοποιθκεί ςε οποιοδιποτε ςτάδιο τθσ ηωισ ενόσ ανκρϊπου που ζχει υπερβεί 
τθν θλικία τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ και θ κφρια δραςτθριότθτά του δεν είναι 
πλζον θ εκπαίδευςθ. Θ «ςφαίρα» τθσ, επομζνωσ, καλφπτει μθ επαγγελματικζσ, 
επαγγελματικζσ, γενικζσ, τυπικζσ και μθ τυπικζσ ςπουδζσ, κακϊσ επίςθσ και τθν 
εκπαίδευςθ που ζχει ςυλλογικό κοινωνικό ςκοπό».  

(ΟΟΣΑ, 1977) 
 

«Κάκε εκπαιδευτικι διεργαςία, κάκε περιεχομζνου, επιπζδου, μεκόδου, είτε 
πρόκειται για τυπικι εκπαίδευςθ είτε όχι, είτε για διεργαςία που επεκτείνεται 
χρονικά ι αντικακιςτά τθν αρχικι εκπαίδευςθ ςτα ςχολεία, κολζγια και 
πανεπιςτιμια, κακϊσ και για μακθτεία, μζςω των οποίων άτομα που κεωροφνται 
ενιλικα από τθν κοινωνία ςτθν οποία ανικουν, αναπτφςςουν τισ ικανότθτζσ τουσ, 
εμπλουτίηουν τισ γνϊςεισ τουσ, βελτιϊνουν τα τεχνικά και επαγγελματικά τουσ 
προςόντα ι τα προςανατολίηουν προσ άλλθ κατζυκυνςθ και επιφζρουν αλλαγζσ ςτισ 

                                                
44

 Documentation on activities ‘Adult Education Trends and Issues in Europe’. Restricted tender NO. 
EAC/A3/05, as completed by 11

th
 of August 2006, ς.ς. 1-2. 

45 Π.π., ς. 5. 
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ςτάςεισ ι τθ ςυμπεριφορά τουσ  με τθ διπλι προοπτικι τθσ πλιρουσ προςωπικισ 
ανάπτυξθσ και τθσ ςυμμετοχισ τουσ ςε μια εναρμονιςμζνθ και αυτοδφναμθ 
κοινωνικι, οικονομικι και πολιτιςτικι ανάπτυξθ».  

(UNESCO, 1976) 
 

Σφμφωνα με τον Rogers (ό.π: 56), ο πλθρζςτεροσ οριςμόσ τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων είναι εκείνοσ του (πρϊθν) Εκνικοφ Λνςτιτοφτου Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων 
(ςιμερα NIACE) Αγγλίασ και Ουαλίασ: 

 
«Οποιοδιποτε είδοσ εκπαίδευςθσ για ανκρϊπουσ που ζχουν τθν θλικία που 

τουσ επιτρζπει να κατζχουν κζςθ εργαςίασ, να ψθφίηουν, να ςτρατεφονται και να 
ςυνάπτουν γάμο και που ζχουν ολοκλθρϊςει τον κφκλο τθσ ςυνεχοφσ εκπαίδευςθσ 
που ξεκίνθςε από τθν παιδικι τουσ θλικία. Μπορεί να κζλουν να αντιςτακμίςουν τθν 
περιοριςμζνθ ςχολικι εκπαίδευςθ που είχαν λάβει, να δϊςουν εξετάςεισ, να 
αποκτιςουν βαςικζσ τεχνικζσ ι επαγγελματικζσ δεξιότθτεσ, να μάκουν καλά νζεσ 
λειτουργικζσ διεργαςίεσ. Μπορεί να ςτρζφονται ςτθν εκπαίδευςθ, επειδι επικυμοφν 
να γνωρίςουν καλφτερα τουσ εαυτοφσ τουσ και τον κόςμο και να δρουν με βάςθ 
αυτι τθ γνϊςθ, ι μπορεί να ςυμμετζχουν ςε προγράμματα μόνο και μόνο για τθν 
ευχαρίςτθςθ που αντλοφν από τθν ανάπτυξθ των ικανοτιτων και δεξιοτιτων τουσ – 
είτε αυτζσ είναι πνευματικζσ είτε αιςκθτικζσ είτε φυςικζσ είτε πρακτικζσ. Μπορεί 
ακόμθ και να μθ ςυμμετζχουν ςε ‘οργανωμζνα προγράμματα’. Μπορεί να βρίςκουν 
αυτό που κζλουν ςε βιβλία ι ςε εκπομπζσ ι να κακοδθγοφνται με αλλθλογραφία 
από κάποιον επιβλζποντα που ποτζ δεν ςυνάντθςαν. Μπορεί να εκπαιδεφονται 
τελείωσ άτυπα, με το να ςυμμετζχουν ςε κοινζσ αναηθτιςεισ με ανκρϊπουσ 
παρομοίων ενδιαφερόντων».  

(NIACE, 1970)          
 
Θ Δια Βίου Μάκθςθ, ωσ βαςικόσ άξονασ τθσ ευρωπαϊκισ εκπαιδευτικισ 

πολιτικισ46 κατά τθν τελευταία δεκαπενταετία δεν μπορεί να νοθκεί ζξω από τον 
εκπαιδευτικό και πολιτικό ςτόχο τθσ ανάπτυξθσ τθσ ιδιότθτασ του Ευρωπαίου πολίτθ 
ςε μια δθμοκρατικι πολιτεία, δθλαδι τθν εκπαίδευςθ ςτθ δθμοκρατία, ςτθν ειρινθ 
και τθν αγωγι του ενεργοφ πολίτθ.  Άλλωςτε, ςφμφωνα με το μανιφζςτο τθσ 
UNESCO, οι τζςςερισ πυλϊνεσ τθσ μάκθςθσ («μακαίνουμε πϊσ να μακαίνουμε», 
«μακαίνουμε πϊσ  να ςυμβιϊνουμε», «μακαίνουμε πϊσ να ενεργοφμε» και 
«μακαίνουμε να υπάρχουμε») θ οποία κα μπορεί να ανταποκρικεί ςτισ 
εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ τθσ ςφγχρονθσ παγκοςμιοποιθμζνθσ πραγματικότθτασ δεν 
αναφζρονται ςε μια περίοδο τθσ ηωισ του ανκρϊπου αλλά ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ -  
επιπλζον, οι φάςεισ και οι τομείσ τθσ εκπαίδευςθσ πρζπει να αναδιατυπϊνονται και 
να αλλθλοςυμπλθρϊνονται (UNESCO, 1999: 141), ςε ζνα εκπαιδευτικό περιβάλλον 
το οποίο ςυνεχϊσ διευρφνεται, ςε ζναν κόςμο που μεταβάλλεται διαρκϊσ. 
Κατάλλθλοσ λοιπόν χρόνοσ για μάκθςθ είναι ολόκλθρθ θ ηωι του ανκρϊπου. 

 

                                                
46

 «Θ δια βίου μάκθςθ φαίνεται να είναι ζνα από τα κλειδιά τθσ ειςόδου ςτον 21
ο
 αιϊνα» , κατά το 

Delors (1999: 34) και «προχπόκεςθ για τθν απαραίτθτθ προςαρμογι ςτισ απαιτιςεισ τθσ αγοράσ 
εργαςίασ και για τον καλφτερο ζλεγχο του χρόνου και των ρυκμϊν του ατόμου» (ό.π.: 144). Οι όροι 
Δια Βίου Μάκθςθ και Δια Βίου Εκπαίδευςθ χρθςιμοποιοφνται εναλλακτικά εδϊ.   
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2.7 Η Εκπαίδευςθ Ενθλίκων ςτθν Ελλάδα 
 

Θ Εκπαίδευςθ Ενθλίκων ςτθν Ελλάδα παρουςιάηει διαφορετικά 
χαρακτθριςτικά μζςα ςτο χρόνο και δεν ακολουκεί μια ευκφγραμμθ πορεία 
ανάπτυξθσ, όπωσ επιςθμαίνεται από τον Κ. Καραλι (2010:19). Οι πρϊτεσ ςποραδικζσ 
ςχετικζσ δραςτθριότθτεσ εντοπίηονται ςτα τζλθ του 19ου αιϊνα47. Θ δομι τθσ 
νεοελλθνικισ κοινωνίασ κατά τθν περίοδο αυτι διαφζρει κατά πολφ από τισ 
αντίςτοιχεσ αναπτυγμζνεσ κοινωνίεσ τθσ δφςθσ, με κφρια χαρακτθριςτικά τον 
πολιτικό και πολιτιςτικό φορμαλιςμό και τθν ζμφαςθ ςτον τφπο αντί τθσ ουςίασ, 
όπωσ παρατθρεί ο Μουηζλθσ, τα κεςμικά ελλείμματα και τισ ποικίλεσ ςυγκροφςεισ με 
τισ υφιςτάμενεσ παραδοςιακζσ δομζσ (1978: 309)48. Ζτςι, οι πρϊτεσ δραςτθριότθτεσ 
εκπαίδευςθσ ενθλίκων είναι μεμονωμζνεσ και όχι κεςμοποιθμζνεσ και εκδθλϊνονται 
από μορφωτικζσ οργανϊςεισ όπωσ ο Φιλολογικόσ Σφλλογοσ «Ραρναςςόσ», θ 
«Εταιρεία των Φίλων του Λαοφ» και ο «Σφλλογοσ προσ Διάδοςιν των Ελλθνικϊν 
Γραμμάτων» ι προγράμματα κατάρτιςθσ εργαηομζνων από επιμελθτιρια, κυρίωσ ςε 
περιοχζσ όπου ςθμειϊνεται ςχετικι οικονομικι άνκιςθ, ενϊ ιδθ από τισ αρχζσ του 
20ου αιϊνα το εργατικό κίνθμα αναλαμβάνει πρωτοβουλίεσ για τθν εκπαίδευςθ 
εργατϊν, καταδεικνφοντασ τθ ςθμαντικι αφξθςθ επιρροισ των ςοςιαλιςτικϊν ιδεϊν 
τθσ εποχισ (Βεργίδθσ, 2005: 20).  

 
Το ελλθνικό κράτοσ παρεμβαίνει ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων για πρϊτθ φορά 

με το νόμο 4397/1929, με τον οποίο  προβλζπεται θ ίδρυςθ νυχτερινϊν ςχολείων για 
τουσ ενθλίκουσ (Καραλισ, 2010: 20). Ο ςτόχοσ δεν περιοριηόταν ςτθν καταπολζμθςθ 
του αναλφαβθτιςμοφ, αλλά προζβλεπε και διδαςκαλία του Ευαγγελίου, τθσ εκνικισ 
ιςτορίασ και γεωγραφίασ κακϊσ και τθν παροχι ςτοιχειωδϊν επαγγελματικϊν 
γνϊςεων, αναλόγωσ των τοπικϊν αναγκϊν. Τα νυχτερινά ςχολεία αποςκοποφςαν 
ςτθν καταπολζμθςθ του αναλφαβθτιςμοφ όχι μόνο ανάμεςα ςτον ενιλικο πλθκυςμό 
κατά τόπουσ αλλά και ανάμεςα ςτουσ αναλφάβθτουσ ςτρατιϊτεσ και αναπτφχκθκαν 
μζχρι το τζλοσ τθσ δεκαετίασ του ’30, ςε περιοχζσ που είχαν προςαρτθκεί ςτο 
ελλθνικό κράτοσ μετά το 1913 («Νζεσ Χϊρεσ»). Με νομοκετικό διάταγμα (ΦΕΚ Α/9-

                                                
47 Ππωσ επιςθμαίνει ο Κόκκοσ  (2011) από το τζλοσ του 19ου αι. ζωσ και τα μζςα του 1980 θ 
εκπαίδευςθ ενθλίκων δεν επικεντρωνόταν ςτθν επαγγελματικι εκπαίδευςθ και κατάρτιςθ. Οι 
περιςςότερεσ οργανωμζνεσ δραςτθριότθτεσ ςτο πεδίο αποςκοποφςαν ςτθν διάχυςθ τθσ γενικισ 
εκπαίδευςθσ και ςτθν προςωπικι και κοινωνικι ανάπτυξθ, δθλαδι ςτθν ανάπτυξθ μιασ μορφισ 
ενεργοφ πολιτειότθτασ, ςφμφωνα με τισ μετζπειτα κατευκφνςεισ τθσ UNESCO (1997). Μάλιςτα 
ςθμειϊνει ότι τθ δεκαετία του ’80 θ εκπαίδευςθ ενθλίκων αποκαλοφνταν «liberal education». Από τα 
μζςα τθσ δεκαετίασ του ’80 παρατθρείται ςε παγκόςμια κλίμακα μια ραγδαία ανάπτυξθ τθσ 
επαγγελματικισ κατάρτιςθσ με παράλλθλθ υποχϊρθςθ τθσ «φιλελεφκερθσ» (=δθμοκρατικισ - liberal) 
και ανκρωπιςτικισ κατεφκυνςθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων. Ραρόλα αυτά, μια ςειρά ςχετικϊν 
δραςτθριοτιτων εξακολουκεί να επικεντρϊνεται ςτθν ανάπτυξθ ανκρωπιςτικοφ εκπαιδευτικοφ 
περιεχομζνου (ενεργόσ πολιτειότθτα, κριτικι ςκζψθ, εκπαίδευςθ κοινωνικά περικωριοποιθμζνων 
ομάδων ι καταπολζμθςθ του αναλφαβθτιςμοφ ςτον τρίτο κόςμο).      
48 Ππωσ παραπζμπει ο Κ. Καραλισ. Ο Μουηζλθσ ςθμειϊνει ότι ςτα τζλθ του 19ου αιϊνα θ Ελλάδα ιταν 
ζνασ προκαπιταλιςτικόσ  κοινωνικόσ ςχθματιςμόσ (1992: 144-145). Ραράλλθλα, ςε πολιτιςμικό 
επίπεδο, κυριαρχείται από τθ ςτροφι προσ τθν Αρχαία Ελλάδα και από το δίπολο κακαρεφουςα – 
δθμοτικι το οποίο αντανακλοφςε το δίπολο τθσ υπερεκπεδευμζνθσ πολιτικισ γραφειοκρατίασ και του 
αγράμματου αγροτικοφ πλθκυςμοφ.  Θ κακολικι δε αποδοχι τθσ Μεγάλθσ Λδζασ και θ διαρκισ 
εδαφικι επζκταςθ και ενςωμάτωςθ νζων πλθκυςμϊν ςτο ελλθνικό κράτοσ επζτεινε το οξφ, ιδθ, 
πρόβλθμα του αναλφαβθτιςμοφ (Τςουκαλάσ, 1992: 469). 
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10-1935) τθν ίδια δεκαετία χορθγείται ςε ιδιϊτεσ θ δυνατότθτα τθσ ίδρυςθσ 
επαγγελματικϊν ςχολϊν χωρίσ διαβάκμιςθ, υπό το τίτλο των Εργαςτθρίων (ι 
Κζντρων) Ελευκζρων Σπουδϊν, τα οποία, ςτθν ουςία, λειτουργοφν με τθ μορφι αυτι 
ωσ τισ μζρεσ μασ με ςτόχο πάντοτε ζνα ευρφτατο φαςμα πλθκυςμοφ και με αναφορά 
ςε ποικίλα εκπαιδευτικά αντικείμενα (ό.π.). 

 
Θ αριςτερά τθν περίοδο αυτι, κακϊσ και τα μετζπειτα χρόνια τθσ ναηιςτικισ 

κατοχισ και τθσ αντίςταςθσ49 ενεργοποιείται αναπτφςςοντασ άτυπεσ μορφζσ 
εκπαίδευςθσ ενθλίκων ςε διάφορεσ περιοχζσ. Ο ςτόχοσ εδϊ δεν είναι μόνο θ 
καταπολζμθςθ του αναλφαβθτιςμοφ αλλά και θ άνοδοσ του μορφωτικοφ επιπζδου, 
κυρίωσ του αγροτικοφ πλθκυςμοφ. Μετά το τζλοσ του εμφυλίου θ δράςθ αυτι 
μεταφζρεται ςτουσ τόπουσ εξορίασ και τισ φυλακζσ, μζχρι και τθν πτϊςθ τθσ 
ςτρατιωτικισ χοφντασ το 197450.  

 
Κατά τθ μεταπολεμικι περίοδο θ εκπαίδευςθ ενθλίκων γνωρίηει άνκιςθ ςτο 

δυτικό κόςμο, ωσ βαςικι ζκφραςθ του κράτουσ - πρόνοιασ  με κατευκφνςεισ και 
εκφράςεισ οι οποίεσ αφοροφν τόςο ςτθ γενικι εκπαίδευςθ όςο και ςτθν 
επαγγελματικι κατάρτιςθ. Στθν εφκραυςτθ και δφςκολθ πολιτικι κατάςταςθ ςτθν 
Ελλάδα τθσ ίδιασ περιόδου (ςχζδιο Μάρςαλ, «ζξωκεν» παρεμβάςεισ, αςτακείσ 
κοινοβουλευτικοί κεςμοί, βακφτατα διχαςμζνθ κοινωνία, ςτρεβλι βιομθχανικι 
ανάπτυξθ) το εκπαιδευτικό ςφςτθμα ακολουκεί διαφορετικι κατεφκυνςθ και 
χαρακτθρίηεται από ανεπάρκεια ςτθν τεχνικι και επαγγελματικι εκπαίδευςθ, 
ςυντθρθτιςμό και προςφορά λίγων κζςεων ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ. Από τθ 
δεκαετία του ’50 ωςτόςο, λαμβάνουν χϊρα μια ςειρά κεςμικϊν παρεμβάςεων οι 
οποίεσ αποςκοποφν ςτθν καταπολζμθςθ του αναλφαβθτιςμοφ, και ςτθν εκπαίδευςθ 
και κατάρτιςθ εργαηόμενων ςε επιχειριςεισ και αγροτϊν. Λδρφονται φορείσ όπωσ το 
Ελλθνικό Κζντρο Ραραγωγικότθτασ (ΕΛ.ΚΕ.ΡΑ., ν.δ.2473/1953) το οποίο ςε 
ςυνεργαςία με τθ Γ.Σ.Ε.Ε. υλοποιεί, ςποραδικά και χωρίσ κεντρικό ςχεδιαςμό, 
προγράμματα κατάρτιςθσ. Επίςθσ, τθν ίδια περίοδο δθμιουργείται Δίκτυο Λαϊκισ 
Επιμόρφωςθσ με ςτόχο τθν καταπολζμθςθ του αναλφαβθτιςμοφ (Κ.Ε.Κ.Α. – Κεντρικι 
Επιτροπι Καταπολεμιςεωσ του Αναλφαβθτιςμοφ) με βακφτατα ιδεολογικι και πάλι 
όμωσ δράςθ (Βεργίδθσ, 1995: 66, Καραλισ 2010: 23) ςτο πλαίςιο του μετεμφυλιακοφ 
κράτουσ.  Με τθν εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ του 1964 αυξάνονται οι δαπάνεσ για 
τθν παιδεία και ιδρφονται Κζντρα Διδαςκαλίασ Ενθλίκων, θ λειτουργία των οποίων 
ςτρεβλϊνεται από τθν ιδεολογικι χειραγϊγθςθ τθσ δικτατορίασ των 
ςυνταγματαρχϊν και τθ λειτουργία τουσ ωσ προπαγανδιςτικϊν μθχανιςμϊν του 

                                                
49 Τθν ίδια περίοδο δθμιουργείται ςτο Υπουργείο Ραιδείασ θ «Διεφκυνςισ Λαϊκισ Επιμορφϊςεωσ» ( ν. 
837/1943) με αντικείμενο τθ διάδοςθ ζντυπου υλικοφ και τθ διοργάνωςθ διαλζξεων και 
ραδιοφωνικϊν εκπομπϊν για να αναχαιτιςτεί, προφανϊσ, θ επιρροι του ΕΑΜ και των αντιςταςιακϊν 
οργανϊςεων ςτθν φπαικρο (Καραλισ, 2009: 21). Τθ ςκυτάλθ τθν πιρε ςτο πεδίο αυτό κατά τθ 
διάρκεια του εμφυλίου και μετά, από το 1947, το Βαςιλικό Εκνικό Μδρυμα το οποίο αναπτφςςει τθν, 
κυρίωσ, προπαγανδιςτικι και επιμορφωτικι του δραςτθριότθτα με τθ λειτουργία γεωργικϊν και 
τεχνικϊν ςχολϊν, εκδθλϊςεισ και διαλζξεισ για τθν εξφψωςθ του επιπζδου του ελλθνικοφ λαοφ. 
50

 Βλ. Κ. Καμαρινοφ, (2002). Συνεχιηόμενθ Εκπαίδευςθ: Θ περίπτωςθ τθσ Συνεχιηόμενθσ Επιμορφωτικισ 
διαδικαςίασ των πολιτικϊν κρατουμζνων τθσ περιόδου 1924-1974  (διδακτορικι διατριβι), Ράντειο 
Ρανεπιςτιμιο Ρολιτικϊν και Κοινωνικϊν Επιςτθμϊν, Τμιμα Κοινωνιολογίασ, Τομζασ Νεοελλθνικισ 
Κοινωνίασ, ς.ς. 80 – 88 και Καμαρινοφ Κ. (2004). Τα «Ρζτρινα» Ρανεπιςτιμια: ο αγϊνασ για τθ 
μόρφωςθ ςτισ φυλακζσ και τισ εξορίεσ, 1924 -1974, Ακινα: Σφγχρονθ Εποχι. 
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κακεςτϊτοσ που ακολοφκθςε.  Θ πτϊςθ τθσ δικτατορίασ ςυνοδεφτθκε από 
απόπειρεσ εκςυγχρονιςμοφ τθσ φυςιογνωμίασ των κζντρων αυτϊν. Γενικά θ 
μεταπολεμικι περίοδοσ μζχρι τθ μεταπολίτευςθ (1974) χαρακτθρίηεται από 
ιδεολογικοπολιτικι ςτρατθγικι ςτθν – ιςχνι - εκπαίδευςθ ενθλίκων (Καραλισ, 2010: 
25). Ραρόλα αυτά θ εκπαίδευςθ ενθλίκων δεν αποτελοφςε κεςμό «εγγεγραμμζνο» 
ςτθ ςυλλογικι κουλτοφρα και τθν κοινωνικι πρακτικι των πολιτϊν (Kokkos, 2011).  

 
Θ μεταπολίτευςθ χαρακτθρίηεται από ομαλι λειτουργία του 

κοινοβουλευτικοφ κεςμοφ και θρεμία. Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων εξακολουκεί να 
βρίςκεται ςε εμβρυακι κατάςταςθ και να ςυνδζεται με τθν καταπολζμθςθ του 
αναλφαβθτιςμοφ και τθν ςυνεχιηόμενθ βαςικι εκπαίδευςθ, όπωσ επιςθμαίνει ο 
Βεργίδθσ (2005). Τομι αποτελεί θ ζνταξθ τθσ χϊρασ ςτθν τότε Ευρωπαϊκι 
Οικονομικι Κοινότθτα (Ε.Ο.Κ.), αλλά, όπωσ παρατθρεί ο Μουηζλθσ (Καραλισ, 2010: 
25), θ περίοδοσ αυτι χαρακτθρίηεται από τθ διαιϊνιςθ τθσ πελατειακισ και 
ςυγχρόνωσ τθσ επεκτατικισ νοοτροπίασ των κομμάτων. Θ ευρωπαϊκι αντηζντα 
επιβάλλεται πλζον και ςτο πεδίο τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ και μζςω των ςχετικϊν 
χρθματοδοτιςεων κατευκφνει ςε ςθμαντικό βακμό τθσ επιλογζσ τθσ ελλθνικισ 
πολιτείασ. Ιδθ, από τθ δεκαετία του ’90 ο ςτόχοσ τθσ οικονομικισ και νομιςματικισ 
ζνωςθσ των χωρϊν – μελϊν τθσ Ευρωπαϊκισ Κοινότθτασ κυριαρχεί, ενϊ θ 
επικράτθςθ των νεοφιλελεφκερων επιλογϊν και τθσ παγκοςμιοποίθςθσ είναι ορατά 
από τθ δεκαετία του ’80 ςτο παγκόςμιο ςκθνικό. Κατά τθ δεκαετία αυτι, κυρίαρχθ 
ςτο πεδίο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων είναι θ παρουςία του δικτφου τθσ Λαϊκισ 
Επιμόρφωςθσ, ωσ κεντρικισ επιλογισ τθσ νεότευκτθσ ςοςιαλιςτικισ κυβζρνθςθσ με 
ςτόχο τθν ανάπτυξθ τθσ προςωπικότθτασ των πολιτϊν, τθν ενεργό ςυμμετοχι τουσ 
ςτα κοινωνικά δρϊμενα και τθ δθμιουργικι αξιοποίθςθ του ελεφκερου χρόνου 
(Kokkos, 2011). Το δίκτυο αυτό, και με χρθματοδότθςθ κοινοτικι, αναπτφχκθκε ςε 
όλεσ τισ περιοχζσ τθσ Ελλάδασ μζςω τθσ ίδρυςθσ των Νομαρχιακϊν Επιτροπϊν 
Λαϊκισ Επιμόρφωςθσ (Ν.Ε.Λ.Ε.) και των Κζντρων Λαϊκισ Επιμόρφωςθσ υπό τθν 
εποπτεία τθσ Γενικισ Γραμματείασ Λαϊκισ Επιμόρφωςθσ (ν. 1320/1983). Το δίκτυο 
τθσ Λαϊκισ Επιμόρφωςθσ δθμιουργεί ζνα μεγάλο αρικμό τμθμάτων μάκθςθσ με 
πρωτοφανι ςυμμετοχι του πλθκυςμοφ ςε αυτά51. Το περιεχόμενο τθσ εκπαίδευςθσ 
κατανζμεται ιςόποςα ανάμεςα ςτθ ςυνεχιηόμενθ  επαγγελματικι κατάρτιςθ και τθ 
γενικι εκπαίδευςθ ενθλίκων ςε κοινωνικά και πολιτιςτικά κζματα. Θ ςχετικι 
δραςτθριότθτα του δικτφου περιλαμβάνει παράλλθλα, εκπαίδευςθ εκπαιδευτϊν, 
διοργάνωςθ ςεμιναρίων και θμερίδων, εκδόςεισ βιβλίων και εκπαιδευτικοφ υλικοφ 
κακϊσ και αξιολόγθςθ τθσ λειτουργίασ του από ομάδα ελλινων και ξζνων 
εμπειρογνωμόνων. Σε ποςοςτό 70% τα ςχετικά τμιματα λειτοφργθςαν ςε αςτικζσ ι 
θμιαςτικζσ περιοχζσ, ενϊ το ποςοςτό ςυμμετοχισ των γυναικϊν, ςυνολικά, 
κυμαινόταν από 60-74% (Καραλισ, 2002: 246). Ζτςι, για πρϊτθ φορά θ εκπαίδευςθ 
ενθλίκων ςτθν Ελλάδα είναι υπόκεςθ τθσ πολιτείασ, καλφπτει ανάγκεσ των 
εκπαιδευόμενων, προωκεί τθ ςυμμετοχι των γυναικϊν ςε αυτι και ςυμβάλλει ςτθν 
αποκζντρωςθ (Καραλισ, 2010: 28). Ραράλλθλα, δραςτθριοποιοφνται με 
προγράμματα επαγγελματικισ κατάρτιςθσ διάφοροι οργανιςμοί και κυρίωσ το 
ΕΛΚΕΡΑ. Ππωσ επιςθμαίνει ο Κόκκοσ (Kokkos, 2011), αυτι θ ςφντομθ περίοδοσ τθσ 
ανανζωςθσ δεν ιταν αρκετι ϊςτε να προκαλζςει βακφτερεσ αλλαγζσ ςτο πεδίο τθσ 
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 Ππωσ επιςθμαίνει ο Καραλισ (2009:28), κατά τα ζτθ 1981-1990 λειτοφργθςαν 95.099 τμιματα με 
1.468.470 εκπαιδευόμενουσ! 
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εκπαίδευςθσ ενθλίκων. Θ δυςλειτουργία του δθμόςιου τομζα, και οι παραδοςιακζσ 
δαςκαλοκεντρικζσ αντιλιψεισ τισ οποίεσ αςπάηονταν οι εκπαιδευτζσ ενθλίκων τθσ 
εποχισ αυτισ ιταν κάποιοι από τουσ παράγοντεσ που απζτρεψαν ουςιαςτικότερεσ 
ποιοτικζσ μεταρρυκμίςεισ. Ωςτόςο, θ λειτουργία τθσ Λαϊκισ Επιμόρφωςθσ 
ενςωμάτωνε το πνεφμα τθσ ανάγκθσ για κοινωνικι αλλαγι τθσ εποχισ, ειςάγοντασ, 
εμμζςωσ, ριηοςπαςτικζσ για τον τόπο προςεγγίςεισ όπωσ οι απόψεισ του Paule Freire 
και θ κριτικι κεωρία τθσ Σχολισ τθσ Φραγκφοφρτθσ52.    

 
Μετά το 1986 ακολουκεί μια «άγονθ» (Kokkos, 2011) δεκαπενταετισ 

περίοδοσ για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. Με τθν αξιοποίθςθ των δυο κοινοτικϊν 
πακζτων ςτιριξθσ (Αϋκαι ΒϋΚ.Ρ.Σ.) κατά τθ διάρκεια τθσ δεκαετίασ του ’90, θ επιρροι 
τθσ Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ αυξάνεται, ενϊ επιχειρείται μια ςτροφι προσ τθ 
ςυνεχιηόμενθ επαγγελματικι κατάρτιςθ, θ οποία δεςπόηει ςτα προγράμματα τα 
οποία αναπτφχκθκαν. Θ απορρόφθςθ των κονδυλίων του πρϊτου Κ.Ρ.Σ. ζγινε με 
ςτρεβλό τρόπο, ενϊ πλικοσ ιδιωτικϊν και κερδοςκοπικϊν επιχειριςεων ανζλαβαν 
να υλοποιιςουν ςχετικά προγράμματα και να απορροφιςουν τισ κοινοτικζσ 
χρθματοδοτιςεισ χωρίσ τισ απαιτοφμενεσ προδιαγραφζσ, αξιοποιϊντασ τισ ςυνκικεσ 
ελεφκερθσ αγοράσ οι οποίεσ ςυνόδευαν τθ διανομι των κοινοτικϊν κονδυλίων. Οι 
παραχκείςεσ υπθρεςίεσ ιςαν χαμθλοφ, βεβαίωσ, επιπζδου και ωσ τζτοιασ ποιότθτασ  
αξιολογικθκαν και από τθν UNESCO (1997: 12, 1999:134) και τον OECD (1999:134)53, 
οργανιςμοί οι οποίοι υπογράμμιςαν τθν ζλλειψθ ςυνεργαςίασ και τθν ζλλειψθ 
επιςτθμονικοφ και πανεπιςτθμιακοφ επιπζδου δραςτθριοτιτων ςχετικά με τθν 
εκπαίδευςθ ενθλίκων ςτθν Ελλάδα. Ραράλλθλα αποδυναμϊνεται ο κεςμόσ τθσ 
Λαϊκισ Επιμόρφωςθσ ο οποίοσ ζχει μετατραπεί ςε αντικείμενο κομματικισ 
διαμάχθσ54. 

 
 Κατά τθ διάρκεια τθσ αξιοποίθςθσ του δεφτερου Κ.Ρ.Σ., οι παρεμβάςεισ τθσ 

Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ είναι μεγαλφτερθσ ζκταςθσ και μετατρζπουν ριηικά το τοπίο, 
με αυςτθρό ζλεγχο και ςυνακόλουκθ παραγωγι πλικουσ νομοκετικϊν ςχετικϊν 
διατάξεων. Λδρφεται το Ε.ΚΕ.ΡΛΣ. (Εκνικό Κζντρο Ριςτοποίθςθσ), κεςμοκετείται θ 
λειτουργία των Κζντρων Επαγγελματικισ Κατάρτιςθσ (Κ.Ε.Κ.), θ ανάκεςθ των 
προγραμμάτων υλοποιείται μζςω δθμόςιων διαγωνιςμϊν, αναβακμίηονται οι 
ςυνκικεσ λειτουργίασ των προγραμμάτων. Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων ςε μεγάλο βακμό 
ταυτίηεται με τα επιδοτοφμενα προγράμματα για ανζργουσ, ενϊ υποχωροφν 
ςτακερά οι δραςτθριότθτεσ οι οποίεσ ςχετίηονται με τθ γενικι εκπαίδευςθ ενθλίκων 

                                                
52 Ο ίδιοσ ο P. Freire είχε ζρκει ςτθν Ελλάδα και ςυηιτθςε με ομάδα εκπαιδευτϊν τθσ Λαϊκισ 
Επιμόρφωςθσ  τρόπουσ υλοποίθςθσ και ανάπτυξθσ των ιδεϊν του (Kokkos, 2011).  
53 Ραραπομπι ςτο Kokkos, 2011. Ο Ευςτράτογλου (2007: 25) αναφζρεται ςτθν αξιολόγθςθ που 
αφοροφςε τα Κζντρα Επαγγελματικισ Εκπαίδευςθσ για τα ζτθ 2001-2003, θ οποία ανζδειξε πολφ 
μζτρια αποτελζςματα με βακμολογία 52.3/100, ενϊ, ςφμφωνα με τον Κόκκο (ό.π.) δεφτερθ 
αξιολόγθςθ βαςιςμζνθ ςε ποιοτικά και ποςοτικά ςτοιχεία ςχετικά με τθν επάρκεια τθσ εκπαίδευςθσ 
εκπαιδευτϊν ενθλίκων ζδειχνε πωσ 6 ςτουσ 10 εκπαιδευτζσ ενθλίκων δεν πλθροφςαν τισ 
απαιτοφμενεσ προχποκζςεισ για να διδάξουν ενθλίκουσ, με ςυνζπεια να αναπαράγουν τισ 
παραδοςιακζσ δαςκαλοκεντρικζσ μεκόδουσ τθσ δικισ τουσ μακθτείασ.  
54

 Ο Α. Κόκκοσ αναφζρεται ςτθν περίοδο αυτι με το χαρακτθριςμό «τα πζτρινα χρόνια» για τθν 
εκπαίδευςθ ενθλίκων, αφοφ πζρα από τθν αλλαγι προςανατολιςμοφ τθσ εκπαίδευςθσ και τθν 
οπιςκοδρόμθςθ ςε ποιοτικό ερευνθτικό επίπεδο, κεωρεί ότι θ Ελλάδα αποκόπθκε από τισ διεκνείσ 
εξελίξεισ ςτο πεδίο (Kokkos, 2011).  
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(Καραλισ, 2009: 32), για να ανακάμψει, μερικϊσ, αυτι θ κατεφκυνςθ ςτισ αρχζσ τθσ 
δεκαετίασ του 2000. Κατά τθν περίοδο λοιπόν αυτι, θ εκπαίδευςθ ενθλίκων ςτθν 
Ελλάδα χαρακτθρίηεται από χαμθλι ςυμμετοχι και ποιότθτα όπωσ και από τθν 
απουςία κοινωνικισ και πολιτικισ αναγνϊριςθσ τθσ ςθμαςίασ τθσ ωσ φορζα που 
δυνάμει οδθγεί ςτθν κοινωνικι αλλαγι και τθν ανάπτυξθ (Kokkos, 2011). 

 
Κατά τθ διάρκεια τθσ δεκαετίασ του ’90 παρατθρείται, ωςτόςο, με τθν 

απαραίτθτθ κακυςτζρθςθ, θ ανάπτυξθ ςτθν Ελλάδα τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων ωσ 
διακριτοφ ακαδθμαϊκοφ επιςτθμονικοφ πεδίου. Ρρογράμματα Σπουδϊν για τθν 
Εκπαίδευςθ Ενθλίκων ςε πανεπιςτιμια, ζρευνεσ και δθμοςιεφςεισ, εκδόςεισ και 
μεταφράςεισ εγχειριδίων των κεωρθτικϊν του πεδίου και κυρίωσ θ ίδρυςθ του 
Ελλθνικοφ Ανοιχτοφ Ρανεπιςτθμίου ςυνζβαλαν ςτθ διάδοςθ τθσ ιδζασ των ςπουδϊν 
για ενιλικεσ και των κεςμϊν δεφτερθσ ευκαιρίασ ςτθ μάκθςθ (Καραλισ, 2010: 33)55. 
Ο αναπροςανατολιςμόσ των εργαςτθρίων ελευκζρων ςπουδϊν και θ ίδρυςθ των 
Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ τα οποία αρχίηουν να λειτουργοφν από το 2000 
αναςθμαςιοδοτοφν το τοπίο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων ςτθν Ελλάδα.  Με το Γ’ ΚΡΣ 
και τον εξορκολογιςμό των προσ απορρόφθςθ ςχετικϊν πόρων κατά τθ δεκαετία του 
2000 διακρίνουμε τθ μετάβαςθ «από τθν ποςοτικι επζκταςθ ςτθν ποιοτικι 
αναβάκμιςθ» (Καραλισ, ό.π.) τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, κυρίωσ, μζςα από τθν 
υλοποίθςθ τθσ εκπαίδευςθσ και πιςτοποίθςθσ εκπαιδευτϊν ενθλίκων56 οι οποίοι 
ζφκαςαν τον αρικμό των 10.000 (!) και αξιολογικθκαν από το Εκνικό Ρρόγραμμα 
Εκπαίδευςθσ Εκπαιδευτϊν. Θ ίδρυςθ, τζλοσ, το 2004 τθσ Επιςτθμονικισ Ζνωςθσ 
Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων ςυνζβαλε ςτθν ανάπτυξθ δεςμϊν ανάμεςα ςτον ακαδθμαϊκό 
χϊρο και τουσ επαγγελματίεσ του πεδίου. Πςον αφορά τθ γενικι εκπαίδευςθ 
ενθλίκων, ιδρφεται (άρκρο 3, ν. 2909/2001) θ Γενικι Γραμματεία Εκπαίδευςθσ 
Ενθλίκων, θ οποία το 2008 μετονομάηεται ςε Γενικι Γραμματεία Δια Βίου Μάκθςθσ 
(αρκρο 33, ν. 3699/2008), χωρίσ αλλαγζσ ςτθν πολιτικι τθσ. Το 2003 ιδρφονται τα 
Κζντρα Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων (ΚΕΕ) και οι Σχολζσ Γονζων με αντικείμενο τθν 
ανάπτυξθ προγραμμάτων που εντάςςονται ςτθ γενικι εκπαίδευςθ ενθλίκων. Τζλοσ 
αναφζρουμε τθν αναβάκμιςθ τθσ ςυνδικαλιςτικισ εκπαίδευςθσ με τθν ίδρυςθ και 
λειτουργία τθσ Ακαδθμίασ Εργαςίασ τθσ ΓΣΕΕ (2005) και τθν ανάπτυξθ 
προγραμμάτων ςυνδικαλιςτικισ εκπαίδευςθσ που διοργανϊνει το Κζντρο Ανάπτυξθσ 
Εκπαιδευτικισ Ρολιτικισ (ΚΑΝΕΡ) τθσ ΓΣΕΕ με παραρτιματα ςε αρκετζσ πόλεισ τθσ 
χϊρασ και αξιοςθμείωτθ δραςτθριότθτα (Καραλισ, 2009: 35).  

 
Ανακεφαλαιϊνοντασ, κατά τθ μεταπολιτευτικι περίοδο εγκαταλείπεται θ 

ιδεολογικο-πολιτικι ςτρατθγικι ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, ενϊ ενιςχφεται θ 
ςτρατθγικι τθσ κοινωνικισ ζνταξθσ και τθσ αντιμετϊπιςθσ του αποκλειςμοφ κακϊσ 
επίςθσ και τθσ ςυμπλθρωματικισ εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ. Θ ποςοτικι ανάπτυξθ 
τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων τθσ περιόδου αυτισ, θ οποία προςδιορίςτθκε από τθ ροι 

                                                
55 H Βρυνιϊτθ παραπζμπει ςτουσ H. Tietgens – W. Gieseke και Nittel προςυπογράφοντασ τθ κζςθ ότι 
«αν δεν εδραιωκεί και αν δεν αποκτιςει παράδοςθ θ εκπαίδευςθ ενθλίκων ωσ επιςτθμονικόσ κλάδοσ, 
μακροπρόκεςμα κα είναι καταδικαςμζνεσ ςε αποτυχία οποιεςδιποτε προςπάκειεσ 
επαγγελματιςμοφ» (2002). 
56

 Το ζργο τθσ εκπαίδεςθσ εκπαιδευτϊν ανζλαβαν, μετά από διεκνι διαγωνιςμό, ςε ςφμπραξθ το 
Ελλθνικό Ανοιχτό Ρανεπιςτιμιο, με επιςτθμονικό υπζυκυνο τον Α. Κόκκο και εταίρουσ το ΛΝΕ/ΓΣΕΕ, το 
ΚΕΚ Μζντωρ Εκπαιδευτικι και τθν Ζνωςθ Ελλθνικϊν Τραπεηϊν (Καραλισ, 2009: 34).  
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των ςχετικϊν κοινοτικϊν κονδυλίων, ςυνοδεφεται κατά τθν τελευταία δεκαετία και 
από ςοβαρζσ ενδείξεισ ποιοτικισ ανάπτυξθσ του πεδίου.   

 
Θ πορεία τθσ πολιτικισ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων ςτθν Ελλάδα, εγείρει 

ερωτιματα αςυνζχειασ. Θ επιλογι τθσ δθμιουργίασ του δικτφου τθσ Λαϊκισ 
Επιμόρφωςθσ ςτισ αρχζσ τθσ δεκαρετίασ του ’80, το οποίο ςυνιςτοφςε μια αμιγϊσ 
εκνικι πολιτικι ςτο πεδίο, υπονομεφτθκε αρχικά από τθ χρθςιμοποίθςι του για 
κομματικζσ ςκοπιμότθτεσ, αφοφ τα δυο κόμματα (ΡΑ.ΣΟ.Κ. - Ν.Δ.) εναλλάςςονταν 
ςτθν εξουςία και, αντίςτοιχα, επθρζαηαν το κεςμό· αργότερα, δζχτθκε πλιγμα από 
τθν προϊοφςα ιδιωτικοποίθςθ τθσ ςυνεχιηόμενθσ επαγγελματικισ κατάρτιςθσ, χωρίσ 
παράλλθλα τθ λιψθ μζτρων από τθν πολιτεία για τθ διαφφλαξθ του χαρακτιρα και  
του προςανατολιςμοφ του κεςμοφ τθσ Λαϊκισ Επιμόρφωςθσ και με τθν αναςτολι τθσ 
λειτουργίασ του βαςικοφ δθμόςιου φορζα ςυνεχιηόμενθσ επαγγελματικισ 
κατάρτιςθσ, του ΕΛΚΕΡΑ, το οποίο κα μποροφςε να λειτουργιςει εξιςορροπθτικά 
ςτισ νζεσ ςυνκικεσ λόγω τεχνογνωςίασ και μεγζκουσ (Καραλισ, 2010: 37). 

 
Θ ίδρυςθ και λειτουργία των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ ςυνιςτά 

καινοτόμο παρζμβαςθ ςτο πεδίο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, και πάλι όμωσ και παρά 
τισ αρχικζσ κετικζσ αξιολογιςεισ τθσ πρϊτθσ περιόδου λειτουργίασ τουσ, φαίνεται ότι 
ο κεςμόσ διολιςκαίνει ςε ςυμβατικζσ πρακτικζσ ςχολικοφ τφπου, μθ ςυμβατζσ με τισ 
αρχζσ ίδρυςισ του και τισ ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων (Καραλισ, 2010: 37).  

 
Μετά τθν ολοκλιρωςθ τθσ πρϊτθσ φάςθσ τθσ Εκνικοφ Ρρογράμματοσ 

Εκπαίδευςθσ Εκπαιδευτϊν και τθν παρουςίαςθ αξιόλογου και ςυνεποφσ προσ τουσ 
ςτόχουσ του ζργου57, ςφμφωνα με τισ ςχετικζσ αξιολογιςεισ, παρουςιάηονται 
αδικαιολόγθτεσ κακυςτεριςεισ και παρεμβάςεισ ςε τεχνικζσ προδιαγραφζσ  με 
αποτζλεςμα τθν αλλοίωςι τουσ (Κόκκοσ, 2008, Καραλισ, 2010: 37). Επιπλζον και 
παρά τθ δθμιουργία ςχετικοφ μθτρϊου περίπου 10.000 εκπαιδευτϊν ενθλίκων 
ζχουμε επανάλθψθ τθσ διαδικαςίασ και ςυγκρότθςθ νζων μθτρϊων ςε μια ςιςςφφια 
διαδικαςία απαξίωςθσ τθσ πρότερθσ δουλειάσ και ςπατάλθσ πόρων (Kokkos-Karalis, 
2009: 85). Ο Δ. Βεργίδθσ επιςθμαίνει ότι θ ερμθνεία του φαινομζνου ζγκειται  ςτο 
ότι «για λόγουσ που ςχετίηονται με τθν πορεία διαμόρφωςθσ του ελλθνικοφ 
κοινωνικοφ ςχθματιςμοφ και τθ ςυνακόλουκθ ςυλλογικι νοοτροπία, θ εκπαίδευςθ 
ενθλίκων δεν ςυνιςτά μόρφωμα εγγεγραμμζνο ςτθ ςυλλογικι ςυνείδθςθ». Ζτςι, 
ακόμθ και κετικά μζτρα και πρωτοβουλίεσ επιςτθμονικϊν ομάδων, επαγγελματιϊν 
του πεδίου και διαμορφωτϊν πολιτικισ αντιμετωπίηονται με καχυποψία, δεν 
ακολουκοφν ευκφγραμμθ εξζλιξθ και διαιωνίηουν ςε μια ςτρεβλι και ελλειπτικι 

                                                
57 Aξίηει να ςθμειωκεί ότι 40% των εκπαιδευτϊν του Μθτρϊου Εκπαιδευτϊν Ενθλίκων είναι 
εκπαιδευτικοί τθσ τυπικισ εκπαίδευςθσ, κάτι το οποίο εφλογα ςυνεπάγεται ενδεχόμενεσ επιδράςεισ 
ςε άλλουσ τομείσ τθσ εκπαίδευςθσ (Κόκκοσ, 2004:15, Καραλισ, 2005:13). Ωςτόςο, ςτθ ςυηιτθςθ 
ςχετικά με τα προςόντα των επιμορφωτϊν, προβάλλεται ωσ επιτακτικό ηθτοφμενο θ απόκτθςθ μιασ 
τουλάχιςτον ειδικότθτασ οικοδομθμζνθσ πάνω ςε γερζσ βάςεισ Ραιδαγωγικισ και Διδακτικισ, ενϊ 
παράλλθλα προκφπτει το ερϊτθμα για ποιεσ και πόςεσ ειδικότθτεσ κα πρζπει να καταρτιςτοφν ειδικοί 
που προορίηονται για ζναν ακραία ετερογενι και ευμετάβλθτο χϊρο όπωσ θ εκπαίδευςθ ενθλίκων. 
Αναφζρεται ενδεικτικά ο τίτλοσ: «Ταχυδακτυλουργοί τθσ κοινωνίασ τθσ γνϊςθσ: ο επαγγελματικόσ 
χϊροσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων» (από τουσ Nittel &Vőltzke, 2002, όπωσ παραπζμπει θ Βρυνιϊτθ 
(2002).   
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αποδοχι του κεςμοφ από τθν ελλθνικι κοινωνία58. Ραρόλα αυτά, τα τελευταία 
χρόνια υπάρχει μια ςυγκρατθμζνθ αιςιοδοξία όςον αφορά τθν ιςόρροπθ ανάπτυξθ 
διαφόρων τάςεων και ςυνιςτωςϊν (Καραλισ, 2010: 39) ςτο πεδίο τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων και τθν διαφαινόμενθ ποιοτικι εξζλιξι τθσ, όπωσ επίςθσ τθν ςταδιακι 
κακιζρωςι τθσ ωσ διακριτισ επιςτθμονικισ περιοχισ και ςτθ χϊρα μασ.  Ραράλλθλα, 
ενιςχφεται θ επιρροι και δραςτθριότθτα ανεξάρτθτων φορζων και ενϊςεων που 
ενεργοποιοφνται ςτο πεδίο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων κακϊσ και κινθμάτων τθσ 
κοινωνίασ των πολιτϊν (Kokkos, 2011). Επιπλζον τθν τελευταία πενταετία 
παρατθρείται ζνασ καταιγιςμόσ ερευνϊν (διπλωματικζσ κυρίωσ και διδακτορικζσ 
διατριβζσ) ςχετικά με τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, κυρίωσ ςτο πλαίςιο των Σπουδϊν 
Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων του Ανοιχτοφ Ρανεπιςτθμίου, ςθμαίνοντασ τθν ενίςχυςθ ενόσ 
ςϊματοσ ειδικϊν ςτο ςχετικό πεδίο. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                
58 Βλ. ςθμείωςθ 1.  
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3 Κριτικι Ραιδαγωγικι 
 

                              “The deepest impulse (informing cultural politics) 
                              is the desire to make learning part of the process  
                                                                         of social change itself”59 

 
Raymond Williams 

 
3.1 Κριτικι Ραιδαγωγικι - Οριςμόσ και Βαςικζσ Αρχζσ 

 
Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι ζπαιξε μεγάλο ρόλο ςτθν ανανζωςθ τθσ παιδαγωγικισ 

ςκζψθσ και τθσ εκπαιδευτικισ πράξθσ κατά τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ του 20ου αιϊνα. 
Με τθ διαμόρφωςθ επιμζρουσ ρευμάτων ςκζψθσ, προϊόντοσ του χρόνου, και τθ 
ςυμβολι  ςθμαντικϊν  προςωπικοτιτων ςε ςχολζσ και τάςεισ οι οποίεσ εντάςςονται 
ςτο χϊρο αυτό, οι εκπρόςωποί τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ αναπροςανατόλιςαν τθν 
εκπαίδευςθ μετατοπίηοντασ το ενδιαφζρον, μεταξφ άλλων, από το άτομο ςτον 
πολίτθ, από το «πϊσ» και το «τι» ςτο «γιατί» και «για ποιουσ» τθσ διδαςκαλίασ και 
από το μικροεπίπεδο ςτθσ ςχολικισ τάξθσ ςτο μακροεπίπεδο του εκπαιδευτικοφ 
ςυςτιματοσ. Θ χειραφζτθςθ του ατόμου και θ αναςυγκρότθςθ τθσ κοινωνίασ 
αποτελοφν τον απϊτερο ςκοπό όλων αυτϊν και το ςτοιχείο τθσ κριτικισ το πρϊτιςτο 
παιδαγωγικό μζςον το οποίο αξιοποιείται ςυςτθματικά για να αναδειχτοφν και να 
διερευνθκοφν οι υπόρρθτεσ παραδοχζσ που κακορίηουν τον ιδιωτικό και το δθμόςιο 
βίο, κακϊσ και οι ςχζςεισ γνϊςθσ και εξουςίασ, κοινωνίασ και ςχολείου  
(Ματςαγγοφρασ, 2007). Σφμφωνα με το Κεόφραςτο Γζρου (1988:12), ο οποίοσ 
πρϊτοσ παρουςίαςε το παιδαγωγικό αυτό ρεφμα ςτθν Ελλάδα, θ Κριτικι 
Ραιδαγωγικι προωκεί μορφζσ μάκθςθσ που ζχουν ωσ ςκοπό να βοθκιςουν τουσ 
μακθτζσ να κατανοιςουν τθ λειτουργία τθσ πραγματικότθτασ και να τουσ εξθγιςουν 
γιατί οριςμζνεσ διαςτάςεισ αυτισ τθσ πραγματικότθτασ ςυντθροφνται αναλοίωτεσ. 
Ουςιαςτικά, αποτελεί μια  πολφπλοκθ διαδικαςία ςφνκεςθσ παραδόςεων, 
μεταςχθματιςμοφ κεωριϊν, πολιτικϊν ςυμπεραςμάτων και εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν 
που αντιτίκενται, ςτον ζνα ι ςτον άλλο βακμό, ςτισ κυρίαρχεσ ςφγχρονεσ κοινωνικζσ 
και εκπαιδευτικζσ (νεοφιλελεφκερεσ και νεοςυντθρθτικζσ) πολιτικζσ, μζςα από τθν 
πρόταςθ μιασ «ριηοςπαςτικισ» παιδαγωγικισ πράξθσ (Γρόλιοσ, Κάςκαρθσ, 1999: 108-
109). 

 
Ριο αναλυτικά: ςφμφωνα με τον Peter McLaren, βαςικό εκπρόςωπο τθσ 

κριτικισ παιδαγωγικισ (2010: 280), «θ κριτικι παιδαγωγικι εξετάηει τα ςχολεία τόςο 
εντόσ του ιςτορικοφ τουσ πλαιςίου όςο και ωσ τμιμα του υπάρχοντοσ κοινωνικοφ και 
πολιτικοφ ιςτοφ που χαρακτθρίηει τθν κυρίαρχθ κοινωνία. Κζτει ζναν αρικμό 
ςθμαντικϊν αντι-λογικϊν απζναντι ςτθ κετικιςτικι, ανιςτορικι και 
αποπολιτικοποιθμζνθ ανάλυςθ θ οποία υιοκετείται τόςο από φιλελεφκερουσ όςο 
και από ςυντθρθτικοφσ κριτικοφσ τθσ ςχολικισ εκπαίδευςθσ. Αναδεικνφοντασ κατά 
κφριο λόγο τον κρίςιμο ρόλο που ζχουν θ πολιτικι και θ εξουςία ςτθν κατανόθςθ του 

                                                
59

 Williams, R., (1989), “Adult Education and Social Change”, ςτο What I Came to Say, London: 
Hutchinson-Radus, ς.158, όπωσ παρατίκεται από τον H. Giroux ςτον πρόλογο του ζργου του (2001). 
Theory and Resistance in Education: towards a Pedagogy for the Opposition. Revised and Expanded 
Edition, Westport, USA: Greenwood Publishing Group, ς. xi. 
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τρόπου λειτουργίασ του ςχολείου, το ζργο των κριτικϊν κεωρθτικϊν εςτιάηεται ςτθν 
πολιτικι οικονομία τθσ ςχολικισ εκπαίδευςθσ, ςτο κράτοσ και τθν εκπαίδευςθ, ςτθν 
αναπαράςταςθ των κειμζνων και ςτθν καταςκευι τθσ υποκειμενικότθτασ». Θ κριτικι 
παιδαγωγικι, ςφμφωνα με τον ίδιο, παρζχει «ιςτορικι, πολιτιςμικι και θκικι 
κατεφκυνςθ ςε εκείνουσ που βρίςκονται ςτο χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ και τολμοφν 
ακόμθ να ελπίηουν», επιςθμαίνοντασ ότι «εφόςον θ ιςτορία είναι κεμελιωδϊσ 
ανοιχτι ςτθν αλλαγι, θ απελευκζρωςθ είναι ζνασ αυκεντικόσ ςκοπόσ και ζνασ ριηικά 
διαφορετικόσ κόςμοσ μπορεί να γίνει πραγματικότθτα» (ό.π.: 281)60. Οι κεωρθτικοί 
τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ κεωροφν το ςχολείο μια αποφαςιςτικά πολιτικι και 
πολιτιςμικι δραςτθριότθτα. Τα ςχολεία αντιμετωπίηονται όχι μόνο ωσ χϊροι 
διδαςκαλίασ αλλά και ωσ πολιτιςμικά πεδία δράςθσ όπου πολφ ςυχνά ζνα 
ετερογενζσ πλικοσ ιδεολογικϊν και κοινωνικϊν μορφϊν ςυγκροφονται μεταξφ τουσ 
ςε ζναν ακατάπαυςτο αγϊνα  για κυριαρχία (ό.π.: 282). Κατά τον κριτικό παιδαγωγό 
Ira Shor (1992: 129) θ κριτικι παιδαγωγικι ορίηεται ωσ: «Τρόποι ςκζψθσ, ανάγνωςθσ, 
γραφισ και ομιλίασ οι οποίεσ προχωροφν πζρα από το επιφανειακό νόθμα, τισ 
πρϊτεσ εντυπϊςεισ, τουσ κυρίαρχουσ μφκουσ, τισ επίςθμεσ εξαγγελίεσ, τα 
παραδοςικά «κλιςζ», τθν αποκτθμζνθ ςοφία και τισ απλζσ γνϊμεσ, ϊςτε να 
κατανοιςουν το βακφ νόθμα, τισ βακιά ριηωμζνεσ αιτίεσ, τα κοινωνικά 
ςυμφραηόμενα, τθν ιδεολογία και τισ προςωπικζσ ςυνζπειεσ κάκε πράξθσ, 
γεγονότοσ, αντικειμζνου, διαδικαςίασ, οργάνωςθσ, εμπειρίασ, κειμζνου, 
περιεχομζνου, πολιτικισ, μζςων μαηικισ ενθμζρωςθσ, ι ομιλίασ».  

 
Θ αλικεια είναι ότι δεν υπάρχει ζνασ ςτατικόσ οριςμόσ τθσ Κριτικισ 

Ραιδαγωγικισ αφοφ ο όροσ ζχει υποςτεί πολλοφσ μεταςχθματιςμοφσ, κακϊσ οι 
παιδαγωγοί και εκπαιδευτικοί οι οποίο αςπάηονται τισ αρχζσ τθσ ζχουν αναπτφξει 
νζεσ ςτρατθγικζσ για να αντιμετωπίςουν το διαρκϊσ μεταβαλλόμενο κοινωνικό και 
ιςτορικό περιβάλλον61. Ο όροσ αναφζρεται ςτθν εκπαιδευτικι κεωρία και τισ 
διδακτικζσ και μακθςιακζσ πρακτικζσ οι οποίεσ ζχουν ςχεδιαςτεί με ςτόχο τθν 
ανάπτυξθ τθσ κριτικισ ςυνειδθτοποίθςθσ των εκπαιδευόμενων όςον αφορά τισ 
καταπιεςτικζσ κοινωνικζσ ςυνκικεσ που τουσ περιβάλλουν62. Αυτι θ κριτικι 
ςυνειδθτοποίθςθ αποςκοπεί ςτθν προςωπικι απελευκζρωςθ του ατόμου, ενϊ 
παράλλθλα ςυμπεριλαμβάνει μια περιςςότερο ςυλλογικι πολιτικι παράμετρο: 
κεωρείται ωσ το αναγκαίο πρϊτο βιμα για ζναν ευρφτερο πολιτικό αγϊνα ο οποίοσ 
ςτόχο ζχει να αμφιςβθτιςει και να μεταςχθματίςει τισ κοινωνικζσ ςυνκικεσ ζτςι 
ϊςτε να δθμιουργιςει μια περιςςότερο δίκαιθ κοινωνία ιςότθτασ για τουσ πολίτεσ63. 

                                                
60 Ο McLaren επιςθμαίνει ότι θ κριτικι παιδαγωγικι «ςυμβαδίηει με τθν ευαιςκθςία του εβραϊκοφ 
ςυμβόλου tikkun, το οποίο ςθμαίνει «να κεραπεφεισ, να διορκϊνεισ και να μεταςχθματίηεισ τον 
κόςμο» (ό.π.) Βλ. και http://en.wikipedia.org/wiki/Tikkun_olam (πρόςβαςθ, 10-11-2011). Βλ. και 
ειςαγωγι τθσ Μ. Νικολακάκθ (2011: 17-19) ςτο ςυλλογικό ζργο «Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι ςτο Νζο 
Μεςαίωνα». 
61 Ραρόμοιοι όροι οι οποίοι χρθςιμοποιοφνται εναλλακτικά με τον όρο κριτικι παιδαγωγικι: 
παιδαγωγικι τθσ κριτικισ και των δυνατοτιτων, παιδαγωγικι τθσ φωνισ των εκπαιδευόμενων, 
παιδαγωγικι τθσ ενδυνάμωςθσ, ριηοςπαςτικι παιδαγωγικι, παιδαγωγικι τθσ ριηοςπαςτικισ 
δθμοκρατίασ, παιδαγωγικι τθσ δυνατότθτασ, μεταςχθματιςτικι παιδαγωγικι. 
62

 http:// mingo.info-science.uiowa.edu/~stevenscritped/definitions.htm 
63

 Ο Ira Shor αναφζρεται ςτθν κριτικι παιδαγωγικι ωσ εξισ: «μια παιδαγωγικι θ οποία κζτει 
ερωτιματα, ζνασ τρόποσ του να κατευκφνει τουσ μακθτζσ ςτθ δθμοκρατικι μεταμόρφωςθ τθσ 
κοινωνίασ μζςω τθσ ενεργοφ τουσ πολιτειότθτασ» (1992: 29). 

http://en.wikipedia.org/wiki/Tikkun_olam
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Αποςκοπεί κυρίωσ ςτο να μεταςχθματίςει τθν παραδοςιακι ςχζςθ δαςκάλου-
μακθτι, ςχζςθ κατά τθν οποία ο δάςκαλοσ είναι ο ενεργόσ ςυντελεςτισ, εκείνοσ ο 
οποίοσ γνωρίηει, ενϊ οι μακθτζσ είναι οι πακθτικοί υποδοχείσ τθσ γνϊςθσ του 
δαςκάλου, ςφμφωνα με τθν περίφθμθ «τραπεηικι αντίλθψθ τθσ εκπαίδευςθσ» κατά 
τον Paulo Freire. Με βάςθ τθν αντίλθψθ αυτι, ο δάςκαλοσ εκκζτει κζματα ξζνα προσ 
τθν υπαρξιακι εμπειρία των μακθτϊν, παρουςιάηει μια πραγματικότθτα ςτατικι και 
ακίνθτθ, με ςκοπό να «γεμίςει» τουσ μακθτζσ με αφιγθςθ χωρίσ νόθμα, ςε μια 
πράξθ «κατάκεςθσ και αποταμίευςθσ». Στθν «τραπεηικι» αντίλθψθ τθσ εκπαίδευςθσ 
θ γνϊςθ είναι ζνα δϊρο που δωρίηεται από εκείνουσ που τθν κατζχουν ςτουσ 
αμακείσ- ζνα ςφςτθμα που αρνείται τθν παιδεία και τθ γνϊςθ ωσ διαδικαςίεσ 
ζρευνασ· πατερναλιςτικι αντίλθψθ, υπερτροφικόσ ο ρόλοσ του παιδαγωγοφ, 
πακθτικοί δζκτεσ οι μακθτζσ (Φρζιρε,1977: 79,81). 
 

Αντίκετα, οι κριτικοί παιδαγωγοί οραματίηονται τθν τάξθ ωσ ζνα χϊρο όπου θ 
νζα γνϊςθ, κεμελιωμζνθ ςτισ εμπειρίεσ μακθτϊν και δαςκάλων, παράγεται μζςα 
από ζναν πλιρθ νοιματοσ διάλογο. Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι αποτελεί μια διαρκι 
εξζταςθ των παιδαγωγικϊν ηθτθμάτων ςτθ βάςθ τθσ χειραφετθτικισ, κριτικισ και 
αναςτοχαςτικισ παιδαγωγικισ κεωρίασ.  

 
Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι ζχει επθρεαςτεί από τθ κεωρθτικι παράδοςθ του 

Μαρξιςμοφ, τθσ Σχολισ τθσ Φραγκφοφρτθσ64, τισ φιλοςοφικζσ και πολιτικζσ 

                                                
64 Οι κριτικοί κεωρθτικοί, όπωσ οι Marx Horkheimer, Theodor Adorno, Herbert Marcuse, αςχολικθκαν 
με τθν κυριαρχία τθσ κετικισ επιςτιμθσ και με τον τρόπο που αυτι ζγινε ιςχυρό ςτοιχείο ιδεολογίασ 
ςτον 20ο αιϊνα, «ζνασ τρόποσ κζαςθσ του κόςμου, πολιτιςμικό και κοινωνικό παράγωγο, που 
διαμορφϊνει και κακοδθγεί τθν κοινωνικι δραςτθριότθτα» (Carr-Kemmis, 1997: 177). Επιςιμαναν ότι 
ο ρόλοσ τθσ επιςτιμθσ ιταν να «νομιμοποιεί» τθν κοινωνικι δράςθ παρζχοντασ «αντικειμενικά 
γεγονότα» που να δικαιολογοφν τισ διαδικαςίεσ τθσ δράςθσ. Τα ερωτιματα όμωσ ςχετικά με τισ αξίεσ 
που υπόκεινται ς’ αυτζσ τισ διαδικαςίεσ δράςθσ τοποκετοφνταν πζρα από τον ορίηοντα τθσ επιςτιμθσ 
και ζμεναν αναπάντθτα. Συνεπϊσ, το κεωρθτικό πλαίςιο τθσ κοινωνικισ κεωρίασ απαιτοφςε τθν 
αναβίωςθ και διερεφνθςθ εκείνων των ςτοιχείων τθσ κοινωνικισ ςκζψθσ που αφοροφςαν 
αποκλειςτικά αξίεσ, κρίςεισ και ενδιαφζροντα του ανκρϊπινου γζνουσ και τθν ζνταξι τουσ ςε ζνα 
γνωςτικό πλαίςιο που κα προςζφερε μια νζα προςζγγιςθ ςτθν κοινωνικι επιςτιμθ. Με αναφορζσ 
ςτθν αριςτοτελικι «πράξθ» ωσ «δράςθ» θ οποία προχποκζτει φρόνθςθ, δθλ. μια ςυνετι αντίλθψθ 
του τι ζπρεπε να γίνει ςε πρακτικζσ καταςτάςεισ, προςζγγιςαν το πρόβλθμα τθσ άποψθσ εκείνθσ 
ςφμφωνα με τθν οποία θ προςζγγιςθ τθσ πράξθσ αποτελοφςε τεχνικι διαδικαςία αντιπροτείνοντασ 
μια κεωρία εςτιαςμζνθ άμεςα ςτο πρακτικό. Θ κριτικι κεωρία, αναγνωρίηοντασ τα κετικά ςτοιχεία 
του κετικιςμοφ και τθσ εξάπλωςθσ τθσ επιςτιμθσ - θ ειςαγωγι μιασ αυςτθρισ αντίλθψθσ 
αντικειμενικισ γνϊςθσ ςτθ μελζτθ τθσ ανκρϊπινθσ και κοινωνικισ ηωισ κεωρικθκε μεγάλο όφελοσ – 
εςτίαςε ςε μια αντίλθψθ για τθν κοινωνικι επιςτιμθ θ οποία κα μποροφςε να ςυνδυάςει τισ 
πρακτικζσ προκζςεισ τθσ κλαςικισ άποψθσ για τθν «πράξθ» με τθν αυςτθρότθτα και τθν 
επεξθγθματικι δφναμθ τθσ ςφγχρονθσ επιςτιμθσ. Δθλ. θ κριτικι κεωρία κζλθςε να «ςϊςει» τισ 
κοινωνικζσ επιςτιμεσ από τισ φυςικζσ επιςτιμεσ διατθρϊντασ το ενδιαφζρον τθσ κλαςικισ 
«πρακτικισ φιλοςοφίασ» για τθν ποιότθτα και τθσ αξίεσ που είναι ςφμφυτεσ με τθ ηωι (ό.π.: 178-179). 
Θ Σχολι τθσ Φραγκφοφρτθσ ςε γενικζσ γραμμζσ πιςτεφει ότι θ διαβρωτικι επίδραςθ του κετικιςμοφ 
είχε ωσ αποτζλεςμα τθν ευρφτατθ ανάπτυξθ του εργαλειακοφ ορκολογιςμοφ και τθν τάςθ να 
αντιμετωπίηει όλα τα πρακτικά προβλιματα ωσ τεχνικά κζματα. Ζτςι δθμιουργικθκε θ ψευδαίςκθςθ 
μιασ «αντικειμενικισ πραγματικότθτασ» πάνω ςτθν οποία δεν αςκεί ζλεγχο το άτομο και ςυνεπϊσ 
οδθγεί ςτθν εξαςκζνθςθ τθσ ικανότθτασ των ατόμων να αναλφουν τισ καταςτάςεισ τουσ και να τισ 
αλλάηουν μζςα από δικζσ τουσ ενζργειεσ. Επομζνωσ, θ Σχολι τθσ Φραγκφοφρτθσ ζπρεπε να 
διατυπϊςει μια άποψθ για τθ κεωρία αυτι θ οποία κα ζχει κφριο ζργο τθν απελευκζρωςθ των 
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προςεγγίςεισ των Antonio Gramsi και Jurgen Habermas τισ παιδαγωγικζσ απόψεισ και 
φιλοςοφικζσ κζςεισ του κονςτρουκτιβιςμοφ και του κοινωνικοφ κονςτρουκτιβιςμοφ 
μζςω δυο κφριων εκπροςϊπων τουσ John Dewey και Lev Vygotsky αντίςτοιχα, και, 
κυρίωσ, από τθ φιλοςοφία και τισ αρχζσ του Βραηιλιάνου παιδαγωγοφ Paulo Freire, 
ενϊ αργότερα προςλαμβάνει εκλεκτικά και κζςεισ του μεταδομιςμοφ και 
μεταμοντερνιςμοφ. Θ απελευκερωτικι εκπαίδευςθ του Freire εςτιάηει ςτθν κριτικι 
ςυνειδθτοποίθςθ θ οποία βοθκά τουσ εκπαιδευόμενουσ να αναγνωρίηουν τθ 
ςφνδεςθ ανάμεςα ςτα ατομικά τουσ προβλιματα και εμπειρίεσ με τα κοινωνικά 
περιβάλλοντα μζςα ςτα οποία βρίςκονται. Θ κριτικι ςυνειδθτοποίθςθ, τθν οποία 
αντιλαμβάνεται ωσ μια προϊοφςα αναςτοχαςτικι προςζγγιςθ για τθν ανάλθψθ 
δράςθσ65, κατά το Freire είναι το αναγκαίο πρϊτο βιμα για τθν πράξθ (praxis). Θ 
πράξθ περιλαμβάνει τθν εμπλοκι του ατόμου ςε ζνα κφκλο κεωρίασ, εφαρμογισ, 
αξιολόγθςθσ, αναςτοχαςμοφ και ζπειτα, πάλι, κεωρίασ. Ο κοινωνικόσ 
μεταςχθματιςμόσ είναι το αποτζλεςμα τθσ πράξθσ ςε ςυλλογικό επίπεδο. Θ 
εκπαίδευςθ δεν ζχει ωσ ςκοπό μόνο τθν παραγωγι γνϊςθσ αλλά και τθν παραγωγι 
πολιτικϊν υποκειμζνων. 

 
Οι μεταμοντζρνεσ, οι φεμινιςτικζσ, οι αντιρατςιςτικζσ, οι μετααποικιακζσ 

κεωρίεσ, μεταξφ άλλων, ζχουν παίξει ςθμαντικό ρόλο ςτθν επζκταςθ και το 
μεταςχθματιςμό τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ του Freire με μετακίνθςθ του κυρίαρχου 
ενδιαφζροντοσ τθσ ςτθ ςφνκεςθ τθσ ςχολικισ τάξθσ ζτςι ϊςτε να ςυμπεριλάβει 
κατθγορίεσ όπωσ θ φυλι, το (κοινωνικό) φφλο, θ ςεξουαλικότθτα, θ εκνότθτα, θ 
εκνικότθτα και θ θλικία. Στθ κζςθ των Μαρξιςτικϊν μετα - αφθγθματικϊν66 και 
ουςιοκρατικϊν κατθγοριϊν67 πάνω ςτισ οποίεσ εδράηεται το όραμα του Freire για 

                                                                                                                                        
ανκρϊπων από τθ κετικιςτικι «κυριαρχία τθσ ςκζψθσ» μζςα από τισ δικζσ τουσ αυτοαντιλιψεισ και 
πράξεισ.  Θ κεωρθτικι αυτι άποψθ ςυνιςτά τθν «κριτικι κεωρία».  
65 Action→Reflection } word=work=praxis (P. Freire, Pedagogy of the Oppressed, 75 – ςτθν ελλθνικι 

ζκδοςθ, ςτθ ςελίδα 101) Για τον Freire δεν υπάρχει αλθκινόσ λόγοσ που να μθν είναι ςυγχρόνωσ μια 
πράξθ. Πταν ζνασ λόγοσ αποςτερείται από τθ διάςταςι του τθσ δράςθσ, τότε και θ διάςταςθ τθσ 
ςκζψθσ πάςχει και αντίςτροφα.   
66 Με τον όρο «μετα-αφιγθςθ» (metanarrative) γίνεται αναφορά ςτισ μεγάλεσ ακροιςτικζσ 
φιλοςοφίεσ που επιχειροφν απόλυτεσ ερμθνείεσ των ςυςτθμάτων και των γεγονότων, οι οποίεσ 
κεμελιϊνονται πάνω ςε κάποιεσ υπερβατικζσ αλικειεσ, όπωσ ο Κεόσ ι θ προοδευτικι κίνθςθ τθσ 
ιςτορίασ με ςτόχο τθν ανκρϊπινθ τελειοποίθςθ. Με άλλα λόγια, γίνονται κατανοθτζσ ωσ ιςτορίεσ οι 
οποίεσ εκφζρονται για να εξθγιςουν, να νομιμοποιιςουν και να χρθςιμοποιθκοφν ωσ αντερείςματα 
ςτα υπάρχοντα ςυςτιματα πεποικιςεων. Κατά τον F. Lyotard, όλεσ οι απόψεισ των μοντζρνων 
κοινωνιϊν βαςίηονται ςτισ δικζσ τουσ μεγάλεσ αφθγιςεισ (Lyotard, 1993: 68). Θ  μεταμοντζρνα κεωρία 
ςυνεπϊσ, ςφμφωνα με τον ίδιο,  χαρακτθρίηεται από δυςπιςτία απζναντι ςτισ μετα-αφθγιςεισ. Αςκεί 
κριτικι ςτισ μεγάλεσ αφθγιςεισ, αποδομϊντασ τισ βαςικζσ τουσ αρχζσ και το «απόλυτο» πάνω ςτο 
οποίο κεμελιϊνονται, με το να υπογραμμίηει τισ αντιφάςεισ και τισ αςτάκειεσ οι οποίεσ είναι 
ενδογενείσ ςε κάκε κοινωνικό οργανιςμό ι πρακτικι. Βλ.  http:// mingo.info-
science.uiowa.edu/~stevens/critped/post.htm (πρόςβαςθ 20 Νοεμβρίου 2010).  
67 Ουςιοκρατία (essentialism): θ αντίλθψθ ότι τα πράγματα ζχουν ουςία θ οποία γίνεται κατανοθτι ωσ 
ςτακερι, αμετάβλθτθ ιδιότθτα θ οποία κακορίηει και περιορίηει το τι είναι το κακζνα, διαγράφοντασ 
κακαρά τι δεν είναι. Θ ουςιοκρατία χαρακτθρίηεται από τθν παρόρμθςθ να ορίηει  και τθν πεποίκθςθ 
ότι ο κόςμοσ μπορεί να ταξινομθκεί ςε αρχζσ/κϊδικεσ και να γίνει κατανοθτόσ με τον ίδιο τρόπο από 
όλουσ τουσ εχζφρονεσ ανκρϊπουσ. Τα ουςιοκρατικά επιχειριματα ςυχνά αναδφονται ςε ςυηθτιςεισ 
περί κατθγοριϊν όπωσ θ φυλι (race), το κοινωνικό φφλο (gender) και θ ςεξουαλικότθτα. Μια 
ουςιοκρατικι κζςθ κα ιταν ότι οι κατθγορίεσ αυτζσ είναι ςτακερζσ, προκακοριςμζνεσ, και /ι ότι 
κεμελιϊνονται ςε πραγματικά ουςιοκρατικά βιολογικά ι ψυχολογικά χαρακτθριςτικά του ατόμου. Θ 
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τθν απελευκερωτικι εκπαίδευςθ, πολλοί ςφγχρονοι κριτικοί παιδαγωγοί ζχουν 
υιοκετιςει περιςςότερο μεταμοντζρνεσ, αντι-ουςιοκρατικζσ αντιλιψεισ για τθν 
ταυτότθτα, τθ γλϊςςα και τθν εξουςία, ενϊ παράλλθλα διατθροφν τθν ζμφαςθ του 
Freire ςτθν κριτικι με ςτόχο τθν αποδόμθςθ των καταπιεςτικϊν κακεςτϊτων τθσ 
εξουςίασ/γνϊςθσ και τθν επίτευξθ τθσ κοινωνικισ αλλαγισ. Σφγχρονοι κριτικοί 
παιδαγωγοί όπωσ οι Henry Giroux68, θ bell hooks69, ο Peter McLaren70 ςτρζφουν τθν 
κριτικι ματιά τουσ ςτθν επιρροι και τον αντίκτυπο διαφόρων κεμάτων, κεςμϊν και 
κοινωνικϊν δομϊν, ςυμπεριλαμβανομζνων των Μζςων Μαηικισ Ενθμζρωςθσ, των 
φυλετικϊν ςχζςεων, τθσ παγκοςμιοποίθςθσ, ενϊ παράλλθλα υπογραμμίηουν 
δυνθτικά παραγωγικζσ πλευρζσ τθσ αντίςταςθσ και πικανότθτεσ για ςυνολικότερθ 
αλλαγι.   

 
3.2 Η Αμερικανικι Κριτικι Ραιδαγωγικι Θεωρία 

 
Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι αποτελεί τάςθ / προςπάκεια να κατανοθκεί και να 

μεταςχθματιςτεί ο άνκρωποσ και θ δομικι πραγματικότθτα που τον περιβάλλει. Θ 

                                                                                                                                        
ουςιοκρατία ζρχεται ςε αντίφαςθ με τον κοινωνικό εποικοδομθτιςμό (social constructivism), ο οποίοσ 
κεάται τισ ςφγχρονεσ αντιλιψεισ κατθγοριϊν όπωσ γζνοσ, φυλι, φφλο και ςεξουαλικότθτα ωσ 
προϊόντα πολιτιςμικϊν επιρροϊν, ωσ καταςκευζσ, παρά ωσ χαρακτθριςτικά τθσ βιολογίασ ι 
ψυχολογίασ του ατόμου. Ο κοινωνικόσ εποικοδομθτιςμόσ ιςχυρίηεται ότι θ γλϊςςα και θ κουλτοφρα 
διαμεςολαβοφν τισ αντιλιψεισ μασ και ςυνεπϊσ δεν μποροφμε ποτζ να ζχουμε άμεςθ πρόςβαςθ ςτθν 
πραγματικότθτα. Κάκε οριςμόσ τθσ πραγματικότθτασ ι τθσ ουςίασ των πραγμάτων αποτελεί πάντοτε 
μια καταςκευι / ερμθνεία. Βλ. http:// mingo.info-science.uiowa.edu/~stevens/critped/terms.htm 
#essentialism (πρόςβαςθ 20 Νοεμβρίου 2010).   
68 «Θ κριτικι παιδαγωγικι … καταδεικνφει πϊσ ερωτιματα ακρόαςθσ, φωνισ, δφναμθσ και  
αξιολόγθςθσ εργάηονται δραςτιρια ϊςτε να δομιςουν ιδιαίτερεσ ςχζςεισ ανάμεςα ςτουσ δαςκάλουσ 
και τουσ μακθτζσ, τουσ κεςμοφσ και τθν κοινωνία, τισ ςχολικζσ τάξεισ και τισ κοινότθτεσ… Θ 
παιδαγωγικι ςτθν κριτικι τθσ ζννοια φωτίηει τθ ςχζςθ ανάμεςα ςτθ γνϊςθ, τισ αρχζσ και τθν 
εξουςία». Giroux, H. A., (I994). Disturbing Pleasures: Learning Popular Culture, New York: Routledge, p. 
30, ςτο http:// mingo.info-science.uiowa.edu/~stevenscritped/otherdefs.htm (πρόςβαςθ 22 
Νοεμβρίου 2010). 
69 bell hooks ι Gloria Jean Watkins. Φεμινίςτρια και κοινωνικι ακτιβίςτρια (ςκοπίμωσ μικρογράμματθ 
θ γραφι του ονόματόσ τθσ κατά απαίτθςι τθσ) εςτιάηει ςτθ διαςφνδεςθ τθσ φυλισ, τθσ κοινωνικισ 
τάξθσ και του κοινωνικοφ φφλου, διερευνϊντασ τθ δυνατότθτά τουσ να παράγουν και να διαιωνίηουν 
ςυςτιματα καταπίεςθσ και κυριαρχίασ, επθρεαςμζνθ, αρχικά, από τθ κεωρθτικι βάςθ του P. Freire. 
Εςτιάηει ςε κζματα τζχνθσ, ιςτορίασ, ςεξουαλικότθτασ κςι μζςων μαηικισ ενθμζρωςθσ. Ανικει ςε 
εκείνουσ τουσ διανοοφμενουσ που μπόλιαςαν τθν Κριτικι Ραιδαγωγικι με μεταμοντζρνεσ και 
φεμινιςτικζσ προςεγγίςεισ, υπεραςπιηόμενθ μια προδευτικι, ολιςτικι εκπαίδευςθ, μια 
«εμπλεκόμενθ» παιδαγωγικι (holistic education, engaged pedagogy). Με τον τελευταίο όρο (engaged 
pedagogy) θ bell hooks αναφζρεται ςτθ διαδραςτικι ςχζςθ δαςκάλου- μακθτι θ οποία προχποκζτει 
ενεργό εμπλοκι του πρϊτου ςτθ διδακτικι διαδικαςία, κατάκεςθ ψυχισ και όχι «ψευτο- υποδείξεισ», 
ζτςι ϊςτε θ διδαςκαλία να ςζβεται και να φροντίηει τισ ψυχζσ των μακθτϊν οικοδομϊντασ ςυνκικεσ 
βακιάσ και ουςιαςτικισ μάκθςθσ, χαρακτθρίηοντασ τθν όλθ διαδικαςία ωσ «ιερι» (Βλ. Β. Burke, (2004) 

'bell hooks on education', the encyclopedia of informal education, www.infed.org/thinkers/hooks.htm. 
- πρόςβαςθ 10 Σεπτεμβρίου 2011). 
70 O McLaren, αφοφ προςεγγίηει το μεταμοντερνιςμό, επιςτρζφει ςε κακαρζσ νεο-μαρξιςτικζσ κζςεισ 
με βάςθ τισ οποίεσ καμιά αλλαγι ςτθν εκπαίδευςθ δεν μπορεί να ςυντελεςτεί αν δεν προθγθκεί θ 
κοινωνικι αλλαγι και θ εγκακίδρυςθ υγιοφσ ςοςιαλιςτικοφ κακεςτϊτοσ, αναδεικνφοντασ δυο 
ςθμαντικζσ αδυναμίεσ τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ, τθν αςάφεια τθσ κοινωνικοπολιτικισ ςτρατθγικισ 
και τθν ανεπάρκεια τθσ κοινωνικισ ανάλυςθσ (Γοφναρθ –Γρόλλιοσ, 2010: 55). Αντίκετα ο Giroux 
εξακολουκεί να ακολουκεί κριτικά, αν και με λιγότερο ενκουςιαςμό, βαςικζσ κατευκφνςεισ τθσ 
μεταμοντζρνασ κεωρίασ τισ οποίεσ ενςωματϊνει επιλεκτικά ςτθ κεωρία του. 

http://www.infed.org/thinkers/hooks.htm
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χριςθ του όρου «Κριτικι Ραιδαγωγικι» ζγινε για πρϊτθ φορά από τον Henry Giroux 
το 198371, ενϊ μζχρι τότε θ τάςθ αυτι αποκαλοφνταν «ριηοςπαςτικι παιδαγωγικι». 
Εμφανίςτθκε ςτισ ΘΡΑ ςτα τζλθ τθσ δεκαετίασ του ’70 και τισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ 
του ’80 με κορυφαίουσ εκπροςϊπουσ τουσ Michael Apple, Henry Giroux, Stanley 
Aronowitz, Peter MacLaren, Donaldo Macedo. Οι ιςτορικζσ ςυνκικεσ γζννθςθσ και 
εξζλιξθσ του κινιματοσ τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ ςυνδζονται με τθν κοινωνικι και 
πολιτικι δυςαρζςκεια72 τθσ εποχισ και τισ μεγάλεσ αλλαγζσ ςτθν Αμερικανικι 
κοινωνία: ο πόλεμοσ ςτο Βιετνάμ, θ γενικευμζνθ κρίςθ τθσ Αμερικανικισ κοινωνίασ, θ 
ανάπτυξθ κινθμάτων κοινωνικισ αμφιςβιτθςθσ και θ ενίςχυςθ του ςυνδικαλιςμοφ, θ 
κατάρρευςθ του Κεχνςιανοφ οικονομικοφ μοντζλου, οι επικετικζσ ςτρατθγικζσ 
μεγάλων επιχειριςεων και κεφαλαίου, θ αφξθςθ του πλθκωριςμοφ και τθσ ανεργίασ 
ςθματοδοτοφν τθ διόγκωςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων ςτθ χϊρα και τθ 
γενικευμζνθ αμφιςβιτθςθ του υπάρχοντοσ ςυςτιματοσ εξουςίασ. Κατά τισ δεκαετίεσ 
του ’60 και του ’70 θ αναβίωςθ τθσ αριςτερισ ςκζψθσ και του πολιτικοφ 
ριηοςπαςτιςμοφ που ςυνδζονταν με τα κινιματα των πολιτικϊν δικαιωμάτων και τθσ 
εναντίωςθσ ςτον πόλεμο του Βιετνάμ αλλά και με νζεσ ριηοςπαςτικζσ προςεγγίςεισ 
ςτθν κοινωνιολογία, ςτθ φιλοςοφία, ςτθν οικονομία και τθν ιςτορία  ευνόθςαν τθν 
αμφιςβιτθςθ τθσ εκπαίδευςθσ ωσ εξιςορροπθτικοφ παράγοντα των κοινωνικϊν και 
οικονομικϊν ανιςοτιτων (Γρόλλιοσ, 2008). Αμφιςβθτείται θ «εξιςωτικι ικανότθτα» 
του ςχολικοφ κεςμοφ και απομυκοποιοφνται οι επίςθμεσ εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ με 
παράλλθλθ ανάκαμψθ τθσ ριηοςπαςτικισ επιςτθμονικισ ςκζψθσ. Υπογραμμίηεται ότι 
θ επιλογι και θ οργάνωςθ τθσ ςχολικισ γνϊςθσ δεν είναι ουδζτερθ αλλά 
διαποτίηεται από τισ κυρίαρχεσ ιδεολογικζσ κατευκφνςεισ. Θ ςχολικι γνϊςθ 
ςυνδζεται με τισ ζννοιεσ τθσ εξουςίασ και του κοινωνικοφ ελζγχου. Θ γνϊςθ ςτο 
ςχολείο είναι ιδεολογικι και θ οργάνωςι τθσ αποτελεί κοινωνικι επιλογι73. 

 
Θ περίοδοσ διακυβζρνθςθσ των Ronald Reagan και George Bush αργότερα 

εδραιϊνει τθν κυρίαρχθ φιλοςοφία των ρεπουμπλικανϊν74 για τθν εκπαίδευςθ και 

                                                
71 Giroux, H., (2001). Theory and Resistance in Education: towards a Pedagogy for the Opposition. 
Revised and Expanded Edition, Westport, USA: Greenwood Publishing Group (1st ed.: 1983, London: 
Heineman). Ο όροσ ςτθ δεφτερθ ενότθτα του βιβλίου: Section Two / ‘Resistance and Critical Pedagogy’. 
Στον πρόλογο του ζργου αυτοφ ο Paulo Freire ςυνοψίηει τθ raison d’etre τθσ ριηοςπαςτικισ 
παιδαγωγικισ που προτείνει ο Giroux: «Το να ηει κανείσ ςτον κόςμο και να είναι με τον κόςμο 
ςθμαίνει ακριβϊσ να δοκιμάηει ςτθν πράξθ ςυνεχϊσ τθ διαλεκτικι μεταξφ υποκειμενικότθτασ και 
αντικειμενικότθτασ. Επίςθσ ςυνειδθτοποιεί ότι ζνα από τα πιο δφςκολα πράγματα είναι να ηει κανείσ 
ςτον κόςμο χωρίσ να υποκφπτει ςτον πειραςμό είτε του να υπερεκτιμά τθν υποκειμενικότθτα προσ 
ηθμίαν τθσ αντικειμενικότθτασ, είτε το αντίκετο. Το πάκοσ του (Giroux) και το δικό μου δεν είναι οφτε 
υποκειμενικόσ ιδεαλιςμόσ οφτε μθχανιςτικι αντικειμενικότθτα, αλλά κριτικι καταβφκιςθ ςτθν 
ιςτορία» (ό.π.: xiv). Ππωσ ςυμπλθρϊνει ςτον πρόλογο τθσ ζκδοςθσ αυτισ ο Stanley Aronowitz, «θ 
εκπαίδευςθ πρζπει να ςυμπεριλάβει τθν κριτικι κοινωνικι κεωρία ζτςι ϊςτε τα ςχολεία να γίνουν οι 
δθμοκρατικζσ δθμόςιεσ ςφαίρεσ οι οποίεσ εμπλζκουν γονείσ, δαςκάλουσ και μακθτζσ» (ό.π.: xvii-xviii).  
72

 Howard Zinn: «Θ κοινωνικι και πολιτικι δυςαρζςκεια επεκτείνεται από τισ χαμθλότερεσ και μεςαίεσ 
ειςοδθματικζσ τάξεισ ςτισ υψθλότερεσ» (2008: 615). 
73 Michael Young (1971). Knowledge and Control: New Directions for the Sociology of Education, 
London: Collier-Macmillan. Στο κομβικό αυτό ζργο ο M. Young επιςθμαίνει: «Αυτοί που μιλάνε από 
κζςθ εξουςίασ ορίηουν τι αξίηει να κεωρείται γνϊςθ, ποιοσ είναι ο βακμόσ πρόςβαςθσ ςε αυτι για 
διαφορετικζσ κοινωνικζσ ομάδεσ, ποια είναι τα όρια των γνωςτικϊν περιοχϊν και πϊσ αυτά 
ςυνδζονται με τθν κοινωνία», (1971: 320) όπωσ παραπζμπει ο Νικολοφδθσ (2010: 11). 
74

  “A nation at risk: The Imperative for Educational Reform. National Commission on Excellence in 
Education”, 1983: Επίςθμο πολιτικό κείμενο (report) τθσ κυβζρνθςθσ Ronald Reagan το οποίο 
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το νζο πατριωτιςμό τθσ αμερικανικισ ςυντθρθτικισ δεξιάσ. H αποδιάρκρωςθ του 
κοινωνικοφ ιςτοφ ςυνεχίςτθκε και επί προεδρίασ Bill Clinton75 και George Bush 
junior, μετά το διάςτθμα τθσ αμιχανθσ προεδρίασ του Jimmy Carter, με περικοπζσ 
δαπανϊν για τθν παιδεία και το κοινωνικό κράτοσ και αφξθςθ των δαπανϊν για 
ςτρατιωτικό εξοπλιςμό και πολεμικζσ επιχειριςεισμε αποκορφφωμα τθν 11θ 
Σεπτεμβρίου του 2001 και το χτφπθμα ςτουσ δίδυμουσ πφργουσ το οποίο 
δθμιοφργθςε ςυνκικεσ ςοκ για τθν αμερικανικι κοινωνία76, με τισ ανάλογεσ 
ςυνζπειεσ ςε όλα τα επίπεδα τθσ πολιτικοκοινωνικισ ςφαίρασ77. 

  
Οι ιςτορικζσ ρίηεσ του ρεφματοσ τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ, ωσ κεωρίασ και 

πρακτικισ ςτθν εκπαίδευςθ, θ οποία ςυγκροτείται κατά τθ δεκαετία του ’80 ςτθν 
Αμερικι78, κα πρζπει ςυνεπϊσ να αναηθτθκοφν ςτα  κοινωνικά κινιματα των 
προθγοφμενων δεκαετιϊν ςτισ ΘΡΑ και να ςυνδεκοφν με τθν υποχϊρθςθ του 
εργατικοφ κινιματοσ και τισ αδυναμίεσ τθσ αμερικανικισ αριςτεράσ να ςυγκροτιςει 
εναλλακτικι πολιτικι πρόταςθ και να προβάλει πειςτικι αντίςταςθ ςτθν άνοδο του 
νεοςυντθρθτιςμοφ και νεοφιλελευκεριςμοφ (Γοφναρθ – Γρόλλιοσ, 2010: 53).  

 
Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι αποτελεί τθν απάντθςθ τθσ Ραιδαγωγικισ Επιςτιμθσ 

ςτθν προϊοφςα αποδόμθςθ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ και του ςχολείου ςε όλεσ 
τισ βακμίδεσ όπωσ βιϊνεται μζςα από πρακτικζσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ εφαρμοςμζνθσ 
νεο-φιλελεφκερθσ πολιτικισ ςτισ Θ.Ρ.Α., και θ οποία κορυφϊκθκε τισ τελευταίεσ 
δεκαετίεσ. Σφμφωνα με τθν Κριτικι Ραιδαγωγικι, θ εκπαιδευτικι αυτι πολιτικι 

                                                                                                                                        
ςυμπυκνϊνει τθν κυρίαρχθ φιλοςοφία τθσ πολιτικισ των επουμπλικάνων για τθν εκπαίδευςθ και τον 
πατριωτιςμό τθσ αμερικανικισ δεξιάσ και ςτο οποίο ςυνοψίηεται θ νεοςυντθρθτικι αναδιάρκρωςθ 
κατά τθ ςυγκεκριμζνθ περίοδο. Συνοπτικι παρουςίαςθ του περιεχομζνου τθσ αναφοράσ ςτο 
http://mathcurriculumcenter.org/PDFS/CCM/summaries/NationAt Risk.pdf  (πρόςβαςθ 16 Μαΐου 
2011). 
75 Επιςθμαίνεται εδϊ θ ςυγκρότθςθ και υλοποίθςθ νεοφιλελεφκερων και άκρωσ ςυντθρθτικϊν 
πολιτικϊν περιςτολισ του κοινωνικοφ κράτουσ από ςθμαντικοφσ εκπροςϊπουσ τθσ κεντροαριςτεράσ 
τόςο ςτο Θνωμζνο Βαςίλειο, από τισ εργατικζσ κυβερνιςεισ του Tony Blair, όςο και ςτισ  ΘΡΑ, από τισ 
δθμοκρατικζσ του Bill Clinton. 
76 Βλ. Naomi Clein, (2010). Το Δόγμα του Σοκ. Θ άνοδοσ του καπιταλιςμοφ τθσ καταςτροφισ, Ακινα: 
Λιβάνθσ 
77 Σιμανε τθν ολικι επαναφορά μιασ ακραία ςυντθρθτικισ πολιτικισ ςε όλα τα επίπεδα με 
πολλαπλαςιαςμζνθ τθν ιςχφ των νεοφιλελεφκερων επιλογϊν, με ςθμαντικά χτυπιματα ενάντια ςτισ 
δθμοκρατία μζςα από τθν ψιφιςθ «αντιτρομοκρατικϊν νόμων» και δθμοςίευςθ διαταγμάτων με 
ςθμαντικζσ περιςτολζσ ςτισ δθμοκρατικζσ ελευκερίεσ, περαιτζρω πολλαπλαςιαςμό των δαπανϊν για 
ςτρατιωτικοφσ εξοπλιςμοφσ, ανάλθψθ υπερατλαντικϊν εκςτρατειϊν ενάντια ςτο «Κακό», παντελι 
αποδόμθςθ του κοινωνικοφ κράτουσ και εξάρκρωςθ τθσ αμερικανικισ κοινωνίασ, πλιρθ 
απελευκζρωςθ τθσ αςυδοςίασ των αγορϊν και ενόσ ανεξζλεγκτου και νοςθροφ τραπεηικοφ 
ςυςτιματοσ το οποίο οδιγθςε ςτθν οικονομικι κρίςθ του 2008. 
78 Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι κεμελιϊνεται τθ δεκαετία του ’80 από τον Giroux ςε ςυνεργαςία με τον 
Aronowitz «ωσ κεωρθτικό εγχείρθμα αξιοποίθςθσ των παιδαγωγικϊν απόψεων του Freire, του Gramci 
και τθσ αμερικανικισ προοδευτικισ εκπαίδευςθσ για να ξεπεραςτοφν οι υπάρχουςεσ προςεγγίςεισ τθσ 
ςχζςθσ τθσ εκπαίδευςθσ με τθν κοινωνία οι οποίεσ χρθςιμοποιοφςαν τισ ζννοιεσ τθσ αναπαραγωγισ 
και τθσ αντίςταςθσ και να αναπτυχκεί μια παιδαγωγικι θ οποία να ςτθρίηεται ςτισ ζννοιεσ τθσ 
παραγωγισ και τθσ αναςυγκρότθςθσ»  δθλαδι «από το ερϊτθμα πϊσ αναπαράγεται θ κοινωνία με 
βάςθ τα ςυμφζροντα του κεφαλαίου και των κεςμϊν του ςτο πϊσ οι αποκλειςμζνεσ πλειονότθτεσ 
μποροφν να αναπτφξουν κεςμοφσ, αξίεσ και πρακτικζσ που εξυπθρετοφν τα δικά τουσ ςυμφζροντα 
ςτθν κατεφκυνςθ ενόσ ριηοςπαςτικοφ μεταςχθματιςμοφ τθσ εκπαίδευςθσ και τθσ κοινωνίασ» 
(Γοφναρθ – Γρόλλιοσ, 2010: 52-53). Κακοριςτικι ιταν θ ςυμβολι των εργαςιϊν του M. Apple. 

http://mathcurriculumcenter.org/PDFS/CCM/summaries/NationAt%20Risk.pdf
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ενιςχφει τον αποκλειςμό και τθν επιλεκτικότθτα, ενϊ ζχει ωσ ςτόχο τθν παραγωγι 
κοινωνικϊν υποκειμζνων τα οποία κα εξυπθρετοφν τθν επιδίωξθ του μζγιςτου 
δυνατοφ κζρδουσ για ζναν αρπακτικό καπιταλιςμό που δεν επιτρζπει εναλλακτικζσ 
πρακτικζσ και αντιςτάςεισ. Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι επεξεργάςτθκε μια εκπαιδευτικι 
κεωρία θ οποία αντιμετϊπιηε κριτικά τθν τεχνοκρατικι, τθν ερμθνευτικι και τθν 
αναπαραγωγικι λειτουργία τθσ εκπαίδευςθσ και ςυηιτθςε ουςιϊδεισ ζννοιεσ για τθ 
ςυγκρότθςι τθσ, όπωσ εκείνεσ τθσ ιδεολογίασ, τθσ θγεμονίασ, τθσ κουλτοφρασ79, τθσ 
ενδυνάμωςθσ και τθσ αντίςταςθσ. Επιπλζον, ηθτιματα όπωσ θ λειτουργία του 
κρυφοφ αναλυτικοφ προγράμματοσ80, θ αναπαραγωγι και ο μεταςχθματιςμόσ των 
κοινωνικϊν δομϊν και προτφπων, θ δομικι και πολιτιςμικι παράδοςθ ςτθ 
μαρξιςτικι ςκζψθ81 ςυνζβαλλαν ςτθ δθμιουργία μιασ εκπαιδευτικισ κεωρίασ θ 
οποία δίνει ζμφαςθ ςτα ηθτιματα τθσ εκπαίδευςθσ για τθν ιδιότθτα του πολίτθ και 
του γραμματιςμοφ, διατυπϊνοντασ εναλλακτικζσ προτάςεισ. Τα ςχολεία 
αποτελοφςαν πεδία διεκδίκθςθσ που ζδιναν τθ δυνατότθτα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ 
και τουσ μακθτζσ να καλλιεργιςουν τισ κριτικζσ τουσ ευαιςκθςίεσ και τισ επιλογζσ 
τουσ με ςτόχο τθν κοινωνικι αλλαγι. Σφμφωνα με τουσ κριτικοφσ παιδαγωγοφσ, αυτό 
μπορεί να γίνει εφικτό ςτο πλαίςιο μιασ κοινότθτασ θ οποία ςυνειδθτοποιεί τθν 
κατάςταςθ τθν οποία βιϊνει, μακαίνει, γνωρίηει, ερμθνεφει και αντιςτζκεται, μζςω, 
μεταξφ άλλων, τθσ διαμόρφωςθσ μιασ δθμόςιασ παιδαγωγικισ82 θ οποία κα είναι 
                                                
79 Εμφανείσ οι επιρροζσ τθσ μαρξιςτικισ ςκζψθσ, των Antonio Gramci, Reymond Williams και Pierre 
Bourdieux αντίςτοιχα. 
80 Κρυφό Αναλυτικό Ρρόγραμμα (Hidden Curriculum): Το πλζγμα των κοινωνικϊν ςχζςεων και 
παγιωμζνων αντιλιψεων τα οποία δρουν καταλυτικά για τθ λειτουργία του ςχολείου και τθ 
διατιρθςθ τθσ υπάρχουςασ κατάςταςθσ. Είναι εμφανείσ οι επιρροζσ των ζργων τθσ ριηοςπαςτικισ 
κοινωνικισ και εκπαιδευτικισ κεωρίασ και ζρευνασ: (M. Katz, με το ζργο του Θ Ειρωνεία τθσ Ρρϊιμθσ 
Μεταρρφκμιςθσ του Σχολείου (1968), Michael Young,  με το ζργο του Γνϊςθ και Ζλεγχοσ. Νζεσ 
Κατευκφνςεισ ςτθν Κοινωνιολογία τθσ Εκπαίδευςθσ (1971), Samuel Bowles & Herbert Gintis με το ζργο 
τουσ Θ Σχολικι Εκπαίδευςθ ςτθν Καπιταλιςτικι Αμερικι (1976), Michael Apple με το ζργο του 
Λδεολογία και Αναλυτικό Ρρόγραμμα (1979), Henry Giroux με τα ζργα του Λδεολογία, Κουλτοφρα και 
Σχολικι Εκπαίδευςθ (1981) και Κεωρία και Αντίςταςθ ςτθν Εκπαίδευςθ (1983), ζργα τα οποία 
κεωροφνται κεμελιϊδθ για τθν ανάπτυξθ τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ κεωρίασ). Βλ. τον πρόλογο των Ρ. 
Γοφναρθ - Γ. Γρόλλιου ςτο ςυλλογικό ζργο Κριτικι Ραιδαγωγικι (2010: 11 - 61) (Για το Κρυφό 
Αναλυτικό Ρρόγραμμα βλ. και παρακάτω, ς. 61-62). 
81 Ο M. Apple επιςθμαίνει ότι θ κριτικι παιδαγωγικι διακρίνεται ςε δυο ρεφματα.  Το πρϊτο 
ςυνδζεται με το ζργο των P. Freire, H. Giroux, S. Aronowitz και P. McLaren. Το δεφτερο ςυνδζεται 
κυρίωσ με τθν επιρροι του μεταμοντερνιςμοφ και το ζργο φεμινιςτριϊν ακαδθμαϊκϊν, όπωσ θ bell 
hooks, πολλζσ από τισ οποίεσ όμωσ προτιμοφν να αποκαλοφν τθν προςζγγιςι τουσ φεμινιςτικι 
παιδαγωγικι (Γοφναρθ - Γρόλλιοσ, 2010: 11). 
82 Σφμφωνα με το Giroux, ο όροσ Δθμόςια Ραιδαγωγικι ςχετίηεται άμεςα με το ενδιαφζρον για τισ 
πολιτιςμικζσ ςπουδζσ και τθ ςχζςθ ανάμεςα ςτθν κουλτοφρα, τθν εξουςία και τθν πολιτικι. Ο ρόλοσ 
τθσ κουλτοφρασ είναι πρωταρχικόσ ςτθν εκπαίδευςθ, όπωσ επιςθμαίνουν οι A. Gramci, R. Williams, S. 
Hall (Γρόλλιοσ, 2008), αφοφ θ κουλτοφρα είναι χϊροσ παραγωγισ νοιματοσ και κοινωνικισ 
αλλθλεπίδραςθσ, αποτελεί πεδίο ςυγκρότθςθσ ταυτοτιτων και αξιϊν και δθμοκρατικϊν 
μεταςχθματιςμϊν, μζςα βζβαια ςτο πλαίςιο άνιςων ςχζςεων εξουςίασ. Θ παιδαγωγικι είναι δθμόςια 
αφοφ δεν περιορίηεται ςτο χϊρο του ςχολείου και τουσ παραδοςιακοφσ τρόπουσ μάκθςθσ, και αφοφ 
ποικίλα υλικά πλαίςια και κεςμικζσ δυνάμεισ (ιδρφματα κλπ) χρθματοδοτοφν νζουσ τρόπουσ 
μετάδοςθσ τθσ γνϊςθσ (ραδιοφωνικοί και τθλεοπτικοί ςτακμοί, θλεκτρονικά δίκτυα υψθλϊν 
ταχυτιτων - internet), ενϊ κζτουν ςε κυκλοφορία ποικίλουσ τφπουσ κειμζνων (π.χ. πολυτροπικά 
κείμενα) προςφζροντασ πολλαπλζσ ερμθνείεσ. Ζτςι, θ επιχειρθματικι δθμόςια παιδαγωγικι ζχει γίνει 
ο πολιτιςμικόσ ορίηοντασ για τθν παραγωγι αγοραίων ταυτοτιτων, αξιϊν και πρακτικϊν (ό.π.). Ππωσ 
επιςθμαίνει ο Γρόλλιοσ «θ χριςθ του όρου δθμόςια παιδαγωγικι, καρπόσ του ζντονου ενδιαφζροντοσ 
του Giroux για τισ πολιτιςμικζσ ςπουδζσ ςτθ δεκαετία του 1990, αποτελεί ουςιαςτικά μια απόπειρα 
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αντίπαλθ ςτθν κυρίαρχθ «επιχειρθματικι». Σθμαντικό ςτοιχείο εδϊ αποτελεί θ 
κατανόθςθ τθσ ςχζςθσ τθσ παιδαγωγικισ με τθν ευρφτερθ δθμόςια πολιτικι, θ 
ερμθνεία τθσ διαδικαςίασ τθσ μάκθςθσ ζξω από το ςχολείο, θ κατανόθςθ τθσ 
παιδευτικισ δφναμθσ τθσ κουλτοφρασ ςε μια εποχι τεχνολογικισ απογείωςθσ, 
πολυμζςων και θλεκτρονικϊν υπολογιςτικϊν δικτφων πλθροφόρθςθσ και 
επικοινωνίασ. Επιςθμαίνεται ζτςι θ πολλαπλότθτα των πεδίων μάκθςθσ μζςα ςτισ 
οργανωμζνεσ κοινωνικζσ ςχζςεισ τθσ κακθμερινισ ηωισ. Θ μάκθςθ διεξάγεται ςε ζνα 
ευρφτατο φάςμα κοινωνικϊν πρακτικϊν και περιβαλλόντων, όπωσ ςχολείο, 
οικογζνεια, εργαςία, ψυχαγωγία, τζχνθ, διαδίκτυο κλπ. Θ λαϊκι κουλτοφρα και το 
πολιτιςμικό προϊόν που παράγεται από τα ΜΜΕ και τθν θλεκτρονικι επικοινωνία83, 
θ εναλλακτικι ενθμζρωςθ και θ διαςπορά τθσ πλθροφορίασ, τα μζςα κοινωνικισ 
δικτφωςθσ και τα κείμενα αμζτρθτων τφπων προςφζρουν νζεσ μορφζσ λόγου, 
ςυγκροτοφν νζα είδθ γραμματιςμοφ και αλλθλεπίδραςθσ (Γρόλλιοσ, 2008). Νζεσ 
μορφζσ γνϊςθσ γεννιοφνται, οι οποίεσ «διαμεςολαβοφνται από ςυγκεκριμζνεσ 
κοινωνικζσ ςχζςεισ και κινθτοποιοφν επιλεγμζνεσ ιδεολογίεσ, ιςτορίεσ και μνιμεσ» 
(ό.π.)84. Θ κατανόθςθ και ο αναςτοχαςμόσ τθσ κριτικισ μάκθςθσ, τθσ φφςθσ τθσ 
παιδαγωγικισ, τθσ γνϊςθσ ςε όλα τα πεδία ανκρϊπινθσ ζκφραςθσ αποτελεί ςτόχο 
των κριτικϊν παιδαγωγϊν.  

 
Στο ςθμείο αυτό, κεωροφμε ότι πρζπει να γίνει ξεχωριςτι αναφορά ςτον H. 

Giroux, τον ςθμαντικότερο εκπρόςωπο τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ, το ζργο του 
οποίου, παράλλθλα με το ζργο του Freire, ζχει επθρεάςει και τθν ελλθνικι κριτικι 
παιδαγωγικι ςκζψθ.  

 
3.3 Ο Henry Giroux και οι απόψεισ του 

 
Ο H. Giroux υπογράμμιςε τθν αναγκαιότθτα τθσ κατανόθςθσ των 

εκπαιδευτικϊν ωσ διανοοφμενων, τθ ςθμαςία τθσ μαηικισ κουλτοφρασ, τθν 
υπεράςπιςθ τθσ δθμόςιασ ςφαίρασ του διαλόγου και τθσ δθμοκρατίασ, τθ ςθμαςία 
των πολιτιςμικϊν ςπουδϊν για τον κοινωνικό μεταςχθματιςμό και τόνιςε τθν ανάγκθ 
ςτροφισ του περιεχομζνου τθσ εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν ςτθν κοινωνικι 
κεωρία, ςτθν πολιτιςμικι πολιτικι και ςτθ διαμόρφωςθ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ. 
Κατά τθ δεκαετία του ’80 οι ςθμαντικζσ επιρροζσ ςτο ζργο του βαςικοφ αυτοφ 
εκπροςϊπου τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ προζρχονται από τα ζργα των John Dewey, 
Antonio Gramsci, Paulo Freire, και των εκπροςϊπων τθσ Σχολισ τθσ Φραγκφοφρτθσ, 
κυρίωσ των Adorno, Horkheimer, Marcuse κακϊσ και από τον Μαρξιςμό.  O Giroux 

                                                                                                                                        
αξιοποίθςθσ βαςικϊν ςτοιχείων τθσ παράδοςθσ τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ, κυρίωσ, ςε κοινωνικά 
περιβάλλοντα και πρακτικζσ που χρθςιμοποιοφν νζεσ μορφζσ τεχνολογίασ και επικοινωνίασ πζρα από 
τουσ παραδοςιακοφσ εκπαιδευτικοφσ κεςμοφσ. Με αυτι τθν ζννοια, θ δθμόςια παιδαγωγικι 
ςυνδζεται άμεςα με τθν προϊκθςθ τθσ κοινωνικισ δικαιοςφνθσ». 
83 Κατά τθ δεκαετία του ’90 θ κριτικι παιδαγωγικι ςυνδζεται με τισ πολιτιςμικζσ ςπουδζσ, όπωσ 
γίνεται φανερό ςτο ζργο των Giroux, Aronowitz και McLaren (Γοφναρθ – Γρόλλιοσ, 2010: 53). Ο 
τελευταίοσ επιςτρζφει ςτισ μαρξιςτικζσ ρίηεσ τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ τθσ δεκαετίασ του ’80, μετά το 
2000. Ο Giroux, χωρίσ να πάψει να υπογραμμίηει τθ ςθμαςία τθσ ςφνδεςθσ πολιτιςμικϊν ςπουδϊν και 
κριτικισ παιδαγωγικισ, ζςτρεψε τθν προςοχι του ςτθν κριτικι αποτίμθςθ των νζων ςυνκθκϊν οι 
οποίεσ ζχουν διαμορφωκεί ςτθν αμερικανικι κοινωνία με ςτόχο τθ ςυγκρότθςθ μιασ προωκθμζνθσ 
εκδοχισ φιλελεφκερθσ δθμοκρατικισ μεταρρφκμιςθσ (Γοφναρθ –Γρόλλιοσ, ό.π.). 
84 Ραραπζμπει ςτον Giroux, 2006c: 73-74. 
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αξιοποιεί τισ κριτικζσ κατευκφνςεισ του ζργου των Adorno, Horkheimer, Marcuse και 
προςεγγίηει διαλεκτικά τθν ζννοια τθσ κυριαρχίασ και τισ ςφγχρονεσ μορφζσ 
εξουςίασ, δίνοντασ ζμφαςθ ςτθν αποϊδεολογικοποίθςθ των εννοιϊν  κουλτοφρασ και 
γνϊςθσ, ςτθν υποβάκμιςθ τθσ ιςτορίασ και ςτθ χειραγϊγθςθ των ανκρϊπινων 
ςυνειδιςεων, ωσ αναγκαίων προχποκζςεων για τθν κατανόθςθ του καπιταλιςτικοφ 
κόςμου. Κατά τον ίδιο, οι κζςεισ τουσ εξαςφαλίηουν πλεονεκτικότερθ κοινωνικι 
ανάλυςθ από τον κλαςικό μαρξιςτικό ςτοχαςμό, αφοφ αναγορεφουν τθ ςφαίρα τθσ 
κουλτοφρασ και του λαϊκοφ πολιτιςμοφ ςε βαςικό πεδίο τθσ κοινωνικισ δράςθσ. 
Αμφιςβθτεί τον κετικιςμό και τον τεχνολογικό εξορκολογιςμό του κυρίαρχου 
επιςτθμονικοφ παραδείγματοσ, χωρίσ να υποτιμά τθ ςυνειςφορά του ορκοφ λόγου 
ςτον απεγκλωβιςμό του ανκρϊπινου νου από τον κόςμο των δοξαςιϊν. Δίνει 
ζμφαςθ ςτον κοινωνικό ζλεγχο και τθν κυρίαρχθ κουλτοφρα, υπογραμμίηοντασ ότι θ 
κυρίαρχθ οπτικι ςτθν κοινωνία γίνεται κυρίαρχθ κεωρία και πρακτικι ςτα αναλυτικά 
προγράμματα. Θ κεωρία του ςτθρίηεται ςε μια ιδιαίτερθ προςζγγιςθ των εννοιϊν τθσ 
θγεμονίασ, τθσ αναπαραγωγισ, τθσ εξουςίασ, τθσ κουλτοφρασ, τθσ γνϊςθσ και τθσ 
υποκειμενικότθτασ μεταξφ άλλων (Νικολοφδθσ, 2010: 23-25). 

 
Θ ζννοια τθσ θγεμονίασ (cultural hegemony) ςτον Gramsci85 κατζχει 

ςθμαντικι κζςθ ςτθ διαμόρφωςθ τθσ παιδαγωγικισ κεωρίασ του Giroux: θ κυρίαρχθ 
τάξθ επιβάλλει τθν εξουςία τθσ όχι με τθ βία όςο με τθν ιδεολογικι χειραγϊγθςθ. Ωσ 
κυρίαρχθ ιδεολογία θ θγεμονία κακορίηει τα όρια του κοινά αποδεκτοφ και αξιοποιεί 
τουσ επίςθμουσ κοινωνικοφσ κεςμοφσ, οικογζνεια, εκπαίδευςθ, ΜΜΕ, για να 
διαμορφϊςει το πλαίςιο των κοινωνικϊν αξιϊν και πρακτικϊν και τουσ ιδιαίτερουσ 
τρόπουσ με τουσ οποίουσ εκφράηονται ςτθν κακθμερινι ςυνείδθςθ των ανκρϊπων. 
Ο Giroux υπογραμμίηει ότι δεν πρζπει να υποτιμάται θ ςχζςθ ςχολείου-
κουλτοφρασ86, κακϊσ και ο κακοριςτικόσ για τθν εκπαίδευςθ ρόλοσ τθσ ιδεολογίασ. 
Αντικακιςτά τθ ςχζςθ εκπαίδευςθσ-παραγωγισ με τθ ςχζςθ εκπαίδευςθσ- 
οικονομίασ, κουλτοφρασ και ιδεολογίασ. Γενικά θ παιδαγωγικι του κεωρία 
ςτθρίηεται ςτο ςυςχετιςμό των εννοιϊν κουλτοφρα, παιδαγωγικι, πολιτικι, εξουςία. 

 
Ο Giroux αμφιςβθτεί τθ κεωρία τθσ αναπαραγωγισ87 ωσ πεςςιμιςτικισ. Θ 

μελζτθ των ςχζςεων και αλλθλεπιδράςεων μεταξφ ςχολείου και κοινωνίασ δεν 
εξαντλείται, κατά τον ίδιο, ςτθ διαδικαςία τθσ μθχανιςτικισ αναπαραγωγισ· ζτςι 
ειςάγει τθν κεωρία τθσ αντίςταςθσ. Στο ζργο τουTheory and Resistance in Education 
(1983) υπογραμμίηει τθ κεμελιϊδθ πολιτικι φφςθ του ςχολείου προτείνοντασ νζεσ 
κατευκφνςεισ. Επιςθμαίνει τθ ςθμαςία του να ςυνδεκεί θ παιδαγωγικι με τθν 

                                                
85 Βλ. Β. Burke, (1999, 2005) “Antonio Gramsci, schooling and education”, the encyclopedia of informal 
education, http://www.infed.org/thinkers/et-gram.htm. (πρόςβαςθ 15 Μαρτίου 2010).  
Ο Gramci ςθμειϊνει ότι θ κεϊρθςθ των ςχολείων ωσ μθχανιςμϊν πολιτιςτικισ κατανομισ είναι 
ςθμαντικι, εφόςον ζνα κρίςιμο ςθμείο μεγζκυνςθσ τθσ ιδεολογικισ κυριαρχίασ οριςμζνων τάξεων 
είναι ο ζλεγχοσ τθσ γνϊςθσ που διατθρεί και παράγει κεςμοφσ ςε μια δοςμζνθ κοινωνία (Apple, 1986: 
60).   
86

 «Τα ςχολεία απογυμνϊκθκαν από τθν πολιτικι τουσ ακωότθτα και ςυνδζκθκαν με το κοινωνικό και 
πολιτιςμικό πλζγμα τθσ καπιταλιςτικισ λογικισ», όπωσ επιςθμαίνει ο ίδιοσ, τονίηοντασ ότι τα ςχολεία 
αποτελοφν φορείσ κοινωνικισ και πολιτιςμικισ αναπαραγωγισ (Giroux, 2010: 65). 
87

 H κεωρία τθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ υποςτθρίηει ότι τα ςχολεία δεν είναι κεςμοί που παρζχουν 
ίςεσ ευκαιρίεσ αλλά μθχανιςμοί για τθ διαιϊνιςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων (Δαφζρμοσ, (χ.χ.) ςτο 
http://www.ilhs.tuc.gr/gr/critiksocioleduc.htm. - πρόςβαςθ 14 Νοεμβρίου 2011).  

http://www.infed.org/thinkers/et-gram.htm
http://www.ilhs.tuc.gr/gr/critiksocioleduc.htm
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προοπτικι τθσ κοινωνικισ αλλαγισ και θ μάκθςθ με τθν εμπειρία και τθν προςωπικι 
ιςτορία που οι μακθτζσ φζρνουν ςτο ςχολείο. Θ εκπαίδευςθ νοείται ωσ ςχετικά 
αυτόνομο πεδίο ςτο οποίο παράγεται αμφιςβιτθςθ, αντίςταςθ και προοπτικι 
κοινωνικισ δράςθσ. Ρροτάςςει τθν ανάγκθ να πλθςιάςει θ παιδαγωγικι τθν πολιτικι 
ςυνδζοντασ τθ μάκθςθ με τθν κοινωνικι αλλαγι. Οι μακθτζσ ζτςι αποκτοφν τισ 
ικανότθτεσ για να γίνουν δραςτιριοι  και κριτικά ςκεπτόμενοι πολίτεσ και οι 
εκπαιδευτικοί από διεκπεραιωτζσ εντολϊν λειτουργοφν ωσ διανοοφμενοι που 
αντιςτζκονται. Οι βαςικζσ ζννοιεσ τθσ κεωρίασ του είναι: αντίςταςθ88, 
υποκειμενικότθτα, διαμάχθ, κοινωνικι τάξθ, ενδυνάμωςθ, ωσ βαςικά ςτοιχεία 
ςυγκρότθςθσ εναλλακτικοφ παιδαγωγικοφ προςανατολιςμοφ. Ο Giroux παρατθρεί 
ότι ςυχνά θ αντίςταςθ αποτελεί μζροσ τθσ διαδικαςίασ αναπαραγωγισ (αντιςχολικι 
κουλτοφρα). Ο ίδιοσ διευκρινίηει ότι θ παιδαγωγικι του αναφζρεται ςτθν αντίςταςθ 
ενάντια ςε ευρφτερεσ μορφζσ κοινωνικοφ ελζγχου και όχι ενάντια ςτθν εξουςία του 
ςχολείου. Τονίηει ότι θ εκπαίδευςθ πρζπει να κζτει ςυνεχϊσ πολιτικά ερωτιματα, 
υπογραμμίηοντασ τθν ανάγκθ για αναβάκμιςθ των εκπαιδευόμενων ςε φορείσ 
κοινωνικισ αλλαγισ, ςε υποκείμενα με πολιτικι ςυγκρότθςθ που κα ςυμμετζχουν ςε 
ευρφτερεσ κοινωνικζσ διαδικαςίεσ, ςε μια διαδικαςία ςφνδεςθσ τθσ ατομικισ τουσ 
εμπειρίασ  με τισ υλικζσ κοινωνικζσ ςχζςεισ. Υπογραμμίηει ζννοιεσ όπωσ, 
δθμοκρατικι δθμόςια ςφαίρα, δθμόςιοσ χϊροσ, κακϊσ και τθν ανάγκθ κριτικισ 
αναδιατφπωςθσ τθσ ςχζςθσ του ςχολείου με το ιςτορικοπολιτικό του πλαίςιο. Οι 
εκπαιδευτικοί, ςυνεπϊσ, πρζπει να καλλιεργιςουν τθν ικανότθτα να προςεγγίηουν 
αναςτοχαςτικά τθν ουςία των φαινομζνων, γιατί θ υπζρβαςθ τθσ κακθμερινισ 
ςυνείδθςθσ  επιτρζπει τθ ςφλλθψθ του κόςμου όχι ωσ δεδομζνου αλλά ωσ 
ευριςκόμενου ςε αλλαγι και εξζλιξθ89. 

 
Ο Giroux ςχολιάηει τθν ζννοια τθσ κουλτοφρασ κατά τον Bourdieu, 

ςθμειϊνοντασ ότι το «ζκοσ» (habitus - ςφςτθμα προδιακζςεων) δεν αποτελεί 
αποκφθμα τθσ ςυνειδθτισ ι υποςυνείδθτθσ πνευματικισ δραςτθριότθτασ των 
υποκειμζνων αλλά προϊόν των ςυγκεκριμζνων δομϊν. Το πολιτιςμικό κεφάλαιο 
φετιχοποιείται και μετατρζπεται ςε μια ανεξζλεγκτθ δφναμθ που κακορίηει τθ 
ςυμπεριφορά των υποκειμζνων. Ο Bourdieu, κατά τον Giroux,  προςπερνάει το 
διαμεςολαβθτικό ρόλο τθσ φυλισ, του κοινωνικοφ φφλου και τθσ κοινωνικισ τάξθσ, 
κακϊσ και τθ ςχζςθ των ανωτζρω με το φαινόμενο τθσ εξουςίασ90. Ο Giroux 
υποςτθρίηει ότι πρζπει να αναπτυχκεί μια ςτρατθγικι ςφνδεςθ ανάμεςα ςτθν 

                                                
88 Οι κεωρθτικοί τθσ αντίςταςθσ (P. Willis, M.  Apple) αςκοφν κριτικι ςτθ μθχανιςτικι ερμθνεία τθσ 
αναπαραγωγισ θ οποία αντιμετωπίηει τουσ μακθτζσ ωσ πακθτικοφσ δζκτεσ προκαταςκευαςμζνων 
ρόλων, και τονίηει τον επιλεκτικό χαρακτιρα τθσ αφομοίωςθσ του κρυφοφ και φανεροφ αναλυτικοφ 
προγράμματοσ απ’ αυτοφσ και τισ ποικίλεσ μορφζσ κριτικισ αντιμετϊπιςθσ τθσ ςχολικισ κουλτοφρασ 
που αναπτφςςουν. Εςτιάηουν ςτισ ςυγκροφςεισ και τισ αντιπαρακζςεισ οι οποίεσ αναπτφςςονται και 
ςτο ςχολείο το οποίο νοείται ωσ χϊροσ εργαςίασ. Θ κεωρία τθσ αντίςταςθσ ςυνζβαλε ςτθν 
εξακρίβωςθ  των ςθμαντικϊν μεκοδολογικϊν αδυναμιϊν των κεωριϊν τθσ αναπαραγωγισ, αλλά και 
ςτθν ανάδειξθ των δυνατοτιτων δραςτθριοποίθςθσ εκπαιδευτικϊν και εκπαιδευόμενων  και  ςτθν 
άςκθςθ οργανωμζνθσ αντίςταςθσ. Πμωσ, θ εν λόγω κεωρία δεν δίνει απάντθςθ ςχετικά με  τισ μορφζσ 
και τα όρια αντίςταςθσ εντόσ του ςχολείου, οφτε παρζχει ςαφι εικόνα για τθν προζλευςθ και το 
χαρακτιρα τθσ (Δαφζρμοσ, ό.π.).   
89

 Ραραπομπι ςτον Giroux (1980b: 21) από τον Νικολοφδθ (2010: 37). 
90

 Bλ. Ρ. Μπουρντιζ, (1985). «Το ςυντθρθτικό ςχολείο: οι ανιςότθτεσ ςτθν εκπαίδευςθ και τθν 
παιδεία» ςτο Α. Φραγκουδάκθ, Κοινωνιολογία τθσ Εκπαίδευςθσ. Κεωρίεσ για τθν κοινωνικι ανιςότθτα 
ςτο ςχολείο, Ακινα: Ραπαηιςθσ, ς. 357-391. 
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κουλτοφρα, τισ κοινωνικζσ δομζσ και τθ κεωρία τθσ αντίςταςθσ. H Σχολι τθσ 
Φραγκφοφρτθσ προςεγγίηει τθν κουλτοφρα ωσ μια μορφι βιομθχανίασ που 
εξαςφαλίηει τθν αναπαραγωγι και τθ νομιμοποίθςθ των κυρίαρχων κζςεων, 
επιςθμαίνοντασ ότι θ μαηικι κουλτοφρα δεν αφινει περικϊρια για ςυηιτθςθ, μελζτθ 
και κριτικι ςκζψθ. Υπό τθν επιρροι των κζςεων των Freire, Willis, Gramsci, ο Giroux 
ξεπερνά κριτικά τισ προθγοφμενεσ κζςεισ και υπογραμμίηει τισ ςχζςεισ κουλτοφρασ 
και εκπαίδευςθσ. Θ κουλτοφρα κατά το Giroux ορίηεται «ωσ ζνα ςφςτθμα πρακτικϊν 
ηωισ που εκφράηει τισ αξίεσ, τα νοιματα και τθν υλικι οργάνωςθ τθσ κοινωνίασ»91, 
χρθςιμοποιϊντασ ζτςι τθν ζννοια τθσ κουλτοφρασ ωσ ζνα ιδιαίτερο αναλυτικό 
εργαλείο για να κζςει ερωτιματα ςχετικά με τισ κοινωνικζσ ςχζςεισ ςτο ςχολείο και 
τθν προοπτικι χειραφζτθςθσ των κυριαρχοφμενων τάξεων αλλά για να προςεγγίςει 
και τθν ζννοια τθσ εξουςίασ.   

  
Σφμφωνα με τθ Σχολι τθσ Φραγκφοφρτθσ, θ εξουςία προςεγγίηεται 

επιπλζον πζρα από τθ διαπλοκι τθσ με τισ λειτουργίεσ τθσ οικονομίασ, μζςω των 
δυνατοτιτων και εκείνων των μεταβλθτϊν όπωσ θ καταναλωτικι υςτερία, το χριμα, 
θ κοινωνικι θκικι, θ κρθςκεία κ.ά. τα οποία αποδυναμϊνουν τθν κριτικι ςκζψθ και 
αδρανοποιοφν τθν πολιτικι δράςθ των κοινωνικϊν υποκειμζνων. Συνεπϊσ τα πεδία 
τθσ κουλτοφρασ και των κακθμερινϊν ςχζςεων διζπονται όλο και περιςςότερο από 
τισ υλικζσ πρακτικζσ τθσ χειραγϊγθςθσ και τθσ εξουςίασ. Ο Giroux αναδεικνφει και το 
κετικό ςτοιχείο ςτθν ζννοια τθσ εξουςίασ, υπογραμμίηοντασ ότι με τθν ζννοια τθσ 
κοινωνικισ κακοδιγθςθσ θ εξουςία είναι επικυμθτι όταν αξιοποιεί το ςτοιχείο τθσ 
δθμιουργικισ αντιπαράκεςθσ  και εξυπθρετεί τθν αξία τθσ χειραφζτθςθσ, θ οποία 
μπορεί να ενιςχφςει τθν αυτονομία μακθτϊν και εκπαιδευτικϊν. 

 
Θ γνϊςθ κατά το Giroux προςεγγίηεται ωσ πεδίο κεωρθτικισ αντιπαράκεςθσ 

και όχι ωσ ςτατικι επιςτθμονικι καταςκευι. Θ ιδεολογία του κετικιςμοφ προςεγγίηει 
τθ γνϊςθ ωσ ουδζτερο εργαλείο το οποίο διαμορφϊνεται ανεξάρτθτα από 
πολιτιςμικζσ, ιδεολογικζσ και θκικζσ διαμεςολαβιςεισ. Ωςτόςο, όπωσ επιςθμαίνει ο 
M. Apple (1986:41), με το να αντιλαμβανόμαςτε τθ γνϊςθ ωσ ζνα ουδζτερο 
«προϊόν» αποπολιτικοποιοφμε ολοκλθρωτικά τθν κουλτοφρα που διανζμουν τα 
ςχολεία. H προςζγγιςθ αυτι ειςάγει μια χρθςιμοκθρικι λογικι με βάςθ τθν οποία θ 
γνϊςθ γίνεται αντιλθπτι ωσ ζνα εργαλείο που βοθκάει το μακθτι να προςαρμοςτεί 
ςτθν κοινωνικι πραγματικότθτα χωρίσ να τθν κατανοεί (εργαλειοποίθςθ τθσ 
γνϊςθσ), δθλαδι ωσ οντότθτα ςτατικι και δεδομζνθ και όχι ωσ αποτζλεςμα 
ςυνεχοφσ διαπραγμάτευςθσ του νοιματοσ, αποπλαιςιωμζνθ από το ιςτορικό τθσ 
πλαίςιο και τουσ κανόνεσ που διζπουν τισ κοινωνικζσ ςχζςεισ. Θ ςχολικι  γνϊςθ, 
όμωσ, αποτελεί μζροσ τθσ γενικότερθσ γνϊςθσ που παράγεται ςτθν κοινωνία και 
αντανακλά ςε ζνα βακμό τα ταξικά ςυμφζροντα. 

 
Κατά το Giroux θ αντίλθψθ για τθ ςχολικι γνϊςθ πρζπει να επεκτακεί 

πζρα από τα ςχολικά εγχειρίδια και τα Αναλυτικά Ρρογράμματα,  ςτο ςφνολο των 
κοινωνικϊν ςχζςεων ςτθν τάξθ και το ςχολείο92. Αςχολείται με το επίςθμο και 
ανεπίςθμο ςχολικό πρόγραμμα και τθ ςχζςθ τουσ. Θ μελζτθ του «κρυφοφ» 

                                                
91

 Νικολοφδθσ, (ό.π.: 40) ο οποίοσ παραπζμπει ςτο Giroux (1982: 100-101). 
92

 Ππωσ ςθμειϊνει ο M. Apple (1986:39), «θ κοινωνιολογία τθσ εκπαίδευςθσ πρζπει να γίνει θ 
κοινωνιολογία τθσ ςχολικισ γνϊςθσ ςε μεγάλο βακμό». 
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αναλυτικοφ προγράμματοσ93 κακϊσ τθσ ςχζςθσ του με τθ γνϊςθ και τθν κατανόθςθ 
κακθμερινϊν αλλθλεπιδράςεων ςτθν τάξθ και των μορφωτικϊν πρακτικϊν του 
ςχολείου κεωρείται ότι μπορεί να δϊςει δυνατότθτεσ διερεφνθςθσ τθσ ςχολικισ 
γνϊςθσ και των ςχζςεων εξουςίασ και κουλτοφρασ, αφοφ τα ςχολεία κακρεπτίηουν 
όχι μόνο τθν κοινωνικι διαίρεςθ τθσ εργαςίασ αλλά και τθν ταξικι δομι τθσ 
ευρφτερθσ κοινωνίασ. Ππωσ ςθμειϊνει ο ίδιοσ, «οι κοινωνικζσ ςχζςεισ που 
ςυγκροτοφν το κρυφό αναλυτικό πρόγραμμα παρζχουν ιδεολογικό και υλικό βάροσ 
ςε ερωτιματα τα οποία αφοροφν τι κεωρείται υψθλοφ ζναντι χαμθλοφ κφρουσ 
γνϊςθ (διανοθτικι ι χειρωνακτικι), ποιεσ κεωροφνται υψθλοφ ζναντι χαμθλοφ 
κφρουσ μορφζσ προςωπικισ αλλθλεπίδραςθσ  (αλλθλεπίδραςθ βαςιςμζνθ ςτθν 
ανταγωνιςτικότθτα ι ςτθ ςυλλογικότθτα). Συνεπϊσ θ φφςθ και το νόθμα του κρυφοφ 
αναλυτικοφ προγράμματοσ επεκτείνονται περαιτζρω μζςω τθσ κατανόθςθσ του πϊσ 
αυτό ςυμβάλλει ςτθν καταςκευι υποκειμενικοτιτων των μακθτϊν - δθλαδι εκείνων 
των ςυνειδθτϊν και μθ ςυνειδθτϊν διαςτάςεων τθσ εμπειρίασ που διαμορφϊνουν 
τθ ςυμπεριφορά των μακθτϊν» (Giroux, 2010:72).   

 
 Ο Giroux επθρεάηεται από τισ κζςεισ του Freire  για τθν απελευκερωτικι 

δφναμθ τθσ γνϊςθσ αφοφ διαμορφϊνει το υλικό υπόςτρωμα για κοινωνικι δράςθ. Θ 
πράξθ τθσ μάκθςθσ λοιπόν δεν είναι απλό τεχνικό ηιτθμα αλλά ζνα πολιτικό κζμα 
ςτο οποίο θ γνϊςθ ςυνδζεται με τθν ικανότθτα να διακρίνουμε τθν ουςία από το 
φαινόμενο, τθν αλικεια από το ψζμα. Κατά το Giroux θ επιλογι γνϊςεων που 
κρίνεται ςκόπιμο να διδαχκοφν και θ απόρριψθ άλλων είναι μια πολιτικι επιλογι θ 
οποία οριοκετείται ιςτορικά και όχι ζνα παιδαγωγικό ηιτθμα (Νικολοφδθσ, 2010: 46-
48).   
 

Πςον αφορά ςτθν ζννοια τθσ υποκειμενικότθτασ, ο Giroux κεωρεί ότι οι 
κεωρίεσ τθσ αναπαραγωγισ και θ ορκόδοξθ μαρξιςτικι προςζγγιςθ υποβακμίηουν 
τον ενεργθτικό ρόλο του ατόμου και δίνουν προτεραιότθτα ςτισ οικονομικζσ 
διαδικαςίεσ και ςτισ κοινωνικζσ δομζσ. Αρκετοί κοινωνικοί επιςτιμονεσ 
αμφιςβιτθςαν τισ κεωρίεσ αναπαραγωγισ και υιοκζτθςαν μια πιο διαλεκτικι 
αντίλθψθ για τθ ςχζςθ ατόμου και κοινωνίασ. H κεωρία τθσ κοινωνικισ 
αναπαραγωγισ υποςτθρίηει ότι τα ςχολεία δεν είναι κεςμοί που παρζχουν ίςεσ 
ευκαιρίεσ αλλά μθχανιςμοί για τθ διαιϊνιςθ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων. Ππωσ 
επιςθμαίνει ο Μ. Δαφζρμοσ, «ςτισ αρχζσ τισ δεκαετίασ του 1970 κάτω από τθν 
επίδραςθ τθσ μαρξιςτικισ  και ωσ ζνα  βακμό τθσ βεμπεριανισ κεωρίασ 
διαμορφϊκθκαν οι ςθμαντικότερεσ κεωρίεσ τθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ, οι 
εκπρόςωποι των οποίων τονίηουν τθ ςυμβολι τθσ εκπαίδευςθσ ςτθν αναπαραγωγι 
και ςτθ διαιϊνιςθ του κεφαλαιοκρατικοφ κοινωνικο-οικονομικοφ ςυςτιματοσ. 

                                                
93 Σφμφωνα με τον M. Apple, το κρυφό αναλυτικό πρόγραμμα ςυγκροτείται από τουσ κανόνεσ και τισ 
αξίεσ που, ζμμεςα αλλά αποτελεςματικά, διδάςκονται ςτα ςχολεία αλλά δεν αναφζρονται ςυνικωσ 
ςτισ δθλϊςεισ των δαςκάλων ςχετικά με τουσ ςκοποφσ και τουσ ςτόχουσ τθσ εκπαίδευςθσ, αξίεσ οι 
οποίεσ αναπαράγουν υπάρχουςεσ δομζσ και κοινωνικζσ ςχζςεισ. Τον όρο ειςιγαγε πρϊτοσ ο Philip 
Jackson ςτο ζργο του Life in the Classroom, (1968, New York: Holt, Rinhart & Winston, ς. 3-37), όπωσ 
παραπζμπει ο Apple (1986: 172-173). Ο Giroux  αναφζρει ότι οι αξίεσ, οι αδιλωτεσ νόρμεσ και οι 
πεποικιςεισ, δθλ. το κρυφό αναλυτικό πρόγραμμα, μεταδίδονται ςτουσ μακθτζσ μζςα από τθν 
περιρρζουςα αίςκθςθ νοιματοσ, τόςο από το τυπικό του περιεχομζνου των κοινωνικϊν ςχζςεων 
όπωσ αυτζσ διαμορφϊνονται ςτο ςχολείο, όςο και από τθν ίδια τθν εμπειρία ηωισ μζςα ςτθ ςχολικι 
τάξθ (2010: 72) (βλ. και ς. 57). 
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Σφμφωνα με τθν πρϊτθ εκδοχι τθσ κεωρίασ τθσ αναπαραγωγισ θ εκπαίδευςθ ςτθν 
καπιταλιςτικι κοινωνία διαδραματίηει ουςιαςτικό ρόλο ςτθν κατανομι του 
εργατικοφ δυναμικοφ ςτθν ιεραρχία τθσ παραγωγισ και ςτθ ςυςςϊρευςθ του 
κεφαλαίου. Ταυτόχρονα, θ εκπαίδευςθ εξετάηεται ωσ  μθχανιςμόσ νομιμοποίθςθσ 
τθσ ταξικισ δομισ τθσ κοινωνίασ και τθσ κοινωνικισ ανιςότθτασ, εξαιτίασ του ότι 
εδράηεται ςτθν ιδεολογία των «ίςων εκπαιδευτικϊν ευκαιριϊν» και τθσ 
«αξιοκρατίασ» (Bowles & Gintis, 1976). Θ βακφτερθ αιτία των εκπαιδευτικϊν 
ανιςοτιτων, ςφμφωνα με τουσ παραπάνω ερευνθτζσ,  δεν είναι το ςχολείο, αλλά το 
κεφαλαιοκρατικό κοινωνικό ςφςτθμα και, κατά ςυνζπεια, οι εκπαιδευτικζσ 
μεταρρυκμίςεισ δεν επαρκοφν για τθν υπζρβαςθ αυτϊν  των ανιςοτιτων. *…+ Μια 
δεφτερθ εκδοχι τθσ κεωρίασ τθσ αναπαραγωγισ διατυπϊκθκε από τον Althusser. Θ 
δομι τθσ κοινωνίασ παρουςιάηεται απ’ αυτόν ωσ ζνα ςφνολο ιεραρχικά 
τοποκετθμζνων ςτοιχείων μεταξφ των οποίων αναπτφςςονται ςχζςεισ κακοριςμοφ 
από τθν οικονομικι δομι και επικακοριςμοφ από τθν πολιτικι υπερδομι.  Αυτι θ 
αντίλθψθ οδθγεί, ςε τελευταία ανάλυςθ, ςε μια χαοτικι, εμπειρικι  ερμθνεία τθσ 
κοινωνίασ ωσ αποτζλεςμα  πολλαπλϊν παραγόντων, δυνάμεων, κ.λπ., ενϊ οι 
ουςιϊδεισ δεςμοί τθσ κοινωνικισ ηωισ παρουςιάηονται ωσ  ιςοδφναμοι με 
επιφανειακζσ παραμζτρουσ, τυχαίεσ ςχζςεισ, κλπ. *…+ Ο Althusser διζκρινε τουσ 
καταςταλτικοφσ και τουσ ιδεολογικοφσ μθχανιςμοφσ του κράτουσ και ςυμπεριζλαβε 
τθν εκπαίδευςθ ςτουσ ιδεολογικοφσ μθχανιςμοφσ (Αλτουςζρ, 1981). Το ςχολείο 
παρουςιάηεται ωσ ιδεολογικόσ μθχανιςμόσ άςκθςθσ τθσ πολιτικισ εξουςίασ τθσ 
κυρίαρχθσ τάξθσ, μζςω του οποίου αυτι εξαςφαλίηει τθν  κυριαρχία  τθσ πάνω ςτισ 
εκμεταλλευόμενεσ κοινωνικζσ ομάδεσ. *…+ Θ τρίτθ εκδοχι  τθσ κεωρίασ τθσ 
αναπαραγωγισ διατυπϊκθκε από τον Bourdieu, ο οποίοσ τόνιςε ότι οι εκπαιδευτικζσ 
ανιςότθτεσ δεν οφείλονται τόςο ςτισ οικονομικζσ ανιςότθτεσ, όςο ςτισ ςθμαντικζσ 
διαφορζσ ςτο πολιτιςμικό κεφάλαιο του μακθτικοφ και φοιτθτικοφ πλθκυςμοφ 
(Bourdieu, 1977). Μια από τισ κεντρικζσ κατθγορίεσ που χρθςιμοποίθςε  για τθν 
ερμθνεία του μθχανιςμοφ αναπαραγωγισ των ανιςοτιτων είναι θ ζννοια του 
«ζκουσ»  («habitus»).  Θ  ζννοια «habitus» του Bourdieu υπονοεί τισ 
θμιαυτοματοποιθμζνεσ ζξεισ και προδιακζςεισ που κακορίηουν τθν πρακτικι  
δραςτθριότθτα των κοινωνικϊν ομάδων. Θ ζννοια του «habitus» περιλαμβάνει τισ 
καλλιτεχνικζσ ςυνικειεσ, τισ πολιτικζσ ςτάςεισ, τθ διαμόρφωςθ του χϊρου διαμονισ 
κλπ. με αποτζλεςμα να  χάνει τον ερμθνευτικό χαρακτιρα τθσ εξαιτίασ τθσ 
εξαιρετικισ ευρφτθτασ, τθσ αςάφειασ  και τθσ απουςίασ ςυγκεκριμζνθσ 
ιεραρχθμζνθσ ανάλυςθσ  των κοινωνικϊν φαινομζνων που ενοποιεί»94 . 
 

Σφμφωνα με τθν οπτικι τθσ αμφιςβιτθςθσ των κεωριϊν αναπαραγωγισ, τα 
κοινωνικά υποκείμενα ςυμμετζχουν ενεργά ςτθν καταςκευι των νοθμάτων είτε 
αφομοιϊνοντασ είτε αντιδρϊντασ ςτουσ μθχανιςμοφσ εξουςίασ. Εδϊ αξιοποιοφνται 
κζςεισ τθσ ψυχαναλυτικισ ςχολισ και θ κριτικι κεωρία ςυμπλζκεται με τθν 
ψυχανάλυςθ για να ερμθνεφςει τισ διαςτάςεισ τθσ προςωπικισ χειραφζτθςθσ και τθσ 
κοινωνικισ κυριαρχίασ. Θ ςυγκρότθςθ του υποκειμζνου για τουσ κριτικοφσ 
παιδαγωγοφσ  τίκεται ωσ πρόβλθμα ςφνκεςθσ ατομικοφ - κοινωνικοφ κι όχι ωσ 
αποτζλεςμα υπερπροςδιοριςμοφ ψυχικϊν διεργαςιϊν. (Νικολοφδθσ, 2010: 50). Ο 
ρόλοσ των κεςμϊν και τθσ εκπαίδευςθσ ςτθν καταςκευι ατομικϊν ταυτοτιτων 
                                                
94

 (Δαφζρμοσ, (χ.χ.) ςτο http://www.ilhs.tuc.gr/gr/critiksocioleduc.htm. - πρόςβαςθ 14 Νοεμβρίου 
2011). 

http://www.ilhs.tuc.gr/gr/critiksocioleduc.htm
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κεωρείται ςθμείο κλειδί ςτισ αναλφςεισ του Giroux. Το ςχολείο χρθςιμοποιεί τισ 
επικρατοφςεσ πολιτιςμικζσ αναφορζσ, και τισ κυρίαρχεσ κοινωνικζσ πρακτικζσ 
(ατομικιςμόσ, προςωπικι επιτυχία, ανταγωνιςμόσ, προςαρμογι) ενϊ 
απονομιμοποιεί και απαξιϊνει εναλλακτικζσ οπτικζσ για τθν κοινωνικι ηωι, όπωσ 
αυτοοργάνωςθ, αλλθλεγγφθ, ςυλλογικότθτα.  
 

Τζλοσ, ςτο ζργο του Giroux, θ γλϊςςα αποκτά κακοριςτικι ςθμαςία για τθ 
μορφοποίθςθ τθσ υποκειμενικότθτασ και τθν κατανόθςθ ςχζςθσ εξουςίασ-
πολιτιςμοφ-αντίςταςθσ. Ραίηει αποφαςιςτικό ρόλο ςτθν ανάπτυξθ τθσ κριτικισ 
ςκζψθσ και τθσ ολόπλευρθσ μόρφωςθσ και ςυναρκρϊνεται με τθν ζννοια τθσ 
διαλεκτικισ, ενϊ ςυνιςτά αναλυτικό «εργαλείο» για τθν περιγραφι και κατανόθςθ 
του κόςμου95. Ο Giroux επιςθμαίνει ότι θ γλϊςςα είναι κϊδικασ, δθλ. φορζασ 
αντιλιψεων για τθν κοινωνικι ηωι και επομζνωσ πεδίο κοινωνικϊν ανταγωνιςμϊν 
και υποςτθρίηει ότι μπορεί να αποτελζςει πεδίο λαϊκισ δθμιουργίασ και 
αντιπαράκεςθσ  με τθν κυρίαρχθ κουλτοφρα. Ο ςτοχαςτισ επιχειρεί να αναπτφξει μια 
νζα γλϊςςα για τθν εκπαίδευςθ, αςκϊντασ κριτικι ςτθν τρζχουςα χριςθ τθσ με 
ορολογία χαρακτθριςτικι ςτο δθμόςιο λόγο των ΘΡΑ και διεκνϊσ, θ οποία 
παραπζμπει ςε άλλου τφπου λόγο («ειςερχόμενα – αποτελζςματα», 
«προβλεψιμότθτα», «ανταποδοτικότθτα»), ςυμβατό με μια διαχειριςτικι λογικι και 
με το κίνθμα «Επιςτροφι ςτα Βαςικά» 96. Ο Giroux βλζπει ςτθ γλϊςςα τθ 

                                                
95 Ο Ira Shor επιςθμαίνει (1997) ότι είμαςτε ό,τι λζμε και κάνουμε, υπογραμμίηοντασ ότι  ο τρόποσ με 
τον οποίο μιλάμε και μασ απευκφνουν το λόγο μασ βοθκά να μορφοποιιςουμε τον εαυτό μασ. «Μζςα 
από λζξεισ και άλλεσ πράξεισ οικοδομοφμε τον εαυτό μασ μζςα ςε ζναν κόςμο ο οποίοσ με τθ ςειρά 
τουσ μασ οικοδομεί. Αυτόσ ο κόςμοσ μασ απευκφνεται ζτςι ϊςτε να παραγάγουμε τισ διαφορετικζσ 
ταυτότθτεσ με τισ οποίεσ κα πορευόμαςτε ςτθ ηωι: ο λόγοσ απευκφνεται ςτουσ άνδρεσ με 
διαφορετικό τρόπο από ότι ςτισ γυναίκεσ, διαφορετικά ςτουσ ζγχρωμουσ από ό, τι ςτουσ λευκοφσ, 
διαφορετικά ςτουσ φοιτθτζσ των ελιτίςτικων ςχολϊν από ό,τι ςε εκείνουσ από εργατικζσ οικογζνειεσ. 
*…+ Ραρόλα αυτά μποροφμε να επαναπροςδιορίςουμε τουσ εαυτοφσ μασ και να ξανακαταςκευάςουμε 
τθν κοινωνία αν επιλζξουμε μια διαφορετικι ρθτορικι και αντιφρονοφντα ζργα. Εδϊ αρχίηει ο 
κριτικόσ εναλφαβθτιςμόσ, ο οποίοσ αμφιςβθτεί τισ ςχζςεισ εξουςίασ, το λόγο και τισ ταυτότθτεσ ςε 
ζναν κόςμο που δεν ζχει ολοκλθρωκεί, δίκαιο και ανκρϊπινο. Επομζνωσ ο κριτικόσ εναλφαβθτιςμόσ 
(γραμματιςμόσ) προκαλεί τθν παγιωμζνθ κατάςταςθ των πραγμάτων ςε μια προςπάκεια να 
ανακαλφψει εναλλακτικά μονοπάτια για προςωπικι και κοινωνικι ανάπτυξθ. Αυτοφ του είδουσ ο 
γραμματιςμόσ – λζξεισ που επανεξετάηουν τον κόςμο, εαυτόσ ο οποίοσ διαφωνεί με τθν κοινωνία - 
ενϊνει το πολιτικό με το προςωπικό, το δθμόςιο με το ιδιωτικό, το παγκόςμιο με το τοπικό, το 
οικονομικό με το παιδαγωγικό, για να επανεξετάςουμε τισ ηωζσ μασ και για να προωκιςουμε τθ 
δικαιοςφνθ ςτθ κζςθ τθσ αδικίασ. Θ κριτικι παιδαγωγικι ωσ μια ςτάςθ ζναντι τθσ ιςτορίασ»... Ο Shor 
αντιμετωπίηει τθ γλϊςςα ωσ μια κοινωνικι δφναμθ θ οποία οικοδομεί τουσ ανκρϊπουσ, ςυνεπϊσ 
αναηθτά τρόπουσ με τουσ οποίουσ μποροφμε να χρθςιμοποιιςουμε τθ γλϊςςα και να διδάξουμε λόγο 
αντίκεςθσ ζτςι ϊςτε να ανακαταςκευάςουμε τον εαυτό και τθν κουλτοφρα μασ. Ενϊ ο γραμματιςμόσ 
γίνεται αντιλθπτόσ ωσ κοινωνικι πράξθ μζςω τθσ χριςθσ τθσ γλϊςςασ θ οποία μασ βοθκά να 

εξελιχκοφμε ωσ παράγοντεσ μζςα ςε μια ευρφτερθ κουλτοφρα, ο κριτικόσ γραμματιςμόσ  
προςλαμβάνεται ωσ «το να μακαίνει κάποιοσ να διαβάηει και να γράφει ωσ μζροσ μιασ διαδικαςίασ 
ςυνειδθτοποίθςθσ τθσ εμπειρίασ του ωσ οντότθτασ ιςτορικά δομθμζνθσ μζςα ςε ςυγκεκριμζνεσ 
ςχζςεισ εξουςίασ» (ό.π.). Ουςιαςτικά, ο κριτικόσ γραμματιςμόσ είναι θ χριςθ τθσ γλϊςςασ ζτςι ϊςτε 
να αμφιςβθτεί τθν κοινωνικι καταςκευι του εαυτοφ. Θ γλϊςςα δεν είναι οφτε ουδζτερθ οφτε ακϊα. 
 
96

 “Back to the basics” movement. Από τθ δεκαετία του 1970, το κίνθμα υποςτιριξε ότι οι ςφγχρονεσ 
μζκοδοι διδαςκαλίασ οδιγθςαν ςε πτϊςθ του επιπζδου ςτα ςχολεία. Θ Αμερικανικι εκπαίδευςθ, 
μπορεί να ανακάμψει αν οι δάςκαλοι επιςτρζψουν ςτα «βαςικά», δθλ. τθν τυποποιθμζνθ διδαςκαλία 
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δυνατότθτα αξιοποίθςισ τθσ ςτθν πολιτικι προοπτικι τθσ κοινωνικισ ενδυνάμωςθσ 
των εκπαιδευόμενων, μια δυνατότθτα ςυγχϊνευςθσ τθσ κεωρίασ με τθν  πράξθ 
(Νικολοφδθσ, ό.π.: 52 - 53). 

 
Ο Giroux κινικθκε ςτα βιματα του Freire, προςδίδοντασ νζα διάςταςθ ςτθ 

ριηοςπαςτικι κεωρία για τθν εκπαίδευςθ με βαςικό ερϊτθμα: Ρϊσ μποροφμε να 
κάνουμε το ςχολείο ςθμαντικό για να το κάνουμε κριτικό, και πϊσ μποροφμε να το 
κάνουμε κριτικό για να το κάνουμε ενδυναμωτικό; Σκοπόσ αλλά και μζςον, ο αγϊνασ 
ενάντια ςε κάκε μορφι ατομικισ και ςυλλογικισ κυριαρχίασ. 

 
Στο ςθμείο αυτό, κεωροφμε ότι πρζπει να παρουςιαςτοφν ςυνοπτικά οι αρχζσ 

και θ παιδαγωγικι φιλοςοφία του Paulo Freire, ϊςτε να γίνει κατανοθτι θ 
φιλοςοφία πάνω ςτθν οποία δομικθκαν οι Γραμματιςμοί, οι Ρροδιαγραφζσ 
Σπουδϊν και το περιεχόμενο του κριτικοφ γραμματιςμοφ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, 
όπωσ ςχεδιάςτθκαν για τα Σ.Δ.Ε97. 

 
3.4 Οι αρχζσ και η παιδαγωγική φιλοςοφία του Paulo Freire 

 
Το παιδαγωγικό πρόγραμμα που ζκεςε ςε εφαρμογι ο Freire  επικεντρϊκθκε 

ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, ωςτόςο αφορά όλεσ τισ θλικίεσ και δεν περιορίηεται ςτο 
γεωγραφικό χϊρο ι τθν ιςτορικι πραγματικότθτα των λατινοαμερικανικϊν χωρϊν, 
όπου πρϊτα δοκιμάςτθκε και τζκθκε ςε εφαρμογι. Ο Freire, διδάςκων ςτο 
Ρανεπιςτιμιο Recife τθσ Βραηιλίασ, ανζλαβε να αντιμετωπίςει το πρόβλθμα 
καταπολζμθςθσ του αναλφαβθτιςμοφ ςτθ Ν.Α. Βραηιλία, μια τεράςτια ζκταςθ με 
εκατομμφρια φτωχϊν αγροτϊν που ηοφςαν μζςα ςτθν ζνδεια, τισ επιδθμίεσ και τθ 
μοιρολατρία και δοφλευαν ςτα απζραντα κτιματα λίγων μεγαλοτςιφλικάδων. Ο 
Freire ιξερε πϊσ ζπρεπε να δουλζψει. Ππωσ επιςθμαίνει ο Κ. Γζρου (Φρζιρε, 1977: 
17) «οι ιδζεσ του Freire πάνω ςτο ποιοσ ορίηει τθ γνϊςθ ιταν ςωςτόσ πολιτικόσ 
δυναμίτθσ» με ςυνζπεια τθν απομάκρυνςθ, τθ φυλάκιςι του από το ςτρατιωτικό 
κακεςτϊσ τθσ Βραηιλίασ το 1964 και τθν εξορία του ςτθ Χιλι, όπου εργάςτθκε επί 
ςειρά ετϊν ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. 

 
Θ φιλοςοφία του Βραηιλιάνου διανοθτι-παιδαγωγοφ εμπεριζχει ςτοιχεία από 

πολλοφσ χϊρουσ, ζχοντασ πάντοτε ωσ αφετθρία τον άνκρωπο και τον περίγυρό του. 
Ο Freire πιςτεφει ςτθν ικανότθτα των μακθτϊν να μεταςχθματίηουν τθν 
πραγματικότθτα και να απελευκερϊνονται από τισ αιτιοκρατικζσ μορφζσ φπαρξθσ 
(Φρζιρε, 1977: 10). Ριςτεφει ακόμθ ότι οι μακθτζσ όλων των θλικιϊν μποροφν να 

                                                                                                                                        
των 3 r : reading, ’riting, ’rithmetic.  To  κίνθμα πρότεινε επιςτροφι ςτισ παλιζσ μεκόδουσ και 
εξοικείωςθ των μελλοντικϊν εργαηομζνων με ζνα ςϊμα βαςικϊν δεξιοτιτων  (Baynham, 2002: 22). 
97

 Κατακζτουμε εδϊ τον προβλθματιςμό μασ ςχετικά με τθ ςτάςθ τθσ «επίςθμθσ» αριςτεράσ απζναντι 
ςτα ΣΔΕ και τθ λειτουργία τουσ, ανοίγοντασ ίςωσ ζνα μεγάλο κεφάλαιο: επικετικι κριτικι 
δθμοςιευμζνθ ςτο ιηοςπάςτθ (13/8/2006) με τίτλο «Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ… για εκείνουσ 
ςτουσ οποίουσ ςτεροφν κάκε ευκαιρία» δθλωτικι τθσ επιφανειακισ προςζγγιςθσ του ςφνκετου και 
ανοιχτοφ κζματοσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων και τθσ προφανοφσ άγνοιασ τθσ πραγματικότθτασ τθσ 
λειτουργίασ των ΣΔΕ καταδεικνφει τισ ςτεγνά πολιτικζσ αναγνϊςεισ του εγχειριματοσ 
απογυμνϊνοντάσ το από όποιεσ άλλεσ παραμζτρουσ και διαςτάςεισ. Βλ. ςχετικι απάντθςθ του Τ. 
Τρανοφ, εκπαιδευτικοφ τθσ Αιςκθτικισ Αγωγισ ςτο ΣΔΕ Νεάπολθσ Κεςςαλονίκθσ 
(http://www.agonsyn.gr/Scholio/SDE.htm - πρόςβαςθ 11 Οκτωβρίου 2010 ). 
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χρθςιμοποιιςουν τθν κριτικι τουσ νοθμοςφνθ για να απομυκοποιιςουν και να 
αποκρυπτογραφιςουν τουσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ ζβλεπαν τουσ εαυτοφσ τουσ 
και τον περίγυρό τουσ. Για τον Freire ο λαόσ είναι ουςιαςτικά ελεφκεροσ από τθ 
ςτιγμι που κα εξετάςει κριτικά τθν φπαρξι του, όταν δθλαδι ςταματιςει να βλζπει 
τον κόςμο ντετερμινιςτικά, προκακοριςμζνα, μοιρολατρικά. Θ κριτικι 
ςυνειδθτοποίθςθ δίνει νόθμα ςε μια φπαρξθ που διαφορετικά ςτερείται νοιματοσ. 
Ζννοια - κλειδί ςτον Freire είναι θ conscientisation98, θ διαλεκτικι ζνωςθ ανάμεςα 
ςτθ ςυνείδθςθ και τον κόςμο. Είναι θ κοινωνικι διαδικαςία μζςα από τθν οποία οι 
ανκρϊπινεσ υπάρξεισ, όχι ωσ απλοί αποδζκτεσ αλλά ωσ Υποκείμενα ενςυνείδθτα, 
κατορκϊνουν να μεταςχθματίςουν τθν πραγματικότθτα που επθρεάηει και δίνει 
μορφι ςτθ ηωι τουσ.  

 
Ο Freire ανταποκρίκθκε με αυτόν τον τρόπο ςτθν ακλιότθτα και δυςτυχία ςτισ 

οποίεσ ηοφςαν οι καταπιεςμζνεσ μάηεσ γφρω του. Θ ςκζψθ του αναπτφχκθκε με βάςθ 
μια ςυγκεκριμζνθ κατάςταςθ, ςτθν προςπάκειά του να βοθκιςει άνδρεσ και 
γυναίκεσ να επιδιϊξουν τθν απελευκζρωςι τουσ με δικά τουσ μζςα. Στθ βάςθ τθσ 
φιλοςοφίασ του  ςυναντάμε τουσ Jean-Paul Sartre, Erich Fromm, Louis Althusser, Jose 
Ortega y Gasset, Karl Marx, Mao Zedong, Martin Luther King, Che Guevara, Miguel de 
Unamuno, Herbert Marcuse, Martin Buber, Georg Lucács κ.ά.99 Οι ςκζψεισ τουσ 
κεμελίωςαν μια πρωτότυπθ παιδαγωγικι κεωρία και πρακτικι, αυκεντικά δικι του.  

 
Οι απόψεισ του για τθν «κουλτοφρα τθσ ςιωπισ» ι τθν «άφωνθ κουλτοφρα» 

ςτθν οποία είναι βυκιςμζνοι οι περικωριοποιθμζνοι και οι λιγότερο ι κακόλου 
προνομιοφχοι άνκρωποι και θ βοικεια θ οποία οφείλει να τουσ παραςχεκεί μζςα 
από παιδαγωγικζσ πρακτικζσ ϊςτε να ανακτιςουν τθ φωνι τουσ, ζχουν πάντοτε 
ενδιαφζρον και επικαιρότθτα - αφοφ αλλάηουν οι μορφζσ καταπίεςθσ και 
χειραγϊγθςθσ και όχι θ ουςία τθσ πραγματικότθτασ αυτισ. Ραρατθριςεισ του Freire 
για τθν πακογζνεια του Βραηιλιάνικου εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ δθμιουργοφν 
ςυνειρμοφσ για τθν ελλθνικι πραγματικότθτα: π.χ. Θ βραηιλιάνικθ τάςθ για 
πολυλογία (verbocity) εδράηεται ςτθν ουςιαςτικι απουςία παιδευτικισ κεωρίασ θ 
οποία να προχωρά ςε ουςιαςτικοποίθςθ, ζρευνα και ανάλυςθ και όχι ςτο αντίκετο, 
δθλ. ςτο ότι ο παιδευτικόσ προςανατολιςμόσ είναι κεωρθτικόσ. Το παραδοςιακό 
Αναλυτικό Ρρόγραμμα των ςχολείων είναι αποςυνδεμζνο από τθ ηωι, είναι άδειο, 
κενό νοιματοσ και δεν αντιπροςωπεφει τθν πραγματικότθτα και τισ ανάγκεσ τθσ. Θ 
λογοκοπικι κουλτοφρα αντιςτοιχεί ςτθν ανεπάρκεια του διαλόγου και τθσ ζρευνασ, 
ςτθν ζλλειψθ ουςιαςτικισ δθμοκρατικισ εμπειρίασ. Θ δθμοκρατικι παιδεία, 
ςφμφωνα με το Freire,  κεμελιϊνεται με τθν εμπιςτοςφνθ ςτουσ ανκρϊπουσ, είναι 
μια πράξθ αγάπθσ και κάρρουσ: ςυνεπϊσ δεν πρζπει να αποφεφγει τθν ανάλυςθ τθσ 
πραγματικότθτασ, οφτε να φοβάται τθ δθμιουργικι ςυηιτθςθ. Θ παράδοςθ τθσ 
παιδείασ ςτθ Βραηιλία δεν βοθκάει ςτθν ανταλλαγι ιδεϊν γιατί περιορίηεται ςτο να 

                                                
98 Αντίκετο τθσ conscientisation είναι θ massification που ςθμαίνει μάηα ετεροκίνθτθ, ζνα μθ 
ςκεπτόμενο ςφνολο (Φρζιρε, 1977: 11).  Ο όροσ conscientisation (conscientizâçao - κριτικι 
ςυνειδθτοποίθςθ) ςθμαίνει να μακαίνεισ να αντιλαμβάνεςαι τισ κοινωνικζσ, πολιτικζσ και οικονομικζσ 
αντιφάςεισ και να αντιμάχεςαι τα καταπιεςτικά ςτοιχεία τθσ πραγματικότθτασ (ό.π., 29).  
99

 Βλ. Κεόφραςτοσ Γζρου, (1977). «Ο Ράουλο Φρζιρε και θ ελλθνικι κοινωνικι πραγματικότθτα», 
ειςαγωγι ςτθν ελλθνικι ζκδοςθ του ζργου του Ρ. Φρζιρε, Θ Αγωγι του Καταπιεηόμενου, Ακινα: 
Κζδροσ, ς. ς. 9-24. 
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τισ υπαγορεφει. Οι δάςκαλοι δεν ςυηθτοφν και δεν διαλζγονται πάνω ςτα κζματα 
αλλά δίνουν διαλζξεισ, δεν ςυνεργάηονται με το μακθτι, δεν του προςφζρουν τα 
μζςα για πραγματικι ςκζψθ (ό.π., 13-15).  

  
Κατά το Freire, δεν υπάρχει ουδζτερθ παιδευτικι διαδικαςία. Θ παιδαγωγικι 

παρζμβαςθ ι λειτουργεί ωσ όργανο για να διευκολφνει τθν αφομοίωςθ τθσ νζασ 
γενιάσ μζςα ςτθ λογικι του τρζχοντοσ ςυςτιματοσ και τθν προςαρμογι τθσ ςε αυτό, 
ι γίνεται «άςκθςθ ελευκερίασ».  Στθ δεφτερθ περίπτωςθ, θ παιδεία γίνεται το μζςον 
μζςα από το οποίο άνδρεσ και γυναίκεσ αςχολοφνται κριτικά και δθμιουργικά με τθν 
πραγματικότθτα και ανακαλφπτουν τρόπουσ προςπζλαςισ τθσ και μεταςχθματιςμοφ 
τθσ κοινωνίασ, (θ «μεταςχθματίηουςα μάκθςθ»100).  

 
Ο Freire ορίηει ωσ «γραμματοςφνθ» (γραμματιςμό/εναλφαβθτιςμό)101 μια 

ποιότθτα ςυνείδθςθσ και όχι απλϊσ τθν κατάκτθςθ μιασ ουδζτερθσ τεχνικισ. Θ 
γλϊςςα είναι ο ιςχυρότεροσ διαμεςολαβθτισ τθσ ςυνείδθςθσ, ςυνεπϊσ και θ πιο 
αςιμαντθ άποψθ τθσ γλϊςςασ ζχει μικρι ι μεγάλθ θκικι αξία. Δεν υπάρχουν 
ουδζτερεσ λζξεισ: όλεσ οι λζξεισ καλφπτουν ι αποκαλφπτουν κάτι. Το να διδάςκεισ 
ςτουσ ανκρϊπουσ ανάγνωςθ ι γραφι είναι μια πράξθ όχι χωρίσ ςυνζπειεσ. Είναι μια 
δφςκολθ μακθτεία ςτθν ονομάτιςθ του κόςμου και όχι θ αποςτικιςθ 
αλλοτριωμζνων λζξεων. Θ φράςθ «ονομάηω τον κόςμο» ζχει για τον Freire 
δθμιουργικι και μεταςχθματιςτικι ςθμαςία. Ονομάηω τον κόςμο, ςθμαίνει 
μεταςχθματίηω τον κόςμο. Ο ρόλοσ του δαςκάλου με τθν προβλθματίηουςα παιδεία 
είναι εδϊ κακοριςτικόσ: οι μακθτζσ με τθ βοικειά του κα πρζπει να κατακτοφν τθν 
πραγματικι γνϊςθ επιπζδου λόγου (λζγειν) και να ξεπερνοφν τθ γνϊςθ επιπζδου 
δόξασ (δοκείν). Θ ζννοια λόγοσ εδϊ περικλείει ςτθ φιλοςοφικι τθσ διάςταςθ τθ 
ςυνειδθτοποίθςθ, από πλευράσ του ανκρϊπου, τθσ οντολογικισ του αποςτολισ που 
δεν είναι άλλθ από το να γίνει ζνασ πλιρθσ άνκρωποσ. Μζςο για τθν επίτευξθ του 
ςτόχου αυτοφ είναι θ κατάκτθςθ τθσ κριτικισ ςυνειδθτοποίθςθσ (conscientisation), θ 
οποία εμφανίηεται μόλισ ο άνκρωποσ ζλκει αντιμζτωποσ με τθ ςυγκεκριμζνθ 
πραγματικότθτα, όταν προχωριςει πζρα από τθν κατανόθςθ ενόσ δεδομζνου και το 
τοποκετιςει κριτικά μζςα ςτο ςφςτθμα ςχζςεων τθσ ολότθτασ. Αυτι θ προςπάκεια 

                                                
100 H εκπαιδευτικι κεωρία τθσ Μεταςχθματίηουςασ Μάκθςθσ όπωσ διατυπϊκθκε από τον J. Mezirow, 
με ολοφάνερεσ τισ επιρροζσ των απόψεων του P. Freire, εξετάηει το «πϊσ τά άτομα μποροφν να 
ενιςχυκοφν ϊςτε να μάκουν να απελευκερϊνουν εαυτοφσ από αβαςάνιςτουσ τρόπουσ ςκζψθσ οι 
οποίοι υποβάλλουν ενεργό κρίςθ και δράςθ». Οραματίηεται επίςθσ «μια ιδανικι κοινωνία θ οποία 
ςυντίκεται από κοινότθτεσ εκπαιδευμζνων «μακθτϊν» οι οποίοι εμπλζκονται ςε μια ςυνεχι 
ςυνεργατικι ζρευνα για να κακορίςουν τθν αλικεια ι να φκάςουν ςε μια δυνθτικι κάλλιςτθ κρίςθ 
ςχετικά με εναλλακτικζσ πίςτεισ /απόψεισ. Μια τζτοια κοινότθτα εδραιϊνεται ςτθν ενςυναιςκθτικι 
αλλθλεγγφθ, αφοςιϊνεται ςτθν κοινωνικι και πολιτικι πρακτικι τθσ ςυμμετοχικισ δθμοκρατίασ, 
ενθμερϊνεται μζςω του κριτικοφ αναςτοχαςμοφ και κα αναλάμβανε ςυλλογικά αναςτοχαςτικι 
δράςθ, αν κρίνεται απαραίτθτο, για να επιβεβαιϊςει ότι τα κοινωνικά ςυςτιματα και οι τοπικοί 
κεςμοί, οι οργανιςμοί και οι πρακτικζσ τουσ ανταποκρίνονται ςτισ ανκρϊπινεσ ανάγκεσ εκείνων τουσ 
οποίουσ υπθρετοφν». Mezirow, J., (1999). “Transformation Theory - Postmodern Issues” ςτο 
www.adulterc.org (πρόςβαςθ 17-10-2007), όπου παραπζμπει για το ςυγκεκριμζνο απόςπαςμα ςτο 
Mezirow, J. (1998) "Transformative learning and social action; a response to Inglis," Adult education 
quarterly, 49 (Fall) ς. 72 (βλ. και προθγοφμενο κεφάλαιο). 
101

 Ο όροσ γραμματιςμόσ κυριαρχεί ςτθν ελλθνικι βιβλιογραφία. Εντοφτοισ, κατά τθν άποψι μου, ο 
όροσ εναλφαβθτιςμόσ αποδίδει καλφτερα τισ λεπτζσ αποχρϊςεισ τθσ ςταδιακισ μετάβαςθσ ςε μια νζα 
γνωςιακι κατάςταςθ. Οι όροι χρθςιμοποιοφνται εναλλακτικά ςτο κείμενο.  
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τθσ κριτικισ ςυνειδθτοποίθςθσ δεν μπορεί παρά να είναι κοινωνικι και όχι ατομικι. 
Δεν υπάρχει λοιπόν ουδζτερθ παιδεία - θ παιδεία δεν είναι απλι μεταβίβαςθ 
γνϊςεων ι πολιτιςμοφ.  Είναι άςκθςθ ελευκερίασ,  με δυναμικι τθν ζννοια του όρου 
ελευκερία, που λυτρϊνει102 το μακθτι αλλά και τον παιδαγωγό, από τθ δίδυμθ 
υποδοφλωςθ τθσ ςιωπισ και του μονολόγου (ό.π., 21). Ο ρόλοσ του παιδαγωγοφ 
κατά το Freire  είναι να προτείνει προγράμματα πάνω ςε κωδικοποιθμζνεσ 
υπαρξιακζσ καταςτάςεισ για να βοθκιςει τουσ μακθτζσ να φκάςουν ςε μια 
περιςςότερο κριτικι αντίλθψθ τθσ πραγματικότθτάσ τουσ. Ωςτόςο, «το να κάνεισ τθν 
πραγματικι καταπίεςθ ακόμα πιο καταπιεςτικι προςκζτοντασ ς’ αυτιν τθ 
ςυνειδθτοποίθςθ τθσ καταπίεςθσ» δεν οδθγεί πουκενά: μια αυκεντικι πράξθ 
προχποκζτει ο καταπιεηόμενοσ να αντικρίηει τθν πραγματικότθτα κριτικά, 
ταυτόχρονα κεωρϊντασ τθν αντικειμενικά και επενεργϊντασ πάνω τθσ. Δθλ. πρζπει θ 
κριτικι αντίλθψθ τθσ πραγματικότθτασ να ακολουκείται από κριτικι επζμβαςθ ϊςτε 
να οδθγεί ςτο μεταςχθματιςμό τθσ.  

 
Ο Freire ειςιγαγε τθν επιτυχθμζνθ αναλογία τθσ τρζχουςασ παιδαγωγικισ 

διάςταςθσ δαςκάλου – μακθτι, εμφοροφμενθσ από τον βακιά αφθγθματικό τθσ 
χαρακτιρα, ωσ «τραπεηικισ αντίλθψθσ τθσ εκπαίδευςθσ»103. Θ αντίλθψθ αυτι 
αρνείται τον ουςιατικό διάλογο μεταξφ δαςκάλου και μακθτι. Ο διάλογοσ ςυνιςτά 
υπαρξιακι αναγκαιότθτα – οι άνκρωποι διαπλάκονται με το λόγο και όχι με τθ 
ςιωπι, με το ζργο, το ςυνδυαςμό δράςθσ - ςκζψθσ. Οι άνκρωποι καλοφνται να 
ονοματίςουν τον κόςμο, ςυνεπϊσ να τον αλλάξουν. Για τον Freire, θ διερεφνθςθ του 
προγραμματικοφ περιεχομζνου τθσ παιδείασ αποτελεί ουςιαςτικό παράγοντα για τον 
τρόπο που αντιλαμβάνονται τθν πραγματικότθτα παιδαγωγοί και λαόσ: θ διερεφνθςθ 
του «κεματικοφ ςφμπαντοσ» (ι αλλιϊσ τθσ «ςθμαντικισ κεματικισ» – meaningful 
thematics) του λαοφ, του ςυμπλζγματοσ των «παραγωγικϊν κεμάτων», των κεμάτων 
που γεννοφν άλλα κζματα, εγκαινιάηει το διάλογο τθσ παιδείασ ωσ άςκθςθσ 
ελευκερίασ (ο.π.: 113-114). 

 
Ενδιαφζρον ςθμείο τθσ παιδαγωγικισ πρακτικισ του Freire ςτθν εκπαίδευςθ 

ενθλίκων αποτελεί θ περιγραφι τθσ διαδικαςίασ παρατιρθςθσ και καταγραφισ μιασ 
πραγματικότθτασ από τθν πλευρά των ερευνθτϊν-μακθτϊν με ςτόχο τθν κατανόθςθ 
των όςων βλζπουν. Θ ςφνταξθ ςφντομων εκκζςεων προσ ςυηιτθςθ ανάμεςα ςτουσ 
εμπλεκόμενουσ, οι ςυναντιςεισ αξιολόγθςθσ μαηί με τθν προθγθκείςα διαδικαςία 
παρατιρθςθσ και καταγραφισ αποτελοφν ςτάδια τθσ διαδικαςίασ 
«αποκρυπτογράφθςθσ» τθσ πραγματικότθτασ (ό.π., 133-135). Ραράλλθλα με αυτι 
κινείται θ διαδικαςία κωδικοποίθςθσ μιασ υπαρξιακισ κατάςταςθσ - και ο πλζον 
ενδεδειγμζνοσ τρόποσ για να ςυντελεςτεί κάτι τζτοιο είναι θ κριτικι 
ςυνειδθτοποίθςθ τθσ κατάςταςθσ. Καταλιγει επιςθμαίνοντασ ότι το πιο ςθμαντικό 
από τθν άποψθ τθσ ελευκερωτικισ παιδείασ είναι να φκάςουν οι  άνκρωποι να 

                                                
102 Άλλωςτε θ μεταφορά αυτι, που παραπζμπει ςε χριςτιανικζσ πθγζσ, όπωσ και μια ςειρά από άλλεσ, 
αποτζλεςαν ςθμείο κριτικισ από τουσ μελετθτζσ του. Εδϊ, θ λφτρωςθ του δαςκάλου ζρχεται μζςα 
από τθν «εμπειρία του Ράςχα» (“Easter experience”, “class suicide”) δθλ. τθ μονομερι κυςία του 
εκπαιδευτι ωσ τζτοιου και τθν αναγζννθςι του ωσ «εκπαιδευόμενου-εκπαιδευτι» των «εκπαιδευτϊν 
– εκπαιδευόμενων»… (λιμμα Paulo Freire ςτο infed/encyclopaedia/archives/top 100 ςτθν ιςτοςελίδα 
informal education - πρόςβαςθ 10 Μαρτίου 2008)      
103 Βλ. ςελ. 52. 
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αιςκάνονται αφζντεσ του ςτοχαςμοφ τουσ, ςυηθτϊντασ τισ ςκζψεισ και τισ απόψεισ 
του κόςμου που εκφράηονται άμεςα ι ζμμεςα ςτισ δικζσ τουσ ιδζεσ και ςτισ ιδζεσ 
των ςυντρόφων τουσ.   

 
Τζλοσ, όπωσ αναφζρει ο Beynham (2002: 52), ο Freire ζχει υποςτθρίξει ότι «ςε 

τακτι βάςθ κα πρζπει να κζτουμε ςε αμφιςβιτθςθ τθ διάκριςθ διδαςκαλία / 
μάκθςθ / ζρευνα. Κάκε ομάδα ενθλίκων μακθτϊν, όπωσ και κάκε ςχολικι τάξθ, είναι 
ζνασ δυνθτικόσ χϊροσ γλωςςικισ και πολιτιςμικισ πολυμορφίασ, κακϊσ και 
πολυμορφίασ γραμματιςμοφ. Και επομζνωσ ζνασ δυνθτικόσ χϊροσ για ζρευνα / 
διερεφνθςθ κάποιων ηθτθμάτων. Το ζργο τθσ γλωςςικισ επίγνωςθσ, αντανακλϊντασ 
τθν προςωπικι μασ ιςτορία ςτο γραμματιςμό και τα κεςμικά πολιτιςμικά πλαίςια 
που καταςκευάηουν τισ ςχετικζσ μασ εμπειρίεσ, μπορεί να προςφζρει μαρτυρίεσ 
ςχετικά με τθν πολυπλοκότθτα των πρακτικϊν γραμματιςμοφ ςε πολφγλωςςεσ 
κοινωνίεσ, κακϊσ και τθ δυνατότθτα ςε μακθτζσ / δαςκάλουσ / ςυμμετζχοντεσ 
άλλουσ να κατανοιςουν ςε μεγαλφτερο βάκοσ τθ λειτουργία του γραμματιςμοφ 
εντόσ κοινωνικϊν διαδικαςιϊν».   

  
Ο Freire, ωςτόςο, τόνιηε ςυχνά ότι οι κεωρθτικοί / παιδαγωγοί / εκπαιδευτικοί 

οι οποίοι αξιοποιοφν τισ παιδαγωγικζσ και φιλοςοφικζσ του αρχζσ  κα πρζπει να 
ςυνειδθτοποιιςουν ότι δεν πρζπει να κεωροφν ότι αυτζσ αποτελοφν μια γενικι 
οικουμενικι απαρζγκλιτθ αρχι θ οποία εφαρμόηεται με τον ίδιο τρόπο παντοφ - ζξω 
από χϊρο και χρόνο: αντίκετα, υπογράμμιηε τθν αναγκαιότθτα κριτικισ αξιολόγθςθσ 
του τρόπου εφαρμογισ τουσ μζςα ςτα εκάςτοτε χωροχρονικά ςυμφραηόμενα κακϊσ 
και τθν ανάγκθ εκπόνθςθσ, κάκε φορά, ιδιαίτερθσ πολιτικο - οικονομικισ ανάλυςθσ 
των δεδομζνων. Με άλλα λόγια, τόνιηε ότι «δεν μπορεί κανείσ να αναμζνει κετικά 
αποτελζςματα από ζνα πρόγραμμα εκπαιδευτικισ ι πολιτικισ δράςθσ το οποίο δεν 
ςζβεται τθν ιδιαίτερθ κζαςθ / αντίλθψθ του κόςμου από τουσ ανκρϊπουσ, αφοφ ζνα 
τζτοιο πρόγραμμα κα ςυνιςτοφςε πολιτιςμικι ειςβολι, καλζσ προκζςεισ που όμωσ 
δεν ςτζκουν. Το ςθμείο εκκίνθςθσ για τθν οργάνωςθ του περιεχομζνου ενόσ 
προγράμματοσ εκπαιδευτικισ ι πολιτικισ δράςθσ πρζπει να είναι θ παροφςα 
υπαρξιακι ςυγκεκριμζνθ κατάςταςθ θ οποία ανακλά τισ προςδοκίεσ των 
ανκρϊπων». (Freire, 1970: 84). «Ζνασ εκπαιδευτισ δεν πρζπει να πιςτεφει ςτο μφκο 
τθσ άγνοιασ των ανκρϊπων…δεν πρζπει να ςυνκθματολογεί αλλά να ζρχεται ςε 
διάλογο μαηί τουσ… Διαφορετικά, θ εκπαίδευςθ ςυνεχίηει να αποτελεί μια μορφι 
κοινωνικισ χειραγϊγθςθσ» (Freire, 1985: 159)104 . Πταν δε κλικθκε ο ίδιοσ να 
                                                
104 Θ αναφορά γίνεται ςτο άρκρο τθσ Elizabeth A. Lange “Transformative Learning: The Trojan Horse of 
Globalization?” ςτο οποίο απαντά ςε ομότιτλο άρκρο του C.A. Bowers ςτο Journal of  Transformative 
Education (2005) με βαςικό επιχείρθμα ότι θ πολιτικι-φιλοςοφικι βάςθ τθσ εκπαιδευτικισ κεωρίασ 
του Freire θ οποία βαςίηεται ςτθ Μαρξιςτικι οντολογία, δεν ζχει γίνει κατανοθτι ι παρερμθνεφεται. 
Ο Bowers ςτο άρκρο του “Is Transformative Learning the Trojan Horse of Western Globalization?” 
κζτει, μεταξφ άλλων, τα ερωτιματα: 1. «Ροιεσ είναι οι υποκζςεισ τισ οποίεσ αςπάηονται από κοινοφ οι 
κεωρθτικοί τθσ μεταςχθματίηουςασ μάκθςθσ και οι νεοφιλελεφκεροι οι οποίοι προάγουν τθν 
παγκοςμιοποίθςθ τθσ Δυτικισ βιομθχανικισ κουλτοφρασ θ οποία βαςίηεται ςτον καταναλωτι;» και 2. 
«Μιπωσ θ θγεμονικι φφςθ του νεοφιλελευκεριςμοφ, με τθν ζμφαςθ ςε νζεσ αγορζσ, τεχνολογίεσ και 
ζνα καταναλωτικό τρόπο ηωισ, απαιτεί επίςθσ και μια διαρκι διαδικαςία μεταςχθματίηουςασ 
μάκθςθσ»; Θ Lange εξθγεί ότι θ μαρξιςτικι κοινωνικι οντολογία, θ ριηοςπαςτικι δθλ. οντολογία θ 
οποία αντιπαραβάλλεται ςτθν φιλελεφκερθ οντολογία,  κεάται τα άτομα κεμελιωδϊσ ωσ άτομα-ςε-
κοινωνικι-ςχζςθ / διάδραςθ και όχι ωσ φιλελεφκερεσ αυτόνομεσ μονάδεσ οι οποίεσ ςχετίηονται με 
ζνα εξωτερικό κόςμο. Για το Μαρξ τα άτομα ςυνίςτανται / προςδιορίηονται από τισ ςχζςεισ τουσ προσ 
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οργανϊςει τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων ςτθ Γουινζα Μπιςάου υπογράμμιςε: «Δεν 
μπορείσ να μεταφυτεφεισ λφςεισ για τα προβλιματα τθσ χϊρασ ςου δανειςμζνεσ από 
άλλεσ κουλτοφρεσ και άλλουσ πολιτιςμοφσ. Οι μεταφυτευμζνεσ λφςεισ αυτοφ του 
είδουσ, αν δεν ςτθρίηονται ςε μια προθγοφμενθ κριτικι ανάλυςθ τθσ 
πραγματικότθτασ, είναι καταδικαςμζνεσ να μθ λειτουργιςουν, να μθν καρπίςουν και 
το χειρότερο να περιπλζξουν ακόμθ περιςςότερο τα προβλιματα που αντιμετωπίηει 
ζνα εκνικό  εκπαιδευτικό ςφςτθμα» (Γζρου, 1988: 71-72).  

 
Στθ ςυνζχεια κα προςεγγίςουμε το λόγο του Jurgen Habermas ςτο πλαίςιο 

τθσ επιρροισ που άςκθςε τόςο ςτθν Κριτικι Ραιδαγωγικι, όςο και ςτουσ τομείσ τθσ 
εκπαίδευςθσ Ενθλίκων - Διαβίου Μάκθςθσ και κυρίωσ ςτθν Εκπαίδευςθ για τθν 
Λδιότθτα του Ρολίτθ.  

  
3.5 Η επικοινωνιακή θεωρία του Habermas. 

 
H ςκζψθ του Jürgen Habermas, από τουσ πλζον ςθμαίνοντεσ φιλοςόφουσ και 

διανοθτζσ τθσ κοινωνικισ κεωρίασ, ζχει αςκιςει μεγάλθ επίδραςθ ςτον κριτικό 
κεωρθτικό διάλογο για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. Ανικει ςτθ δεφτερθ γενιά των 
κεωρθτικϊν τθσ Σχολισ τθσ Φραγκφοφρτθσ και επικεντρϊνει τθν προςοχι του ςε 
επικοινωνιακζσ μορφζσ δράςθσ και ςτθν προαγωγι τθσ κοινωνίασ των πολιτϊν, 
προςφζροντασ μια ςτακερι και αιςιόδοξθ ανάλυςθ θ οποία υποςτθρίηει τθν 
ανκρϊπινθ δυνατότθτα για μάκθςθ, επίλυςθ προβλθμάτων και πρόοδο (Gourtho, 
2002). Υπιρξε ενεργόσ διανοοφμενοσ πζρα από ακαδθμαϊκόσ, γι’ αυτό και είναι 
γνωςτζσ οι διαμάχεσ του τόςο με Γερμανοφσ ιςτορικοφσ για τθν ερμθνεία του 
ναηιςτικοφ φαινομζνου ςε ςχζςθ με τον Μπολςεβικιςμό («διαμάχθ των ιςτορικϊν» - 
Historikerstreit)105 αφοφ γνωςτοποιοφςε τισ κζςεισ του χρθςιμοποιϊντασ τον λαϊκό 
τφπο και δεν δίςταηε να χρθςιμοποιεί ςκλθρι γλϊςςα. Είναι γνωςτζσ επίςθσ οι 
κεωρθτικζσ διαμάχεσ του Habermas με τον Derrida, τον Lyotard και γενικά τθ 
μεταμοντζρνα ςκζψθ. Ωςτόςο, μετά τθν οριακι 11θ Σεπτεμβρίου του 2002 

                                                                                                                                        
τουσ άλλουσ ανκρϊπουσ, προσ τθν ιςτορία, προσ τθν κοινωνία, προσ τθ Γθ. Μια κοινωνικι οντολογία, 
ςυνεπϊσ, είναι θ ςπουδι τθσ πραγματικότθτασ θ οποία αντανακλά ςτισ κοινωνικζσ ρίηεσ των 
αντιλιψεων τθσ πραγματικότθτασ, με άλλα λόγια, οι κακθμερινζσ μασ κινιςεισ ανατροφοδοτοφνται 
και μορφϊνονται από τισ ιδζεσ και αντιλιψεισ οι οποίεσ αποτελοφν τμιμα του κοινωνικοφ μασ 
ςφμπαντοσ, πολλζσ από τισ οποίεσ εδράηονται ςτθν υλικζσ πραγματικότθτεσ των ηωϊν μασ, κζςθ ςτθν 
οποία βαςίηεται θ παιδαγωγικι κεωρία του Freire (Lange, 2007). 
105 Βλ. το άρκρο του Γερμανοφ ιςτορικοφ Ernst Nolte ςτθ Frankfurter Allgemeine Zeitung (6 Λουνίου 
1986) το οποίο προκάλεςε τθ διαμάχθ, με τίτλο: «Το παρελκόν δεν κα φφγει» - “Die Vergangenheit, 
die nicht vergehen will. Eine Rede, die geschrieben, aber nicht gehalten werden konnte“, ςτο 
http://www.hdg.de/lemo/html/dokumente/NeueHerausforderungen_redeNolte1986/. Ο Nolte 
υποςτιριξε ότι θ γενοκτονία των ςτρατοπζδων κανάτου των Ναηί ιταν μια «αμυντικι αντίδραςθ» 
ςτθν τακτικι των Σταλινικϊν γκουλάγκ, τα οποία ιταν τα αυκεντικά ςτρατόπεδα εξόντωςθσ. Μπροςτά 
ςτθν απειλι του Μποςλεβικιςμοφ, ιταν φυςικό ο Γερμανικόσ λαόσ να ςτραφεί ςτο Ναηιςμό. Το άρκρο 
προκάλεςε τθν αντίδραςθ Γερμανϊν και Άγγλων ιςτορικϊν και θ αντιπαράκεςθ αυτι κράτθςε χρόνια 
(1986-1989), κυρίωσ μζςα από τισ ςελίδεσ των εφθμερίδων Frankfurter Allgemeine Zeitung και Die 
Zeit, ενϊ ζκεςε ηθτιματα όπωσ θ «ιδιαιτερότθτα»  των Γερμανϊν (Sonderweg), θ μοναδικότθτα του 
Ολοκαυτϊματοσ, θ ςφγκριςθ και θ ςχζςθ του Ναηιςτικοφ και του Σταλινικοφ φαινομζνου. Βλ. 
ενδεικτικά: New German Critique (1988). Special Issue on the Historikerstreit, Spring-Summer, v. 44, 
Habermas, J., (1989). New Conservatism, Cultural Criticism and the Historians’ Debate, Cambridge: MIT 
Press και  Evans, R., (1989). In Hitler’s Shadow: West German Historians and the Attempt to Escape the 
Nazi Past, New York, NY: Pantheon. 

http://www.hdg.de/lemo/html/dokumente/NeueHerausforderungen_redeNolte1986/
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διατφπωςε μια διακιρυξθ106 τθν οποία προςυπζγραψε ο Derrida ςτθν οποία 
εναντιωνόταν ςτον πόλεμο ΘΡΑ - Λράκ και καλοφςε για μια πιο «ςφιχτι» ζνωςθ των 
κρατϊν τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ ζτςι ϊςτε να διαμορφϊςουν μια δφναμθ ικανι να 
αντιπαρατεκεί ςτθν εξωτερικι πολιτικι των ΘΡΑ. Ο Habermas επθρεαςμζνοσ ςτθ 
νεανικι του θλικία από τθν αρνθτικι ςχζςθ φιλοςοφίασ και πολιτικισ ςτθ χϊρα του 
(Heiddeger-Εκνικοςοςιαλιςμόσ) ςτρζφεται από νωρίσ ςτισ δθμοκρατικζσ παραδόςεισ 
τθσ αγγλο-αμερικανικισ φιλοςοφικισ ςκζψθσ και αντιδρά ωσ ςυνειδθτόσ και ενεργόσ 
διανοοφμενοσ, ςτρατευμζνοσ ςτθν υπόκεςθ τθσ βελτίωςθσ τθσ κοινωνίασ και τθσ 
ενδυνάμωςθσ τθσ δθμοκρατίασ.  

 
Τα κεντρικά κζματα τθσ ςκζψθσ του Habermas κα μποροφςαν να 

ςυνοψιςτοφν ςτθν ανάπτυξθ μιασ κριτικισ κεωρίασ τθσ ςφγχρονθσ εποχισ και των 
πολιτικϊν τθσ προςδοκιϊν μζςα από μια κριτικι τθσ παρακμισ τθσ δθμοκρατίασ ςτισ 
μζρεσ μασ και μια ζκκλθςθ για τθν ανανζωςι τθσ (Kellner, 2000). Το κεωρθτικό του 
ςφςτθμα διερευνά μεταξφ άλλων τισ δυνατότθτεσ του λόγου, τθσ πολιτικισ 
χειραφζτθςθσ και τθσ ορκολογικισ - κριτικισ επικοινωνίασ ςτο πλαίςιο των 
ςφγχρονων κεςμϊν107. Θ ανάπτυξθ τθσ ζννοιασ και κεωρίασ τθσ επικοινωνιακισ 
πράξθσ (communicative act) και τθσ επικοινωνιακισ ορκολογικότθτασ 
(communicative rationality) εντοπίηεται ςτο πεδίο τθσ διαπροςωπικισ γλωςςικισ 
επικοινωνίασ και εδράηεται ςτο επιχείρθμα ότι, όπωσ όλα τα γλωςςικά ενεργιματα 
(speech acts), θ επικοινωνιακι πράξθ εμπεριζχει το ςκοπό (τζλοσ) τθσ αμοιβαίασ 
κατανόθςθσ, κακϊσ επίςθσ ςτο ότι όλα τα ανκρϊπινα όντα ζχουν αυτι τθν 
επικοινωνιακι δυνατότθτα.   

 
Στο πλαίςιο αυτό δίνει ζμφαςθ ςτθ δυνατότθτα μεταςχθματιςμοφ του 

κόςμου, ςυνεχίηοντασ τισ παραδόςεισ του Καντ, του Διαφωτιςμοφ και του 
δθμοκρατικοφ ςοςιαλιςμοφ, με ςτόχο μια πιο ανκρϊπινθ, δίκαιθ και ιςόνομθ 
κοινωνία μζςω του ορκολογικοφ και θκικοφ διαλόγου. Υπεραςπίηεται κριτικά το 

                                                
106  «15 Φεβρουαρίου ι Τι είναι αυτό που κρατά τουσ Ευρωπαίουσ Ενωμζνουσ: Ζκκλθςθ για μια Κοινι 
Εξωτερικι Ρολιτικι, ξεκινϊντασ από τον Ευρωπαϊκό Ρυρινα». Αργότερα αυτι θ διακιρυξθ ζγινε 
βιβλίο: “Old Europe, New Europe, Core Europe”. Ο Ντερριντά ζγραψε ζναν πρόλογο ςτον οποίο 
εξζφραηε τθν άνευ όρων ςυμπαράςταςι του ςτον Χάμπερμασ, ςτο βιβλίο αυτό. Βλ. ςχετικι με τθ 
διακιρυξθ ςυνζντευξθ του Χάμπερμασ ςτο http://www.logosjournal.com/habermas_america.htm   
(πρόςβαςθ 20 Νοεμβρίου 2011) 
107

 Θ κοινωνικι του κεωρία και φιλοςοφία οικοδομείται ςε μια ςειρά κεωρθτικϊν παραδόςεων, όπωσ, 
τθ Γερμανικι φιλοςοφικι ςκζψθ (Kant, Hegel, Husserl, Gadamer), τθ μαρξιςτικι παράδοςθ (Κ. Μarx 
αλλά και κριτικι κεωρία τθσ Σχολισ τθσ Φραγκφοφρτθσ: Horkheimer, Adorno, Marcuse), τισ 
κοινωνιολογικζσ κεωρίεσ των M. Weber, E. Durkheim και G. H. Mead, τθ κεωρία τθσ φιλοςοφίασ τθσ 
γλϊςςασ και τθσ δράςθσ του λόγου του L. Wittgenstein, τθν εξελικτικι κεωρία του J. Piaget, τον 
πραγματιςμό του J. Dewey, τισ κοινωνικζσ κεωρίεσ για τα κοινωνικά ςυςτιματα των T. Parsons, και N. 
Luhman, τθ νζο - καντιανι ςκζψθ (Βλ. http://plato.stanford.edu/entries/habermas/ , http:// 
www.habermasforum.dk/ , https://www.msu.edu/~robins11/habermas/ , πρόςβαςθ 20 Μαρτίου 
2011).   H κεωρία του κοινωνικοφ δομολειτουργιςμοφ , που εκπροςωπείται προδρομικά από τον E. 
Durkheim (1956, 1960) και κατά κύριο λόγο από τον T. Parsons (1951, 1967) επθρζαςε τον Habermas. 
Ο δομολειτουργιςμόσ αντιλαμβάνεται τθν κοινωνία ωσ ενιαία οντότθτα, τθσ οποίασ τα επιμέρουσ μέλθ 
και οι επιμέρουσ κεςμοί λειτουργούν ςε αρμονία ανάλογθ με εκείνθ ενόσ ηωντανού οργανιςμού . Ο 
κοινωνικοποιθτικόσ ρόλοσ τθσ εκπαίδευςθσ κατά ςυνζπεια είναι να γνωρίςουν τα παιδιά τισ δομζσ και 
τισ λειτουργίεσ τθσ κοινωνίασ , να αναπτύξουν κετικέσ εκτιμθ́ςεισ για τον τρόπο με τον οποίο έχει 
οργανωκεί θ κοινωνικι ηωι προκειμζνου να καλφπτει τισ ανκρϊπινεσ ανάγκεσ και να προετοιμαςτοφν 
για τθν ομαλθ,́ λειτουργικι και δθμιουργικι τουσ ζνταξθ ςτο υπάρχον κοινωνικό ςφςτθμα.  

http://www.logosjournal.com/habermas_america.htm
http://plato.stanford.edu/entries/habermas/
http://www.habermasforum.dk/
https://www.msu.edu/~robins11/habermas/
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Διαφωτιςμό («ανεκπλιρωτο πρόταγμα») και αντιτίκεται ςτο ςθμείο αυτό, αςκϊντασ 
κριτικι, ςτθ Σχολι τθσ Φραγκφοφρτθσ και το μεταμοντζρνο ςτοχαςμό, κατθγορϊντασ 
τουσ για πεςςιμιςμό, υπερβολζσ και αποπροςανατολιςμζνο ριηοςπαςτιςμό 
αντίςτοιχα108.  

 
Σφμφωνα με τον Habermas θ ορκολογικότθτα και θ επικοινωνιακι ικανότθτα 

των ανκρϊπων ςτοιχειοκετοφν τουσ όρουσ του εξορκολογιςμοφ, του 
εκδθμοκρατιςμοφ και του εξανκρωπιςμοφ τθσ κοινωνίασ, θ οποία καταπιζηεται και 
αποδυναμϊνεται από τον τρόπο που κεςμοί και οργανιςμοί όπωσ θ αγορά, το 
κράτοσ ι άλλοι αςκοφν ζλεγχο επάνω τθσ, μζςω μιασ ςτρατθγικισ ι εργαλειακισ 
ορκολογικότθτασ109 θ οποία υπεριςχφει τθσ επικοινωνιακισ ορκολογικότθτασ του 
«ηϊντοσ κόςμου» / «βιόκοςμου» (lebenswelt).  

 
Διερευνϊντασ τισ βαςικζσ δομζσ του «βιόκοςμου»110 (κουλτοφρα, κοινωνία, 

προςωπικότθτα) και τισ αντίςτοιχεσ λειτουργίεσ τουσ (πολιτιςμικι αναπαραγωγι, 
κοινωνικι ενςωμάτωςθ και κοινωνικοποίθςθ) ο Habermas ειςάγει το μοντζλο των 
«ζλλογων αναδομιςεων» με το οποίο τισ προςεγγίηει. Αναπτφςςει τθν ζννοια τθσ 
«δθμόςιασ ςφαίρασ» (Offenlichkeit), θ κουλτοφρα τθσ οποίασ χαρακτθρίηεται από 
τθν κριτικι τθσ φφςθ111 και από τον διάλογο και τθν ανταλλαγι απόψεων μεταξφ των 
υποκειμζνων. Στο πρϊιμο ζργο του112 (δεκαετία του ’60) διαφαίνεται κακαρά το 
                                                
108 Βλ. προθγοφμενθ παραπομπι. 
109 Θ λογικι τθσ εργαλειακισ ορκολογικότθτασ ζχει παραγάγει οικονομικό πλοφτο και επιςτθμονικι 
πρόοδο ωςτόςο με μεγάλο κόςτοσ. Αυτι θ λογικι καταπιζηει το καλφτερο κομμάτι τθσ ιδιόμορφθσ 
φφςθσ του ανκρϊπου, εξαςκϊντασ μια επικίνδυνθ ιδεολογικι βία ςε όλεσ τισ διακυμάνςεισ τθσ 
αυκεντικισ ατομικότθτασ ι τθσ αυκεντικισ υποκειμενικότθτασ και ασ επιχειρεί να υπερβεί μια 
κεμελιϊδθ πραγματικότθτα τθσ ανκρϊπινθσ φπαρξθσ: αυτι τθσ αλλαγισ, τθσ αβεβαιότθτασ και του 
ρίςκου – αυτό που περιγράφει ο Freire όταν επιςθμαίνει ότι «ο κόςμοσ δεν είναι φτιαγμζνοσ από 
βεβαιότθτεσ· είναι φτιαγμζνοσ από τθν ζνταςθ μεταξφ βεβαιότθτασ και αβεβαιότθτασ» (Carr-
Chellman, 2009).  
110 Ο όροσ αυτόσ προζρχεται από το πεδίο τθσ φαινομενολογίασ, όπου θ κακθμερινι κατανόθςθ τθσ 
λειτουργίασ του κόςμου διερευνάται για να δομθκεί μια κεωρία θ οποία αναδφεται από εδραιωμζνεσ 
εμπειρίεσ (Gourtho, 2002). Ο «βιόκοςμοσ» είναι μια περιοχι όπου οι άνκρωποι αλλθλεπιδροφν 
κακθμερινά, ανταλλάςςουν απόψεισ και μορφϊνουν αξίεσ και αντιλιψεισ  επικοινωνϊντασ μεταξφ 
τουσ.  
111 Θ «δθμόςια ςφαίρα» ορίηεται ωσ ζνασ «χϊροσ» ζξω από τον ζλεγχο του κράτουσ όπου τα άτομα 
(πολίτεσ) ανταλλάςςουν απόψεισ και γνϊςεισ. Θ κουλτοφρα τθσ «δθμόςιασ ςφαίρασ» θ οποία 
ςταδιακά αντικατζςτθςε  τθν «αναπαραςτατικι» κουλτοφρα τθσ εποχισ που ζφευγε (θ κάκε πλευρά 
επεδίωκε να «αναπαραςτιςει» τον εαυτό τθσ ςτο κοινό με τθν απόλυτθ κυριαρχία ςτουσ υποτελείσ 
τθσ) εκφράςτθκε μζςα από τθν άνκιςθ των εφθμερίδων, των περιοδικϊν, των ομάδων ανάγνωςθσ, 
των ςαλονιϊν, των  καφζ, των μαςονικϊν ςτοϊν του 18ου και 19ου αιϊνα ςτθν Ευρϊπθ (Flemming, 
2000). Ο Habermas ταφτιςε τθν «αναπαραςτατικι  κουλτοφρα» με το φεουδαρχικό ςτάδιο ανάπτυξθσ 
και τθν κουλτοφρα τθσ «δθμόςιασ ςφαίρασ» με τθν ζλευςθ του καπιταλιςτικοφ ςταδίου ανάπτυξθσ, 
ακολουκϊντασ τθ Μαρξιςτικι κεωρία. Θ «δθμόςια ςφαίρα» είναι ζνασ γενικόσ κοινωνικόσ χϊροσ 
μζςα ςτον οποίο εντάςςεται κάκε τι που ςτθν πράξθ ι φαινομενικά αφορά όλα τα μζλθ τθσ 
κοινωνίασ. 
112 Θ διατριβι του επί υφθγεςία «Ο δομικόσ μεταςχθματιςμόσ τθσ Δθμόςιασ Σφαίρασ: μια ζρευνα 
πάνω ςτθν ζννοια τθσ Αςτικισ Κοινωνίασ» (Strukturwandel der Öffentlichkeit, 1962) ςυνιςτά μια 
λεπτομερι κοινωνικι ιςτορία τθσ ανάπτυξθσ τθσ αςτικισ δθμόςιασ ςφαίρασ από τισ απαρχζσ τθσ ςτα 
ςαλόνια του 18

ο
 αιϊνα μζχρι τθν μεταμόρφωςι τθσ μζςα από τθν επιρροι των ελεγχόμενων από το 

κεφάλαιο Μζςων Μαηικισ Ενθμζρωςθσ (http://plato.stanford.edu/entries/habermas/ , πρόςβαςθ 18 
Νοεμβρίου 2011). Θ εργαςία αυτι προιγαγε το διάλογο για τθ φιλελεφκερθ δθμοκρατία, τθν 
κοινωνία των πολιτϊν, τθ δθμόςια ηωι και τισ κοινωνικζσ αλλαγζσ ςτον 20ο αιϊνα, μεταξφ άλλων. Θ 

http://plato.stanford.edu/entries/habermas/
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ενδιαφζρον του για ζνα επικοινωνιακό ιδανικό το οποίο αργότερα κα ζδινε τον 
πυρινα τθσ θκικο – πολιτικισ του φιλοςοφίασ: τθν ιδζα του περιεκτικοφ κριτικοφ 
διαλόγου, ο οποίοσ αντιςτζκεται ςτισ κοινωνικζσ και οικονομικζσ πιζςεισ, μζςα από 
οποίο οι ςυνομιλθτζσ λειτουργοφν ιςότιμα ςε μια ςυνεργατικι απόπειρα να 
κατανοιςουν ηθτιματα κοινοφ ενδιαφζροντοσ.  

 
Μια ςειρά από ποικίλουσ παράγοντεσ προκάλεςαν τθν παρακμι ςτθν πράξθ 

τθσ δθμόςιασ ςφαίρασ – ςε αυτοφσ περιλαμβάνεται θ διόγκωςθ των εμπορικϊν 
μζςων ενθμζρωςθσ που μετζτρεψαν το κριτικό κοινό ςε καταναλωτικό και πακθτικό. 
Ραράλλθλα το κράτοσ μετζτρεψε τθ δθμόςια ςφαίρα ςε χϊρο ανταγωνιςμοφ και 
ςυμφερόντων για τουσ ίδιουσ πόρουσ, αντί για χϊρο που αποςκοπεί ςτθν ανάπτυξθ 
μιασ δθμόςια προςανατολιςμζνθσ ςκζψθσ για μια ορκολογικι ςυναίνεςθ 
(consensus). Μζςα από το ζργο του «Κεωρία τθσ Επικοινωνιακισ Ρράξθσ» (1981) ο 
Habermas αςκεί κριτικι ςτθ μονοδιάςτατθ διαδικαςία του εκςυγχρονιςμοφ113 που 
κακοδθγείται από τισ δυνάμεισ του οικονομικοφ και διοικθτικοφ εξορκολογιςμοφ. Θ 
δθμόςια ηωι υποτάςςεται ςε μια γενικευμζνθ λογικι επάρκειασ και ελζγχου, ενϊ τα 
παραδοςιακά πολιτικά κόμματα και οι ομάδεσ ςυμφερόντων λειτουργοφν ωσ 
υποκατάςτατα για τθ ςυμμετοχικι δθμοκρατία και θ κοινωνία όλο και περιςςότερο 
διοικείται ςε ζνα επίπεδο μακριά από τθν ενεργό ςυμμετοχι και ςυνειςφορά των 
πολιτϊν. Τα όρια μεταξφ δθμόςιου και ιδιωτικοφ, ατομικοφ και κοινωνικοφ, 
ςυςτιματοσ και «βιόκοςμου» χάνονται. Δθμοκρατικι δθμόςια ηωι όμωσ υφίςταται 
εκεί όπου οι κεςμοί κακιςτοφν τουσ πολίτεσ ικανοφσ να ςυηθτοφν για ςθμαντικά 
ηθτιματα ςτο δθμόςιο βίο. Στθν «ιδεατι κατάςταςθ διαλόγου» του Habermas, τα 
δρϊντα υποκείμενα είναι προικιςμζνα εξίςου με τθ διαλεκτικι ικανότθτα, ο κακζνασ 
αναγνωρίηει τθ βαςικι κοινωνικι ιςότθτα ςτον άλλο και ο λόγοσ τουσ είναι 
απαλλαγμζνοσ από ιδεολογία και προκατάλθψθ. Αιςιόδοξοσ όςον αφορά τθ 
δυνατότθτα ενεργοποίθςθσ τθσ δθμόςιασ ςφαίρασ, ζβλεπε το μζλλον τθσ πολιτικισ 
κοινότθτασ ωσ μια μετάβαςθ από το ζκνοσ-κράτοσ, το οποίο ζχει ωσ βάςθ τθν εκνικι 
και πολιτιςμικι ομοιογζνεια, ςε ζνα άλλο που βαςίηεται ςε ίςα δικαιϊματα και 
υποχρεϊςεισ νομικά κατοχυρωμζνων πολιτϊν. Αυτό όμωσ προχποκζτει μια πολιτικι 
κοινότθτα που κα μπορεί ςυλλογικά να επιβάλει τθν πολιτικι τθσ βοφλθςθ και να τθν 
εφαρμόςει, κάτι που με τθ ςειρά του προχποκζτει μια ενεργό δθμόςια ςφαίρα114 

                                                                                                                                        
ζννοια τθσ δθμόςιασ ςφαίρασ εξακολουκεί να γεννά προβλθματιςμό πάνω ςτα κζματα τθσ δθμόςιασ 
ςυμμετοχισ ςτα κοινά, αφοφ θ τρζχουςα πολιτικοοικονομικι ςυγκυρία προάγει τθν ιδζα τθσ 
ςυμμετοχικισ δθμοκρατίασ  (Kellner, 2000). 
113 Θ «μονοδιάςτατθ ςκζψθ» του «μονοδιάςτατου ανκρϊπου» κατά τον H. Marcuse (1971), ςφμφωνα 
με τθν οποία οι άνκρωποι δζχονται τθν κατάςταςθ των πραγμάτων και αποτυγχάνουν να 
αναγνωρίςουν τθν ανκρϊπινθ δυναμικότθτα ωσ μορφι αντίςταςθσ ςτισ καταπιεςτικζσ αλλαγζσ τισ 
οποίεσ επζφερε θ νεωτερικότθτα. 
114 Θ πολιτικι κεωρία και οι απόψεισ του Habermas ςχετικά με τθ δθμόςια ςφαίρα προκάλεςαν 
κριτικι και αμφιςβιτθςθ από μια ςειρά διανοθτϊν ακαδθμαϊκϊν οι οποίοι επεςιμαναν είτε ότι θ 
ραγδαία ανάπτυξθ των μζςων μαηικισ ενθμζρωςθσ κακιςτά τθν ζννοια αυτι (δθμόςια ςφαίρα) 
απαρχαιωμζνθ είτε ότι, ωσ τζτοιοσ χϊροσ, θ δθμόςια ςφαίρα ςτθν ουςία δεν υπιρξε ποτζ. Από 
διαφορετικι οπτικι θ κριτικι επιςθμαίνει επίςθσ ότι υπάρχουν περιςςότερεσ δθμόςιεσ ςφαίρεσ οι 
οποίεσ μερικζσ φορζσ επικαλφπτουν θ μια τθν άλλθ ι ςυγκροφονται μεταξφ τουσ. Αυτι θ ποικιλία 
ςυμπεριλαμβάνει αποκλειςμζνεσ ομάδεσ όπωσ και ςχθματιςμοφσ με τθ ςφραγίδα του εφιμερου και 
του τρζχοντοσ ενδιαφζροντοσ. Θ δθμόςια ςφαίρα μετακινείται ανάλογα με τθν εμφάνιςθ νζων 
κοινωνικϊν κινθμάτων, νζων τεχνολογιϊν, και νζων χϊρων κοινωνικισ αλλθλεπίδραςθσ (Kellner, 
2000). 
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όπου κα μποροφν να ςυηθτοφνται πολιτικά κζματα και ηθτιματα κοινοφ 
ενδιαφζροντοσ και θ διαδικαςία λιψθσ αποφάςεων μπορεί να επθρεάηεται από τθ 
δφναμθ τθσ δθμόςιασ γνϊμθσ. Θ ζννοια τθσ δθμοκρατίασ είναι ςφμφυτθ με τθν 
ζννοια τθσ επικοινωνίασ (Gaynor, 1996). Για το Habermas, θ δθμόςια ςφαίρα είναι 
μια «διαλογικι αρζνα που αποτελεί ςπιτικό για το διάλογο και τθν αντιπαράκεςθ 
των πολιτϊν, για διαβοφλευςθ, για ςυμφωνία αλλά και δράςθ». Στο χϊρο αυτό, τα 
άτομα είναι ελεφκερα να εκφράςουν τισ απόψεισ τουσ μεταξφ τουσ ςε μια 
διαδικαςία θ οποία μοιάηει ςτθν αλθκινι ςυμμετοχικι δθμοκρατία και θ οποία 
υποςτθρίηεται και από τα θλεκτρονικά δίκτυα (Geynor, ό.π.)115. Ο Habermas πιςτεφει 
ςτθ δφναμθ τθσ δθμοκρατικισ κοινωνίασ των πολιτϊν και κεωρεί ωσ προχπόκεςθ 
για τθν ενίςχυςι τθσ τθν ανάπτυξθ μιασ ςυναινετικισ θκικισ και αμοιβαίασ 
κατανόθςθσ (Flyvbjerg, 1998: 211-213), ορίηοντασ τισ ανκρϊπινεσ υπάρξεισ ωσ 
δθμοκρατικζσ υπάρξεισ (homo  democraticus). 

 
Δυο είναι οι περιοχζσ κεωρθτικισ δράςθσ του Habermas: θ κριτικι 

κοινωνικι κεωρία και θ κριτικι παιδαγωγικι. Το πρόγραμμά του κα μποροφςε να 
ςυνοψιςτεί ςτο μεταςχθματιςμό και τθν αναςυγκρότθςθ τθσ κριτικισ κεωρίασ με τθ 
μορφι τθσ «γλωςςικισ επικοινωνίασ», δθλ. τθν ανάδειξθ τθσ επικοινωνιακισ 
ορκολογικότθτασ. 

 
H κοινωνικι φιλοςοφικι κεωρία του Habermas άςκθςε επίδραςθ ςτθ 

διαμόρφωςθ και τθν εξζλιξθ τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ επιςτιμθσ (Ρερπερίδθσ, 
2008: 2). Ο ίδιοσ μελετά το ηιτθμα των ςχζςεων κεωρίασ και πράξθσ  με ςτόχο να 
γίνει εφικτι θ διατφπωςθ από τθν κριτικι κεωρία μιασ ευρείασ ζννοιασ τθσ 
ορκολογικότθτασ ζτςι ϊςτε θ κοινωνικι πράξθ να λάβει ζνα νζο νόθμα. Θ κριτικι 
κεωρία, ωσ κεωρία τθσ ορκολογικότθτασ, θ οποία διζπει τθ ςφγχρονθ 
υςτεροκαπιταλιςτικι κοινωνία, ςυνδζεται απολφτωσ με τθ κεωρία του κοινωνικοφ 
«πράττειν» το οποίο προςεγγίηεται ςε δυο επίπεδα, εκείνο τθσ εμπρόκετθσ 
ορκολογικισ δράςθσ και εκείνο τθσ επικοινωνιακισ δράςθσ, τα οποία αντιςτοιχοφν 
ςτισ κοινωνικζσ ςφαίρεσ του ςυςτιματοσ και του βιόκοςμου. Το κοινωνικό 
«πράττειν» επίςθσ προςεγγίηεται ςε ςυνάφεια με τθν φπαρξθ τριϊν γνωςτικϊν 
διαφερόντων, του τεχνικοφ/ εργαλειακοφ (instrumental), του πρακτικοφ/ 
ερμθνευτικοφ (hermeneutical) και του χειραφετθτικοφ (emancipatory) (Kellner 2000, 
Flemming, 2000) τα οποία παίηουν κακοριςτικό ρόλο ςτθν πορεία του «ανκρϊπινου 
είδουσ»116. Ο Habermas προκρίνει το χειραφετθτικό γνωςτικό ενδιαφζρον και το 
ςυνδζει με τθ διεφρυνςθ του κανονιςτικοφ πλαιςίου μζςα ςτο οποίο αναπτφςςεται θ 
επικοινωνιακι δράςθ, βαςικζσ παράμετροι τθσ οποίασ είναι θ διυποκειμενικότθτα 

                                                
115 Ο ρόλοσ του διαδικτφου κατά τα τελευταία χρόνια και ιδιαίτερα οι ςελίδεσ κοινωνικισ δικτφωςθσ 
(facebook, twitter, blogs, wiki), όςον αφορά τθν κινθτοποίθςθ και τθν ενεργοποίθςθ των πολιτϊν ςε 
κζματα κοινοφ ενδιαφζροντοσ (πολιτικι – κοινωνία - περιβάλλον: Αραβικι Άνοιξθ, 
«διαμαρτυρόμενοι», πυρθνικι ενζργεια, περιβάλλον - αειφορία κ.ά), είναι ςθμαντικόσ, 
καταδεικνφοντασ τον προφθτικό λόγο του Habermas. Άλλωςτε, όπωσ επιςιμαινε ο Geynor (1996), «αν 
οι όροι για τθν «ιδανικι κατάςταςθ λόγου» του Habermas μποροφν να μεταφερκοφν ςτα ςφγχρονα 
τθλεοπτικά δίκτυα, τότε αναδφεται θ πικανότθτα για μια δθμόςια ςφαίρα θ οποία μπορεί ειλικρινά 
να αντιπροςωπεφει τουσ πολίτεσ και τα ενδιαφζροντα τθσ κοινότθτασ». Θ κζςθ αυτι ζχει επαλθκευτεί 
ςτισ μζρεσ μασ. 
116

 Αφθρθμζνθ  ζννοια που χρθςιμοποιεί ο Habermas αντί ενόσ ςυγκεκριμζνου ιςτορικοφ 
υποκειμζνου, χαρακτθριςτικό τθσ γνωςιοκεωρθτικισ αντίλθψισ του. 
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και θ γλϊςςα. Ο φιλόςοφοσ δίνει ιδιαίτερθ βαρφτθτα ςτθ γλωςςικι υποδομι τθσ 
επικοινωνιακισ δράςθσ το περιεχόμενο τθσ οποίασ ςυγκροτείται από ομιλιακζσ 
(λεκτικζσ) πράξεισ (speech acts). Με τθν ανάλυςθ των ομιλιακϊν πράξεων τθσ 
επικοινωνιακισ δράςθσ ο Habermas οδθγείται ςε μια κεϊρθςθ που καταδεικνφει τθν 
«κανονιςτικι – ιδεαλιςτικι» τροπι τθσ κριτικισ κεωρίασ, θ οποία κινείται, πλζον, ςε 
ζνα πλαίςιο αποςυνδεδεμζνο από κοινωνικοϊςτορικζσ ορίηουςεσ117. Θ διαμόρφωςθ 
τθσ επικοινωνίασ κατά το φιλόςοφο ςυνδζεται αποκλειςτικά με τον κοινωνικό 
βιόκοςμο. Στόχοσ του είναι να αναδειχκεί το επικοινωνιακό ςτοιχείο του 
«κοινωνικοφ πράττειν», ενϊ κακιςτά απαρζγκλιτο ςτόχο τθσ κοινωνικισ κεωρίασ τθν 
ανάδειξθ του κριτικοφ χειραφετθτικοφ αναςτοχαςμοφ ο οποίοσ μπορεί να ςυμβάλλει 
ςτθν απελευκζρωςθ του ανκρϊπου από κοινωνικοφσ και κεςμικοφσ 
καταναγκαςμοφσ. Θ επικοινωνιακι πράξθ είναι ςθμαντικι για τθ διατιρθςθ μιασ 
«υγιοφσ και παραγωγικισ κοινωνίασ» κατά τον ίδιο (Guthro, 2002)  

 
Κατά τθ δεκαετία του ’70, θ κεωρία τθσ επικοινωνιακισ πράξθσ  με τθ μορφι 

τθσ «κακολικισ πραγματολογίασ τθσ δυνατισ ομιλίασ» επιχειρεί μια διαδικαςία 
εξορκολογιςμοφ του βιόκοςμου και αποςφνδεςισ του από το οικονομικό-πολιτικό 
ςφςτθμα δράςθσ. Ο Habermas επικεντρϊνεται ςτθν επικοινωνιακι πράξθ και τθν 
επικοινωνιακι ορκολογικότθτα. Αναηθτά τισ «βακιζσ δομζσ» τθσ επικοινωνιακισ 
δράςθσ, δθλ. διυποκειμενικότθτα και γλϊςςα, ςτο πλαίςιο μιασ κεωρίασ κοινωνικισ 
δράςθσ118. Ο Habermas κατανοϊντασ το δυναμιςμό τθσ επικοινωνιακισ διάςταςθσ 
τθσ γλϊςςασ μεταςχθματίηει τθ ζννοια τθσ «γλωςςικισ ικανότθτασ», κατά τον 
Chomsky119, για να αναδείξει τθν ζννοια τθσ «επικοινωνιακισ ικανότθτασ». Σε αυτιν 

                                                
117 Ο Habermas  εργάηεται ςτθν κατεφκυνςθ τθσ υπζρβαςθσ τθσ απαιςιόδοξθσ εκδοχισ τθσ κοινωνικισ 
κεωρίασ, όπωσ αυτι εκφράςτθκε ςτα φςτερα κείμενα των Horkheimer και Adorno, ςφμφωνα με τθν 
οποία ο λόγοσ με το να γίνεται εργαλειακόσ και υπολογιςτικόσ, βρίςκεται ςε μια διαρκι πορεία 
κατάπτωςθσ και απομάκρυνςθσ από τθν αλθκινι του φφςθ, αδυνατϊντασ να υλοποιιςει τισ ελπίδεσ 
του παρελκόντοσ. Θ κριτικι ζτςι παραιτείται από το πολιτικό αίτθμα τθσ κοινωνικισ αλλαγισ, 
μετατρεπόμενθ ςε αρνθτικι πολιτικι κεωρία. Ζτςι ο Habermas επιςτρζφει ςτο κριτικό μοντζλο του 
Marx και του Horkheimer. Θ κζςθ τθσ κριτικισ κεωρίασ, κατά τον ίδιο, είναι μζςα ςτθν κοινωνία και θ 
πρακτικι τθσ λειτουργία αξιολογείται από το βακμό μεταςχθματιςμοφ του κοινωνικοφ πλαιςίου ςτο 
οποίο αναφζρεται. Θ κριτικι κεωρία καλείται να διαμορφϊςει και να αναςτοχάηεται τθν πρακτικι τθσ 
και, ζχοντασ βακιά ανκρωπιςτικό προςανατολιςμό, «να κακιςτά τουσ ανκρϊπουσ παραγωγοφσ των 
δικϊν τουσ ιςτορικϊν μορφϊν – ηωισ». Βλ. M. Horkheimer, (1983). Ραραδοςιακι και κριτικι κεωρία, 
(μετ. Κ. Γεωργίου - Μ. Μαρκίδθσ), Ακινα: Ζραςμοσ,  ς. 63 (θ παραπομπι ςτο Ρερπερίδθσ, 2008: 2-3). 
118

 Εδϊ οι αναλυτζσ τθσ Χαμπερμαςιανισ ςκζψθσ διακρίνουν τθν  επιρροι τθσ προςζγγιςθσ του 
κοινωνικοφ «πράττειν» από τθν Hanna Arendt, με αναλυτικά εργαλεία τισ ζννοιεσ τθσ 
διυποκειμενικότθτασ και τθσ γλϊςςασ. Θ Άρεντ δίνει ζμφαςθ ςτθ διαδικαςία τθσ πράξθσ θ οποία 
ςυγκροτεί μαηί με το λόγο μια αδιάςπαςτθ ενότθτα (Βλ. Χ. Άρεντ, (2009). Θ Ανκρϊπινθ Κατάςταςθ 
(Vita Activa), μτφ. Στ. οηάνθσ - Γ. Λυκιαρδοποφλου, εκδ. Ακινα: Γνϊςθ, ς. 245-246). Στθν ανάπτυξθ 
αυτισ τθσ κεωρίασ τθσ κοινωνικισ δράςθσ, αξιοποιοφνται θ φαινομενολογικι προςζγγιςθ του Husserl, 
θ γλωςςαναλυτικι προςζγγιςθ του Wittgenstein, θ ερμθνευτικι κατανόθςθ τθσ γλϊςςασ του 
Gadamer. Επιχειρεί να «ανακαταςκευάςει το ςφςτθμα κανόνων που βρίςκεται ςτθ βάςθ τθσ 
ικανότθτασ του υποκειμζνου να εκφζρει προτάςεισ ςε οποιαδιποτε περίςταςθ». Ζτςι, προςπακεί να 
ενςωματϊςει εμπειρικά ςτοιχεία ςτον τφπο τθσ φιλοςοφικισ ζρευνασ. (Ρερπερίδθσ, ό.π.: 78) . 
119

 «Τθν ζννοια τθσ «γλωςςικισ ικανότθτασ» και τθ διάκριςθ «γλωςςικισ ικανότθτασ και γλωςςικισ 
επιτζλεςθσ» τισ ειςιγαγε ο Chomsky και χρθςιμοποιικθκαν ιδιαίτερα ςτο πλαίςιο τθσ γενετικισ 
γραμματικισ . Αρχικά θ γλωςςικι ικανότθτα ορίςτθκε ςε ςχζςθ με τθ γνϊςθ ενόσ ιδανικοφ ομιλθτι, 
ζννοια που δθμιουργοφςε τον κίνδυνο μιασ ρυκμιςτικισ προςζγγιςθσ, (ρυκμιςτικι / περιγραφικι 
γραμματικι) του γλωςςικοφ φαινομζνου, αφοφ προχπζκετε μεγάλθ αφαίρεςθ και απομάκρυνςθ από 
τθν πραγματωμζνθ γλϊςςα των διάφορων ομιλθτϊν και των γλωςςικϊν ποικιλιϊν τουσ. Αργότερα θ 
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εντάςςει τισ αλλθλοεξαρτϊμενεσ ικανότθτεσ, τθ γνωςτικι και τθ γλωςςικι. Θ 
γνωςτικι ικανότθτα αναφζρεται ςτθν κατοχι κανόνων που απορρζουν από τισ 
«τυπικζσ - λογικζσ λειτουργίεσ» του υποκειμζνου, κατά τον Piaget, και θ γλωςςικι 
ςτθν κατοχι γλωςςικϊν κανόνων, οι οποίοι κατά τον Chomsky επιτρζπουν τθ 
δθμιουργία «καταςτάςεων δυνατισ ςυνεννόθςθσ». Ο κακοριςμόσ τθσ ζννοιασ τθσ 
επικοινωνιακισ ικανότθτασ ςτθρίηεται κυρίωσ ςε μια κριτικι προςζγγιςθ των ιδεϊν 
του Chomsky (Ρερπερίδθσ, 2008: 108). «Σε κάκε γλϊςςα υπάρχουν κανόνεσ που 
ορίηουν τθ ςχζςθ νοιματοσ και ιχου για ζναν αόριςτο αρικμό ενδεχόμενων 
προτάςεων [...] Ωςτόςο το πρόςωπο που ξζρει τθ γλϊςςα δεν ζχει ςυνείδθςθ ότι 
κατζχει αυτοφσ τουσ κανόνεσ ι ότι τουσ κζτει ςε λειτουργία, οφτε υπάρχει λόγοσ να 
υποκζςουμε ότι αυτι θ γνϊςθ των κανόνων τθσ γλϊςςασ μπορεί να γίνει ςυνειδθτι» 
(Chomsky, 1987:14). Κατά τον Chomsky, θ πραγματολογικι διάςταςθ τθσ γλϊςςασ 
υπερβαίνει τθν ζμφυτθ γλωςςικι ικανότθτα του υποκειμζνου. 

 
Στθν ζννοια τθσ επικοινωνιακισ ικανότθτασ ο Habermas ςυμπεριλαμβάνει 

εκτόσ από τθ γνωςτικι και γλωςςικι ικανότθτα και τθν ικανότθτα «ανάλθψθσ 
ρόλων» θ οποία αναφζρεται ςτθ διαδικαςία ανάλθψθσ τθσ ςκοπιάσ του «άλλου»120 
ςε ςφνκετεσ μορφζσ αλλθλεπίδραςθσ (Ρερπερίδθσ, ό.π.: 112). Διότι θ επικοινωνιακι 
ικανότθτα, κακϊσ διαμορφϊνεται ςτο πλαίςιο των κοινωνικϊν αλλθλοεπιδράςεων, 
προχποκζτει διυποκειμενικότθτα121. Ενδιαφζρεται, μζςω ενόσ αναςτοχαςμοφ για 
                                                                                                                                        
ζννοια τθσ γνϊςθσ του ιδανικοφ ομιλθτι (και ακροατι) παραμερίςτθκε και αντικαταςτάκθκε από 
τθν εςωτερικευμζνθ γλϊςςα [Internalized Language, I-Language+ του κάκε ατομικοφ ομιλθτι. Για τον 
Chomsky, θ γλωςςικι ικανότθτα ζχει προτεραιότθτα ςε ςχζςθ με τθ γλωςςικι επιτζλεςθ, με τθν 
ζννοια ότι είναι αυτι που αποτελεί το αντικείμενο τθσ γλωςςικισ επιςτιμθσ και όχι θ επιτζλεςθ. Ο 
Chomsky καταλιγει ςε αυτό το ςυμπζραςμα επειδι, όπωσ υποςτθρίηει, θ γλωςςικι επιτζλεςθ 
εμπεριζχει λάκθ, παραδρομζσ , αςυνταξίεσ, παρεκκλίςεισ από τουσ κανόνεσ κλπ., που οφείλονται ςε 
διάφορουσ ψυχολογικοφσ και άλλουσ παράγοντεσ (απροςεξία, βιαςφνθ, άγχοσ, επιβάρυνςθ τθσ 
βραχυπρόκεςμθσ μνιμθσ κλπ.) και πρζπει να παραλειφκοφν από τθ γλωςςικι περιγραφι. Αυτι θ 
αφαίρεςθ από τθν πραγματωμζνθ γλωςςικι ςυμπεριφορά ςυνεπάγεται ιδθ εξιδανίκευςθ των 
γλωςςικϊν δεδομζνων. Θ εςτίαςθ του ενδιαφζροντοσ ςτθ γλωςςικι γνϊςθ και όχι ςτθ γλωςςικι 
επιτζλεςθ, δθλαδι ςε κάτι που δεν είναι ανοιχτό ςτθν παρατιρθςθ, αλλά υπόκειται ςε μια 
ςυμπεριφορά, κακιςτά τθν προςζγγιςθ του Chomsky ςαφϊσ νοθςιαρχικι. Εξάλλου, δίπλα ςτθ 
γλωςςικι ικανότθτα, που είναι κυρίωσ γραμματικι ικανότθτα ςε μια γλϊςςα, ο Chomsky ειςάγει και 
τθν ζννοια τθσ πραγματολογικισ ικανότθτασ, που αφορά εξωγλωςςικζσ ι εννοοφμενεσ πλθροφορίεσ 
και γνϊςεισ ι προςωπικζσ πεποικιςεισ των ομιλθτϊν και επιτρζπει τθν εφςτοχθ χριςθ τθσ γλϊςςασ 
ςε ςυγκεκριμζνεσ περιςτάςεισ επικοινωνίασ». *Βλ. Γ. Καρανάςιοσ, λιμμα: γλωςςικι ικανότθτα 
(competence) ςτo http://www.greek-
language.gr/greekLang/modern_greek/tools/lexica/glossology/show.html?id=617 (πρόςβαςθ 15 
Απριλίου 2012)+. 
120 Ραράβλεπε τθν ζννοια τθσ «ενςυναίςκθςθσ» ςτθν ιςτορία και τθ ςθμαςία τθσ για τθν ιςτορικι 
κατανόθςθ, ωσ προςζγγιςθ και ανάλθψθ τθσ ςκοπιάσ του «άλλου».  
121 Διυποκειμενικότθτα: κατάςταςθ μεταξφ υποκειμενικότθτασ και αντικειμενικότθτασ κατά τθν οποία 
ζνα φαινόμενο γίνεται αντιλθπτό υποκειμενικά από περιςςότερα του ενόσ υποκείμενα (βλ. 
http://www.merriam-webster.com/dictionary/intersubjective).  Σφμφωνα με τον E. Husserl  θ 
διυποκειμενικότθτα ςυμβαίνει όταν προβαίνουμε ςε πράξεισ ενςυναίςκθςθσ. Θ διυποκειμενικι 
εμπειρία είναι μια εμπειρία ενςυναιςκθτικι, κάτω από τθν οποία υπάρχει ζνα ορκολογικά δομθμζνο 
υπόςτρωμα.   (βλ. http://plato.stanford.edu/entries/husserl/#EmpIntLif , πρόςβαςθ 2 Λανουαρίου 
2012). Ο Habermas ςυνδζει τθν ζννοια τθσ διυποκειμενικότθτασ με τθ διαμόρφωςθ ταυτοτιτων και 
δίνει ζμφαςθ ςτισ γλωςςικά διαμεςολαβθμζνεσ διυποκειμενικζσ αλλθλεπιδράςεισ ωσ καταλφτθ για 
τθν παραγωγι ενόσ υπεφκυνου ατόμου ικανοφ να εμπλακεί ςτθν επικοινωνιακι πράξθ· μια 
διαδικαςία όπου το άτομο γνωρίηει εαυτόν μζςα από τισ αλλθλεπιδράςεισ με τουσ άλλουσ. Αυτι θ 
διαδικαςία κατά το Habermas είναι θ αρχι τθσ καλλιζργειασ ενόσ ςωςτοφ θκικοφ ςυναιςκιματοσ, 

http://www.greek-language.gr/greekLang/modern_greek/tools/lexica/glossology/show.html?id=297
http://www.greek-language.gr/greekLang/modern_greek/tools/lexica/glossology/show.html?id=617
http://www.greek-language.gr/greekLang/modern_greek/tools/lexica/glossology/show.html?id=617
http://www.merriam-webster.com/dictionary/intersubjective
http://plato.stanford.edu/entries/husserl/#EmpIntLif
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τουσ όρουσ τθσ «κανονικισ ομιλίασ», για τθ διατφπωςθ ενόσ ςυςτιματοσ κακολικϊν 
κανόνων. Θ ςυνεννόθςθ υπάρχει ωσ «τζλοσ» τθσ γλϊςςασ. 

 
Ο Habermas ορίηει τθν επικοινωνιακι δράςθ ωσ «ςυμβολικά 

διαμεςολαβθμζνθ αλλθλεπίδραςθ». Στθν επικοινωνιακι δράςθ οι ομιλθτζσ 
ςυντονίηουν τθ δράςθ τουσ και κζτουν ςτόχουσ ζγκυρουσ και κοινά αποδεκτοφσ, ςτθ 
βάςθ μιασ αμοιβαίασ κατανόθςθσ. Συνιςτά λοιπόν κοινωνικι πράξθ ςυναινετικισ 
μορφισ, θ οποία εκφράηεται μζςα από ορκολογικι χριςθ τθσ γλϊςςασ122. Θ 
κοινωνικι αλλθλεπίδραςθ ρυκμίηεται με ςυναινετικοφσ κανόνεσ οι οποίοι αποκτοφν 
εγκυρότθτα από το γεγονόσ ότι οι ςυμμετζχοντεσ ςτθν αλλθλεπίδραςθ αναγνωρίηουν 
αμοιβαία τισ υποχρεϊςεισ τουσ. Αυτι θ από κοινοφ αναγνϊριςθ των υποχρεϊςεων 
διαςφαλίηει τον διυποκειμενικό χαρακτιρα τθσ δράςθσ. Με τθν ειςαγωγι τθσ 
ζννοιασ τθσ επικοινωνιακισ δράςθσ123 ωσ ςυμβολικά διαμεςολαβθμζνθσ 
αλλθλόδραςθσ, ωσ ςυμπλθρωματικισ ι κακοδθγθτικισ τθσ εμπρόκετθσ ορκολογικισ 
δράςθσ γίνεται το πρϊτο βιμα για τθν αλλαγι «παραδείγματοσ», δθλ. για τθ 
μετάβαςθ από το «παράδειγμα»124 του ατόμου ωσ μεμονωμζνου υποκειμζνου που 
αναπαριςτά, χειρίηεται τα αντικείμενα και ελζγχει τον εξωτερικό κόςμο, ςτθ 
διυποκειμενικότθτα τθσ επικοινωνιακισ δράςθσ. Ραράλλθλα με τθ ςτροφι ςτθ 
φιλοςοφία τθσ «ςυνείδθςθσ» και ςτθ φιλοςοφία τθσ γλϊςςασ ςταδιακά 
ςυγκροτείται και θ νζα κεωρία ορκολογικότθτασ, αυτι τθσ επικοινωνιακισ 
ορκολογικότθτασ (Ρερπερίδθσ, 2008: 33). Οι ςυνκικεσ εκείνεσ που δίνουν νόθμα 
ςτθν επικοινωνιακι αλλθλεπίδραςθ είναι θ ςχζςθ και ςφνδεςθ γνϊςθσ και 
ενδιαφζροντοσ. Τα ανκρϊπινα ενδιαφζροντα ςυγκροτοφνται και προςδιορίηονται 

                                                                                                                                        
αφοφ, για παράδειγμα, θ θκικι υπευκυνότθτα εμφανίηεται μόνο όταν αυτι θ γλωςςικά 
διαμεςολαβθμζνθ διαμόρφωςθ ταυτότθτασ ζχει ολοκλθρωκεί (Βλ. Brendan O’ Dwyer, (2011). 
Intersubjectivity in Habermas and Levinas, ςτο 
http://alcor.concordia.ca/~gnosis/vol_x_2/Brendan%20O_Dwyer.pdf. , πρόςβαςθ 2 Λανουαρίου 2012). 
Mελετθτζσ τθσ ςκζψθσ του Habermas επιςθμαίνουν ότι θ διυποκειμενικότθτα και οι θκικζσ 
απαιτιςεισ που πθγάηουν από αυτι είναι το ςθμείο τομισ, θ καρδιά τθσ ςχζςθσ μεταξφ θκικισ και 
μάκθςθσ. Υπ’αυτι τθν ζννοια θ μάκθςθ είναι ςθμαντικι για τθν θκικι ανάπτυξθ όςον αφορά το ότι 
μακαίνουμε πϊσ να είμαςτε θκικοί. Επίςθσ, ο θκικόσ χαρακτιρασ και θ ποιότθτα τθσ 
διυποκειμενικότθτάσ μασ κακοδθγοφν τθ μάκθςθ (Carr-Chellmann, 2009). 
122 Βλ. J. Bohman, - W.  Rehg, "Jürgen Habermas", The Stanford Encyclopedia of Philosophy (Winter 
2011 Edition), Edward N. Zalta (ed.), URL = 
http://plato.stanford.edu/archives/win2011/entries/habermas/ (πρόςβαςθ, 15 Απριλίου 2012). 
123 Ο όροσ επικοινωνιακι δράςθ χρθςιμοποιείται εναλλάξ με τον όρο επικοινωνιακι πράξθ. 
124 Ο όροσ παράδειγμα χρθςιμοποιείται εδϊ με τθν ζννοια του κεωρθτικοφ ιδεότυπου ςε 
επιςτθμολογικό περιβάλλον. Βλ. τον οριςμό ςτο λεξικό Merriam - Webster Online: «ζνα φιλοςοφικό 
και κεωρθτικό πλαίςιο μιασ επιςτθμονικισ ςχολισ ι επιςτιμθσ μζςα ςτο οποίο οι κεωρίεσ, οι νόμοι 
και οι γενικεφςεισ και τα πειράματα τα οποία γίνονται για να τα ενιςχφςουν είναι ςχθματοποιθμζνα. 
Γενικά: ζνα φιλοςοφικό και κεωρθτικό πλαίςιο κάκε είδουσ»  (http://www.merriam-
webster.com/dictionary/paradigm ). Ο Thomas Kuhn ςτο ζργο του «Θ Δομι των Επιςτθμονικϊν 
Επαναςτάςεων» προςδιόριςε το επιςτθμονικό παράδειγμα ωσ ζνα «οικουμενικά παραδεκτό 
επιςτθμονικό επίτευγμα το οποίο για τθν εποχι του παρζχει μοντζλο προβλθματιςμοφ και λφςεων για 
μια κοινότθτα επιςτθμόνων». Ειςιγαγε δε και τθν ζννοια τθσ «αλλαγισ παραδείγματοσ» 
ςθμειϊνοντασ ότι «θ διαδοχικι μετάβαςθ από ζνα παράδειγμα ςε άλλο μζςω τθσ επανάςταςθσ 
αποτελεί το ςυνθκιςμζνο αναπτυξιακό μοντζλο τθσ ϊριμθσ επιςτιμθσ» (Kuhn, 1996: 12). Ο ίδιοσ ο 
Kuhn βζβαια πίςτευε ότι θ αναφορά αυτι ςτο «παράδειγμα» αφορά τισ φυςικζσ / κετικζσ επιςτιμεσ 
και όχι τισ κοινωνικζσ αφοφ οι ζννοιζσ τουσ είναι πολυςθμικζσ και δεν υπάρχει ςυμφωνία μεταξφ των 
κοινωνικϊν επιςτθμόνων ςχετικά με τθ ςθμαςία τουσ.  

http://plato.stanford.edu/archives/win2011/entries/habermas/
http://www.merriam-webster.com/dictionary/paradigm
http://www.merriam-webster.com/dictionary/paradigm
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από τον κοινωνικό βιόκοςμο και οι όροι γνωςτικισ διαμόρφωςθσ του «ανκρϊπινου 
είδουσ» ςυναρτϊνται άμεςα με αυτά.  

3.5.1 Η Θεωρία τησ Επικοινωνιακήσ Πράξησ και η 
Κριτική Παιδαγωγική 

 
 Θ ζννοια του βιόκοςμου, ωσ πθγισ και αποκζματοσ των γνωςτικϊν 

ενδιαφερόντων που οργανϊνουν και κατευκφνουν τισ κοινωνικζσ διαδικαςίεσ  
αναφζρονται εκτενϊσ ςτθ Κεωρία τθσ Επικοινωνιακισ Δράςθσ. Δεν υπάρχει άλλωςτε 
γνϊςθ αποκομμζνθ από τα ανκρϊπινα ενδιαφζροντα (Bohman -   Rehg, 2011). Το 
«ανκρϊπινο είδοσ» για να ανταποκρικεί ςτισ απαιτιςεισ τθσ αυτοςυντιρθςισ του 
και ςτισ ανάγκεσ αναπαραγωγισ και αυτοςυγκρότθςθσ ςυςςωρεφει γνϊςθ. Αυτι θ 
ςυςςωρευμζνθ γνϊςθ, κακϊσ ςυνδζεται με τισ πραγματικζσ ανάγκεσ και τισ 
ανκρϊπινεσ δραςτθριότθτεσ ζχει, κυρίωσ, ιςτορικό χαρακτιρα. Θ εμπειρία του 
αναςτοχαςμοφ, θ οποία ςυνδζεται με το χειραφετθτικό ενδιαφζρον, επιςτρατεφεται 
για να μπορζςει να εξακριβωκεί θ βακφτερθ ςχζςθ γνϊςθσ και ενδιαφζροντοσ. Κατά 
τον Habermas, θ κριτικι - αναςτοχαςτικι γνϊςθ θ οποία κακορίηεται από το 
χειραφετθτικό ενδιαφζρον είναι ο ςθμαντικότεροσ παράγοντασ που κακορίηει το 
«ανκρϊπινο είδοσ».  

  
Ο Habermas αναγνωρίηει ωσ εκ των προτζρων κεμελιωμζνο ανκρωπολογικά 

και γνωςιολογικά  το –μάλλον αςαφζσ εννοιολογικά- χειραφετθτικό ενδιαφζρον, 
δθλ. το ςυνδζει με τθ φφςθ του ανκρϊπου· τα ανκρϊπινα ενδιαφζροντα είναι 
ςυγκεκριμζνα, αντικρουόμενα, ςυχνά επιβαλλόμενα και ςυνδεδεμζνα με ατομικζσ, 
κοινωνικζσ ανάγκεσ και τθν τρζχουςα επικαιρότθτα. Για να βοθκιςουν ςτθν 
παιδαγωγικι πράξθ οι κεωρίεσ αυτζσ πρζπει να αντιλαμβάνονται ουςιαςτικά τον 
«κοινό ορίηοντα» των ενδιαφερόντων των εμπλεκομζνων, να εκφράηουν και να 
καλλιεργοφν τισ προςωπικζσ ανθςυχίεσ τουσ και να προωκοφν το κοινό, αμοιβαίο 
πλαίςιο τθσ παιδαγωγικισ πράξθσ. Συνεπϊσ, το ενδιαφζρον για απελευκζρωςθ δεν 
είναι a priori, αλλά ιςτορικά και κοινωνικά κεμελιωμζνο. (Ρερπερίδθσ, ό.π.: 73).  

 
Σφμφωνα με τον Θabermas θ κριτικι παιδαγωγικι δεν είναι δυνατόν να μθν 

επικρίνει τθν εκςυγχρονιςτικι λογικι ανάπτυξθσ τθσ κοινωνικισ οργάνωςθσ τθσ 
εργαςίασ και τθ «λογικι» των τεχνολογικϊν διαδικαςιϊν που τθν προςδιορίηουν, 
όταν ςιμερα το ηιτθμα αναδιαμόρφωςθσ και εκδθμοκρατιςμοφ τθσ παιδείασ και τθσ 
αγωγισ μετατρζπεται ςε ηιτθμα αποτελεςματικισ προςαρμογισ ςτισ ανάγκεσ μιασ 
ταχφτατα τεχνολογικά μεταβαλλόμενθσ βιομθχανικισ κοινωνίασ. Ο Habermas 
υποςτθρίηει ότι το «πεδίο» τθσ διαπαιδαγϊγθςθσ ανικει ςε εκείνουσ τουσ χϊρουσ 
του κοινωνικοφ «πράττειν», οι οποίοι αποςκοποφν ςτθν κοινωνικι ενςωμάτωςθ και 
είναι προςανατολιςμζνοι ςτθ ςυνεννόθςθ (Ρερπερίδθσ, 2008: 217, Deakin Crick – 
Joldersma, 2007). Οι αναλυτζσ τθσ ςκζψθσ του Habermas κζτουν το ερϊτθμα κατά 
πόςον επθρζαςε τθν προβλθματικι τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ θ εναςχόλθςθ του με 
τθ ςχζςθ κεωρίασ-πράξθσ και γνϊςθσ-ενδιαφζροντοσ, και πόςο τθν ζςτρεψε προσ τθ 
διερεφνθςθ των ςχζςεων τθσ παιδαγωγικισ κεωρίασ και τθσ παιδαγωγικισ πράξθσ.  

 
Στο πλαίςιο τθσ επικοινωνιακισ κεωρίασ του Habermas θ ςυνεννόθςθ είναι το 

αποτζλεςμα τθσ ςυμφωνίασ «υποκειμζνων ικανϊν για δράςθ και ομιλία». 
Ρροχποκζτει τθν οικοδόμθςθ μιασ κοινισ, ςυναινετικισ και ιςοδφναμθσ 
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επικοινωνιακισ, ομιλιακισ ικανότθτασ θ οποία ςτθρίηεται ςτθ δυνατότθτα τθσ 
διυποκειμενικισ χριςθσ τθσ γλϊςςασ. Ο Habermas κεωρεί τθν επικοινωνία ωσ 
επιηθτοφςα ςυναίνεςθ και απαλλαγμζνθ από κυριαρχία, κάτι το οποίο ςυνιςτά 
αδυναμία ςφμφωνα με τθν κριτικι που δζχτθκε, ωσ ουτοπικι125.  Στο κζμα τθσ 
ςχζςθσ του επικοινωνιακοφ μοντζλου με τθν Κριτικι Ραιδαγωγικι, μζςω τθσ 
ςφνδεςθσ τθσ επικοινωνιακισ δράςθσ με τθν παιδαγωγικι πράξθ, χρθςιμοποιικθκαν 
βαςικζσ ζννοιεσ τθσ Κεωρίασ τθσ Επικοινωνιακισ Δράςθσ του Habermas όπωσ θ 
επικοινωνιακι ικανότθτα, θ επικοινωνιακι δράςθ, ο διάλογοσ, ο πρακτικόσ διάλογοσ, 
θ ιδανικι ομιλιακι κατάςταςθ, θ ςυνεννόθςθ126.  Θ θκικι του διαλόγου του 
Habermas  (discourse ethics) αποτελεί προχπόκεςθ για τθν οργάνωςθ τθσ κοινωνίασ, 
ωςτόςο βαςίηεται ςε μια αφαιρετικι επίκλθςθ ςτθ λογικι και ςε μια ςχεδόν 
ανορκολογικι πίςτθ ςτο καλό. Ωςτόςο, ςφμφωνα με τον Machiavelli, «το πρϊτο 
βιμα για να γίνουμε θκικοί είναι να αντιλθφκοφμε ότι δεν είμαςτε θκικοί», ενϊ θ 
ιςτορία υποδεικνφει ότι «αν υποκζςουμε ότι το κακό είναι μακριά, του δίνουμε 
εξουςία εν λευκϊ» (Flyvbjerg, 1998: 217). 

 
Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι προςπάκθςε να διευρφνει τθ Κεωρία τθσ 

Επικοινωνιακισ Δράςθσ του Habermas ςτο πλαίςιο ανάλυςθσ τθσ ζννοιασ τθσ 
παιδαγωγικισ πράξθσ. Αποδεχόμενθ το δυιςτικό - κεωρθτικό ςχιμα του βιόκοςμου 

                                                
125 “The basic weakness of Habermas’s project is its lack of agreement between ideal and reality, 
between intentions and its implementation”  (Flyvbjerg, 1998:215). Oι Foucault και Derrida διαφωνοφν 
με τθ κζςθ του Habermas, επιςθμαίνοντασ ότι θ επικοινωνία είναι πάντοτε διαπερατι από τθν 
εξουςία (“Power is always present”, Foucault, 1988: 11, 18, όπωσ παραπζμπει ο  Flyvbjerg (1998:216). 
Ο Foucault υποςτθρίηει ότι για να επιτφχουμε περιςςότερθ ελευκερία και δθμοκρατία και για να 
οικοδομιςουμε μια ιςχυρι κοινωνία των πολιτϊν κα πρζπει να κατανοιςουμε τισ αλικειεσ τθσ 
εξουςίασ, αντί να προςπακιςουμε να κατανοιςουμε τθν ουτοπία τθσ επικοινωνιακισ 
ορκολογικότθτασ. Επιςθμαίνει δε ότι θ αναηιτθςθ μιασ οικουμενικισ θκικισ του φαντάηει 
καταςτροφικι (Flyvbjerg, 1998: 221). Ραράλλθλα ο R. Rorty αςκεί κριτικι ςτθν επικοινωνιακι 
ορκολογικότθτα του Habermas εντοπίηοντασ μια «κρθςκευτικότθτα» ςτθ ςκζψθ του και κεωρϊντασ 
τθν ωσ μια «κεραπεφουςα και ενοποιθτικι δφναμθ που υποκακιςτά το Κεό»: “a healing and unifying 
power which will do the work done by God; we no longer need that” (Rorty, 1989: 68, όπωσ 
παραπζμπει ο Flyvbjerg, ό.π.). Θ αριςτερι κριτικι του καταλογίηει φορμαλιςμό, ιδεαλιςμό και 
ζλλειψθ ευαιςκθςίασ ςτο ςυγκείμενο, αδιαφορία για βαςικά ηθτιματα που ςχετίηονται με τθν 
ταυτότθτα και τουσ μειονοτικοφσ διαχωριςμοφσ.  Ππωσ αναρωτιζται  ο Bernstein «τι γίνεται όταν οι 
ςυγκροφςεισ δεν λφνονται με λογικά επιχειριματα;» (ό.π.: 218). 
126 Θ κριτικι (Ρερπερίδθσ, ό.π.: 263) επιςθμαίνει ότι ο τρόποσ αποδοχισ των εννοιϊν αυτϊν υπιρξε 
επιφανειακόσ και ανεπαρκισ, διότι χρθςιμοποιικθκαν «μθχανικά» από τθν παιδαγωγικι επιςτιμθ. 
Δεν αξιοποιικθκε ςωςτά και δεν υπιρξε βακφτερθ και ςυςτθματικότερθ κατανόθςθ του 
περιεχομζνου και των δυνατοτιτων που μποροφςαν να προςφζρουν για μια ουςιαςτικι 
επαναξιολόγθςθ των παιδαγωγικϊν ηθτθμάτων. «Θ προχπόκεςθ τθσ «ιδανικισ ομιλιακισ 
κατάςταςθσ» θ οποία απαιτείται ςφμφωνα με το Habermas για να διαςφαλιςτοφν ίςεσ, ςυμμετρικζσ 
ευκαιρίεσ για τθν διενζργεια του διαλόγου, θ κατάκτθςθ του κατάλλθλου γλωςςικοφ και 
εννοιολογικοφ υλικοφ, θ κατάκτθςθ τθσ κατάλλθλθσ γνωςτικισ και επιχειρθματολογικισ, διαλογικισ 
ικανότθτασ διαφοροποιεί τθν ζννοια του διαλόγου ςτα όρια τθσ παιδαγωγικισ πράξθσ από εκείνθ τθσ 
διαλογικισ ςυνεννόθςθσ του Habermas. Θ βάςθ τθσ παιδαγωγικισ πράξθσ δεν είναι 
«πραγματολογικι-ςυναινεςιακι» αλλά κοινωνικι και ωσ εκ τοφτου, απρόβλεπτθ, ανορκολογικι. Θ 
παιδαγωγικι πράξθ ςτθρίηεται ςτθν κατανόθςθ, αλλά δεν επιδιϊκει πάντοτε τθ ςυναίνεςθ. Θ 
διαπαιδαγϊγθςθ είναι επικοινωνία. Αν εφαρμόςουμε άκριτα το επικοινωνιακό μοντζλο ςτθν 
παιδαγωγικι πράξθ, τότε θ παιδαγωγικι πρακτικι κατευκφνεται πικανόν ςε μια πορεία 
ομογενοποίθςθσ» (ό.π.: 272). 
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και του ςυςτιματοσ127, προβαίνει ςε μια ςυνολικι εξζταςθ των «πακολογιϊν» του 
ςχολείου, για να εξθγιςει τισ βλάβεσ που του προκαλεί το ςφςτθμα, καταςτρζφοντασ 
τισ ςυμβολικζσ δομζσ του. Σφμφωνα με τον Habermas το ςχολείο αποτελεί ζναν από 
τουσ χϊρουσ του «κοινωνικοφ πράττειν» ςτουσ οποίουσ κυριαρχεί θ ςυνεννόθςθ ωσ 
μθχανιςμόσ ςυντονιςμοφ, δθλ. διευκφνεται από τουσ μθχανιςμοφσ κοινωνικισ 
ενςωμάτωςθσ οι οποίοι δζχονται ζντονεσ πιζςεισ από τουσ μθχανιςμοφσ ςυςτθμικισ 
ενςωμάτωςθσ των υποςυςτθμάτων τθσ εργαλειακισ και ςτρατθγικισ δράςθσ 
(Ρερπερίδθσ, ό.π.: 274 - 276). Σφμφωνα με τον ίδιο, ο χϊροσ του ςχολείου ζχει 
«αποικιςτεί» από τισ δυνάμεισ τθσ αγοράσ. Ομολογείται θ κρίςθ του και 
αναηθτοφνται τρόποι «αποαποικιοποίθςθσ» των βιοκοςμικϊν δομϊν του από τισ 
ςυςτθμικζσ επιταγζσ. Ο Habermas κεωρεί ότι το ςχολείο κα πρζπει να αντιςτακεί 
ςτθν αποδυνάμωςθ που υφίςταται τόςο ςε επίπεδο ςυμβολικό όςο και ουςιαςτικό, 
αφοφ αποδομείται ο βιόκοςμοσ και οι αξίεσ του. Και αυτό γιατί ςτο χϊρο του 
ςχολείου αναπτφχκθκαν υπζρμετρα τα υποςυςτιματα τθσ οικονομίασ και τθσ 
διοίκθςθσ διαβρϊνοντασ τισ επικοινωνιακζσ δομζσ του, αφοφ διαποτίηεται από τισ 
εργαλειακζσ αξίεσ τθσ απόδοςθσ, του κζρδουσ, του υπολογιςμοφ και τθσ 
αποδοτικότθτασ αναπτφςςοντασ μια γραφειοκρατικι, διοικθτικι αντίλθψθ και μια 
εμπορευματικοποιθμζνθ προςζγγιςθ τθσ γνϊςθσ. Το ςχολείο δθλαδι τείνει να 
λειτουργεί ωσ γραφειοκρατικόσ, τυπικόσ ορκολογικόσ μθχανιςμόσ (Κωνςταντίνου, 
1994: 79-80) και επιςθμαίνεται ότι πρζπει να αποκτιςει τθν διαπαιδαγωγθτικι του 
υπόςταςθ. Να αποκτιςει τθ βιοκοςμικι – επικοινωνιακι ςυνάφειά του, αφοφ 
επικοινωνιακά ςτοιχεία όπωσ θ ςυνεργαςία, θ αλλθλεγγφθ και θ ςυνεννόθςθ τείνουν 
να καταργθκοφν. Το ηθτοφμενο είναι να περάςει από τθν εργαλειακι 
ορκολογικότθτα ςτθν επικοινωνιακι ορκολογικότθτα. 
 

Θ κοινωνικι κεωρία του Habermas μασ παρζχει ζνα κεωρθτικό πλαίςιο το 
οποίο τοποκετεί τα ςχολεία μζςα ςτο βιόκοςμο ωσ μζροσ τθσ κοινωνίασ των 
πολιτϊν128. Τα ςχολεία ςυνεπϊσ κα πρζπει να μετζχουν των ερμθνευτικϊν και 
χειραφετθτικϊν προβλθματιςμϊν και όχι μόνο των ςτρατθγικϊν διαφερόντων, όπωσ 
κακορίηονται από οικονομικοφσ και πολιτικοφσ ςτόχουσ, οι οποίοι κακορίηουν με 
αυτόν τον τρόπο όλο και περιςςότερο τθν εκπαιδευτικι πρακτικι και πολιτικι μζςα 
ςε ζνα παγκοςμιοποιθμζνο τοπίο. Ο βιόκοςμοσ ςυγκροτείται από ρόλουσ, 
διαδράςεισ, ταυτότθτεσ, ερμθνευτικά ςχιματα, νόρμεσ. Οι δομζσ του βιόκοςμου 

                                                
127 Ωσ ςφςτθμα μπορεί να οριςτεί θ υπάρχουςα δομι θ οποία ςυντονίηει πολλζσ από τισ λειτουργίεσ 
τθσ κακθμερινισ ηωισ, διαμζςου των χρθμάτων και τθσ εξουςίασ (Gourtho, 2002). 
128 Ο Habermas υποςτθρίηει ότι ο πυρινασ τθσ κοινωνίασ των πολιτϊν ςυγκροτεί ζνα δίκτυο 
οργανϊςεων το οποίο κεςμοκετεί το λόγο τθσ επίλυςθσ προβλθμάτων ςε κζματα γενικοφ 
ενδιαφζροντοσ μζςα ςτο πλαίςιο των οργανωμζνων δθμόςιων ςφαιρϊν. Σ’ αυτι τθν αντιπαράκεςθ θ 
κοινωνία των πολιτϊν ςυχνά φαντάηει ωσ ο τόποσ εκείνοσ ο οποίοσ περιορίηει τθν εξουςία του 
κράτουσ  (Fleming, 2000:305). Σφμφωνα με τουσ Cohen και Arato (1992: ix) θ κοινωνία των πολιτϊν 
είναι μια ςφαίρα αλλθλεπίδραςθσ μεταξφ οικονομίασ και κράτουσ, θ οποία ςυντίκεται πάνω απ’όλα 
από το ςτενό κφκλο (ειδικά τθσ οικογζνειασ), τθ ςφαίρα των ενϊςεων (ειδικά τουσ εκελοντικοφσ 
οργανιςμοφσ), τα κοινωνικά κινιματα και μορφζσ δθμόςιασ επικοινωνίασ. Βλ. J. Cohen – A. Arato 
(1992). Civil society and political theory, Cambridge Massachusets: MIT Press. H παραπομπι ςτο 
Fleming (ό.π.). 
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κακορίηουν τα ςχιματα τθσ διυποκειμενικότθτασ πικανϊν κατανοιςεων μεταξφ των 
ανκρϊπων. O βιόκοςμοσ είναι ο χϊροσ του διαλόγου και τθσ επικοινωνίασ129.  

 
3.5.2 Η Θεωρία τησ Επικοινωνιακήσ Πράξησ και η ζννοια 

τησ πολιτειότητασ ςτον Habermas. Η ςφνδεςη με 
την Εκπαίδευςη Ενηλίκων 

 
 Θ επικοινωνιακι δεξιότθτα είναι κακοριςτικι για τθν πλιρθ νοιματοσ και 

αποτελεςματικι ςυμμετοχι ςτθν κοινωνία των πολιτϊν130. Θ ζννοια τθσ 
πολιτειότθτασ131 εμπεριζχει τθ ςυμμετοχι ςτθν κοινωνία των πολιτϊν διαμζςου τθσ 
αμοιβαίασ κατανόθςθσ και τθσ ςυναίνεςθσ. Θ επικοινωνιακι πράξθ ςυνιςτά βαςικό 
ςκοπό τθσ εκπαίδευςθσ. Σφμφωνα με τθν κριτικι παιδαγωγικι αντίλθψθ, θ 
γραφειοκρατικοποίθςθ των αποφάςεων, των κακθκόντων και των δικαιωμάτων, των 
υποχρεϊςεων και των εξαρτιςεων μζςω τθσ αναμόρφωςθσ των Ρρογραμμάτων 
Σπουδϊν με τον επαναπροςδιοριςμό ςτόχων, ςχζςεων και υπθρεςιϊν (Deakin Crick-
Joldersma, 2007: 83) αποςφνδεςε τισ διδακτικζσ πρακτικζσ και τα μακθςιακά 
μοντζλα από το βιόκοςμο, δίνοντασ μια ρθχι μορφι ςτθν προςζγγιςθ τθσ γνϊςθσ, 
τθσ διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ, αποδυναμϊνοντασ τόςο το δάςκαλο όςο και το 
μακθτι. Αυτι θ «αποικιοποίθςθ» του ςχολείου και θ ςυνακόλουκθ εντατικοποίθςθ 
και δόμθςι του ςτθ βάςθ τθσ απόδοςθσ ευκυνϊν (accountability) επιφζρει τα 
ανάλογα αποτελζςματα αργότερα ςτθν κοινωνία, διαλφοντασ και υπονομεφοντασ 
κάκε ζννοια ςυνοχισ και αλλθλεγγφθσ. Τα ςχολεία, ωςτόςο, ωσ κοινωνικοί κεςμοί 
οφείλουν να είναι όςο το δυνατόν πιο ελεφκερα από δυνάμεισ των οικονομκϊν και 
πολιτικο - διοικθτικϊν υπο - ςυςτθμάτων, αν πρόκειται να λειτουργοφν 
αποτελεςματικά ωσ κεςμοί τθσ πολιτείασ, ζτςι ϊςτε να καλλιεργοφν τθν εκπαίδευςθ 
για τθν ιδιότθτα του πολίτθ. Για να επιτευχκεί αυτό, όμωσ, κα πρζπει κατά το 
Habermas αυτι ακριβϊσ θ εκπαίδευςθ να ςτθρίηεται ςτθ γνϊςθ τθν οποία ο ίδιοσ 
αποκαλεί ερμθνευτικι και απελευκερωτικι / χειραφετθτικι και όχι μόνο ςτθν 
εργαλειακι132. Και αυτό απαιτεί ςυγκρότθςθ ανάλογων Ρρογραμμάτων Σπουδϊν και 
μοντζλων διδαςκαλίασ. Θ ερμθνευτικι γνϊςθ αναπτφςςεται μζςα από πεδία όπωσ θ 
ιςτορία ι οι κοινωνικζσ επιςτιμεσ, διαμζςου των οποίων καλλιεργείται θ 
διυποκειμενικι κατανόθςθ θ οποία ςυνδζεται με τθν ανκρϊπινθ κοινωνικι ηωι. Σε 
προςωπικό επίπεδο αυτό το ενδιαφζρον εκδθλϊνεται με τθν ανάπτυξθ τθσ γλϊςςασ 
και άλλων επικοινωνιακϊν ςυςτθμάτων ςε μια κοινωνία. Τζλοσ, θ χειραφετθτικι 

                                                
129 Θ διαδικαςία τθσ αυτογνωςίασ (consciousness) και θ διαδικαςία τθσ ανκρωπογνωςίασ- 
κοςμογνωςίασ  απαιτεί τθν παρουςία του άλλου για να «διαβάςει» για λογαριαςμό μασ το νόθμα των 
πράξεϊν μασ (Carr - Chellmann, 2009). 
130 Κεωρθτικοί τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων όπωσ ο Brookfield επιςθμαίνουν ότι θ κεωρία του 
Habermas ανοίγει το δρόμο για πραγματικά χειραφετθτικοφσ κεςμοφσ μζςα ςτο πλαίςιο μιασ 
περιςςότερο θκικισ δθμοκρατίασ (Carr - Chellmann, 2009).  
131 Ο όροσ  «πολιτειότθτα»  χρθςιμοποιείται εναλλακτικά με τον όρο «ιδιότθτα του πολίτθ» ωσ 
απόδοςθ για τον αντίςτοιχο citizenship. Βλ. επόμενο κεφάλαιο. 
132

  Θ εργαλειακι γνϊςθ, κατά το Habermas, ςυνδζεται με τισ φυςικζσ και αναλυτικζσ επιςτιμεσ, όπωσ 
θ φυςικι και τα μακθματικά (Deakin Crick - Joldersma, 2007: 84). Σθματοδοτεί τεχνικισ φφςεωσ 
ενδιαφζροντα πρόγνωςθσ και ελζγχου αντικειμενοποιθμζνων διαδικαςιϊν, δθλ. εργαλειακϊν 
δράςεων. Σε προςωπικό επίπεδο αυτό το ενδιαφζρον εμφανίηεται με τθν προςαρμογι του ατόμου ςε 
διάφορεσ εξωτερικζσ ςυνκικεσ ηωισ, ενϊ ςτθν κοινωνικι ηωι ςχετίηεται με τθν εναρμόνιςθ ςε 
διάφορα π.χ. καταναλωτικά μοντζλα.   
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γνϊςθ αναπτφςςεται μζςα από τισ κριτικζσ επιςτιμεσ133 και ςυνιςτά τθν προςπάκεια 
απελευκζρωςθσ από τουσ φαινομενικά φυςιολογικοφσ αλλά κοινωνικά δομθμζνουσ 
περιοριςμοφσ των ιδεολογιϊν, των κοςμοκεωριϊν και των αξιακϊν ςυςτθμάτων. 
Ατομικά εκδθλϊνεται με τθν οικοδόμθςθ ταυτοτιτων ςχετικά ανεξάρτθτων από τουσ 
τρζχοντεσ ιδεότυπουσ, ερμθνείεσ και ρόλουσ, ενϊ ςυλλογικά εκφράηεται με τισ 
νομιμοποιιςεισ τισ οποίεσ αποδζχεται ι αμφιςβθτεί μια κοινωνία (ό.π.).  

 
Ραρότι αυτοφ του είδουσ θ γνϊςθ μοιάηει να μθν αποτελεί απτι 

πραγματικότθτα, οι κζςεισ αυτζσ είναι ςθμαντικζσ για τθν κατανόθςθ των γνωςιακϊν 
βάςεων και του λόγου πάνω ςτον οποίο κα πρζπει να δομθκεί θ εκπαίδευςθ για τθν 
ιδιότθτα του πολίτθ. Θ ςχολικι πραγματικότθτα ωςτόςο δομείται πάνω ςτον 
εργαλειακό τφπο γνϊςθσ, ςτθν αποςτικιςθ τθσ γνϊςθσ/ πλθροφορίασ (ςτοιχεία / 
γεγονότα / κεωρίεσ), κάτι  που απαιτεί περιοριςμζνθ κατανόθςθ εαυτοφ, ελάχιςτθ 
προςωπικι επζνδυςθ πζρα από το χρόνο ι τθν προςοχι που πρζπει να αφιερϊνει ο 
μακθτισ/τρια. Θ οικοδόμθςθ όμωσ μιασ επιτυχοφσ ςυμμετοχισ του αυριανοφ πολίτθ 
ςτα κοινά απαιτεί τουσ άλλουσ δυο τφπουσ γνϊςθσ εξίςου, δθλαδι τισ προχποκζςεισ 
για διυποκειμενικι κατανόθςθ τθσ ηωισ, τθ μφθςθ του πολίτθ ςτθ γλϊςςα και άλλα 
διαπροςωπικά ςυςτιματα επικοινωνίασ ςτθν κοινωνία. Και απαιτεί από τον πολίτθ 
τθν ικανότθτα να αντλιςει από τα πολιτιςμικά αποκζματα που διακζτει μια κοινωνία 
ϊςτε να ερμθνεφει τον εαυτό τθσ (ό.π.: 86). Επιπλζον, μζςα από αυτιν τθν 
χειραφετθτικι διαδικαςία, το να είναι κάποιοσ πολίτθσ ςθμαίνει να μπορεί να 
απελευκερωκεί από, τουλάχιςτον κάποιουσ, περιοριςμοφσ προςωπικϊν ιδεολογιϊν, 
κοςμοκεωριςεων και αξιακϊν ςυςτθμάτων τα οποία πικανόν εμποδίηουν τθν 
προςωπικι και κοινωνικι του ανάπτυξθ.  Δθλαδι απαιτείται να μπορεί να 
αντιςτακεί ςτουσ κοινωνικοφσ ιδεότυπουσ, ερμθνείεσ και ρόλουσ που μορφϊνουν 
ςχεδόν ολοκλθρωτικά τθν προςωπικότθτά του και να αξιολογιςει κριτικά, 
αμφιςβθτϊντασ προςωπικά και ςυλλογικά, εκείνεσ τισ νομιμοποιιςεισ οι οποίεσ 
είναι γενικά αποδεκτζσ από τθν κοινωνία ςτθν οποία ηει. Αυτό αποτελεί αναδόμθςθ 
τθσ μακθςιακισ και διδακτικισ διαδικαςίασ πάνω ςε ζνα διαφορετικό μοντζλο. Τα 
ερμθνευτικά και χειραφετθτικά γνωςιακά ενδιαφζροντα προχποκζτουν ενδυνάμωςθ 
τθσ ςχζςθσ δάςκαλου – μακθτι, μιασ ςχζςθσ θ οποία κα πρζπει να χαρακτθρίηεται 
από διάλογο, αλλθλοςεβαςμό, τθ δυνατότθτα να ακοφει και να ςζβεται ο ζνασ τον 
άλλον δθλαδι από ζνα λόγο φροντίδασ και ελικρινοφσ ενδιαφζροντοσ (“discourse of 
care”)134. Θ κζαςθ αυτι τοποκετεί δίπλα ςτο ςτόχο τθσ δθμιουργίασ ενόσ ενεργοφ 

                                                
133 Κοινωνικζσ Επιςτιμεσ: Λςτορία, Φιλοςοφία, Ρολιτικι Επιςτιμθ, Κοινωνιολογία. Ππωσ επιςθμαίνει ο 
Γ. Σουβλισ (άρκρο ςτθν εφθμερίδα «Αυγι», (29/5/ 2011) με τίτλο «Μια αςφμπτωτθ ςχζςθ: αγορά και 
κριτικζσ κοινωνικζσ επιςτιμεσ»), «ο γενικόσ όροσ «ανκρωπιςτικζσ και κοινωνικζσ επιςτιμεσ» είναι 
παραπλανθτικόσ αφοφ αποςιωπά μια ςειρά ουςιωδϊν διαφοροποιιςεων που ενζχονται ςτο ςκλθρό 
τουσ πυρινα και οι οποίεσ, ωσ εκ τοφτου, λειτουργοφν ωσ προςδιοριςτικά ςτοιχεία τθσ ίδιασ τουσ τθσ 
ταυτότθτασ. Μια κρίςιμθ αςυμφωνία, *...+, ςυνίςταται ςτο ότι κάποια από αυτά τα παραδείγματα 
υιοκετοφν κριτικό προςανατολιςμό ςτισ εξθγιςεισ των κοινωνικϊν φαινομζνων που επιδιϊκουν να 
ερμθνεφςουν κεωρϊντασ ότι θ ςτάςθ αυτι είναι απαραίτθτθ προκειμζνου να αποκτιςουν οι 
κοινωνικζσ επιςτιμεσ δυνθτικά χειραφετθτικό χαρακτιρα ενϊ άλλα, αντικζτωσ, εμμζνουν, με τισ 
αφθγιςεισ που καταςκευάηουν, να παράγουν νομιμοποιθτικζσ κεωριςεισ ςε ςχζςθ με τισ ποικίλεσ 
ςχζςεισ εξουςίασ που απαντϊνται κοινωνικά προπαγανδίηοντασ υπζρ τθσ υπεριςτορικισ τουσ 
υπόςταςθσ». 
134

 Αυτόσ ο λόγοσ φροντίδασ αναφζρεται ςτισ διαδικαςίεσ τθσ θκικισ και κοινωνικισ ανάπτυξθσ, τθσ 
ουςιαςτικισ ανάμειξθσ ςτθν κοινότθτα και τον πολιτικό εναλφαβθτιςμό κακϊσ επίςθσ ςε κεμελιϊδεισ 
αξίεσ και πνευματικότθτα (ό.π.: 86). 
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πολίτθ εκείνον τθσ οικοδόμθςθσ τθσ κοινωνικισ ςυνοχισ δια μζςου τθσ αμοιβαίασ 
κατανόθςθσ135. Θ ιδιότθτα του πολίτθ κατά τον Habermas ςχετίηεται με τθν 
επικοινωνιακι πράξθ και τον επικοινωνιακό ορκολογιςμό ο οποίοσ πρζπει να 
περιλαμβάνει γνωςιακζσ βάςεισ κακοριςμζνεσ από ερμθνευτικά και χειραφετθτικά 
διαφζροντα (Deakin Crick-Joldersma, 2007: 86)136.  

 
Συνεπϊσ, για να είναι αποτελεςματικι θ εκπαίδευςθ για τθν ιδιότθτα του 

πολίτθ κα πρζπει να χρθςιμοποιεί μεταςχθματιςτικζσ, διαλογικζσ και ςυμμετοχικζσ 
παιδαγωγικζσ πρακτικζσ, ςφμφωνα με τθ Χαμπερμαςιανι κατανόθςθ τθσ κοινωνίασ.  

 
Θ πρακτικι των γραμματιςμϊν ςτα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ μπορεί να 

αναγνωςτεί μζςα από αυτι τθν οπτικι. Στο πεδίο του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ 
επιχειρείται, προγραμματικά τουλάχιςτον, αυτι θ ερμθνευτικι και χειραφετθτικι 
προςζγγιςθ τθσ γνϊςθσ μζςα από ςτόχουσ προςζγγιςθσ ερμθνευτικϊν ιδεότυπων, 
εναρμονιςμοφ προςωπικϊν βιογραφιϊν με ςυλλογικζσ φόρμεσ ηωισ, δθλαδι μζςα 
από τθ μεςτι νοιματοσ μάκθςθ ςε ςυνκικεσ πραγματικισ ηωισ θ οποία 
ςυμπεριλαμβάνει τθ δυνατότθτα κριτικισ ςε προςωπικζσ και ςυλλογικζσ 
αναπαραςτάςεισ και ιςτορίεσ, τον επαναπροςδιοριςμό και τθν ανάπτυξθ 
προςωπικϊν αξιϊν και δρόμων. Επιπλζον, θ δια βίου μάκθςθ φαίνεται να 
εναρμονίηεται με τθν επικοινωνιακι πράξθ, αφοφ θ διυποκειμενικι κατανόθςθ ςτο 
πλαίςιο τθσ κοινωνίασ κεωρείται κεμελιϊδθσ. Οι δεξιότθτεσ, οι ςτάςεισ και οι 
ικανότθτεσ οι οποίεσ εμπεριζχονται ςτθ διαβίου μάκθςθ είναι ςθμαντικζσ για τθν 
απόκτθςθ μιασ γνωςιακισ βάςθσ εδραιωμζνθσ ςε ερμθνευτικά και χειραφετθτικά 
διαφζροντα γνϊςθσ. Σφμφωνα με τουσ Deakin Crick και Joldersma (2007: 89) θ δια 
βίου μάκθςθ αναπτφςςεται ςε τζςςερισ βαςικζσ αρχζσ: τθν προςωπικι αφοςίωςθ 
ςτθ μάκθςθ, τθν κοινωνικι αφοςίωςθ ςτθ μάκθςθ, το ςεβαςμό προσ τθν μάκθςθ 
των άλλων και το ςεβαςμό προσ τθν αλικεια. Τα ςυςτατικά αυτά είναι ςθμαντικά για 
τθν ανάπτυξθ των ερμθνευτικϊν και χειραφετθτικϊν ςυνιςτωςϊν τθσ 
επικοινωνιακισ πράξθσ, αφοφ, θ αμοιβαία κατανόθςθ και θ κριτικι κοινωνικι δράςθ 
περιλαμβάνουν μια διαρκι αφοςίωςθ ςτθ μάκθςθ, το ςεβαςμό προσ τουσ άλλουσ 
και προσ τθ γνϊςθ137. 

                                                
135 Αναγνωρίηουμε εδϊ τισ παιδαγωγικζσ αρχζσ και κζςεισ του Paulo Freire οι οποίεσ ςυνομιλοφν με  
αυτζσ του Habermas. 
136

 Θ εκπαίδευςθ για τθν ιδιότθτα του πολίτθ περιλαμβάνει τουσ ςτόχουσ τθσ θκικισ και κοινωνικισ 
υπευκυνότθτασ, τθσ ενεργοφ ςυμμετοχισ ςτθν κοινότθτα και του πολιτικοφ εναλφαβθτιςμοφ ο οποίοσ 
ςυνεπάγεται προςωπικι ανάπτυξθ μζςω τθσ καλλιζργειασ ερευνθτικϊν και επικοινωνιακϊν 
δεξιοτιτων, ανάπτυξθσ δεξιοτιτων ςυμμετοχισ και κοινοτικισ δράςθσ. Οι Deakin Crick και Joldersma 
επιςθμαίνουν ότι ςτθ Μεγάλθ Βρετανία τουλάχιςτον, πζρα από τισ ςαφείσ κατευκφνςεισ ενόσ 
Ρρογράμματοσ Σπουδϊν για τθν Ρολιτειότθτα, θ ανάλογθ εκπαίδευςθ διαχζεται ςε όλο το Αναλυτικό 
Ρρόγραμμα και ςε δραςτθριότθτεσ εκτόσ προγράμματοσ, ςυνδεδεμζνεσ με τθν ςυνολικι οργάνωςθ 
και το ζκοσ ενόσ ςχολείου (2007:87).  
137 Για να αναπτυχκεί μια  χειραφετθτικι πρακτικι ςτθν  εκπαίδευςθ ενθλίκων κα πρζπει να γίνει 
κατανοθτι θ θκικι πρόκλθςθ  τθσ μάκθςθσ, να κεωρθτικοποιθκεί θ μακθςιακι διαδικαςία με ζναν 
τρόπο ο οποίοσ αναγνωρίηει και ηθτά να αντιμετωπίςει με τον καλφτερο δυνατό τρόπο τθν θκικι 
πρόκλθςθ τθσ εργαλειακισ ορκολογικότθτασ και να αναπτφξει πρακτικζσ οι οποίεσ υποςτθρίηουν και 
πάλι τθν αβεβαιότθτα τθσ ανκρϊπινθσ φπαρξθσ. Ο Freire διατφπωςε το ςτόχο αυτό με τθν περίφθμθ 
φράςθ «πρζπει να μάκουμε να διαβάηουμε τον κόςμο πριν μάκουμε να διαβάηουμε τθ λζξθ»  ( Freire, 
1987: xiii, ςτο “Literacy: Reading the Word and the World”). Μζςα από αυτι τθ διαδικαςία 
«ανάγνωςθσ» του κόςμου μποροφμε να αποκαλφψουμε τθν ιςτορία τθσ πολιτιςμικισ παραγωγισ και 
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Θ διερεφνθςθ των ςυςτατικϊν χαρακτθριςτικϊν τθσ δια βίου μάκθςθσ 

επιςθμαίνει επτά διαςτάςεισ τθσ αποκαλοφμενθσ δφναμθσ μάκθςθσ και οι οποίεσ 
χαρακτθρίηονται ωσ κεμελιϊδθ ανκρϊπινα ποιοτικά χαρακτθριςτικά τα οποία 
οικοδομοφν κουλτοφρεσ μάκθςθσ (ό.π.: 90)· οι διαςτάςεισ αυτζσ αποτελοφν ζνα 
ςφνκετο μείγμα από προδιακζςεισ, εμπειρικά βιϊματα, κοινωνικζσ ςχζςεισ, αξίεσ, 
ςτάςεισ και αντιλιψεισ τα οποία ςυνενϊνονται για να δθμιουργιςουν τον τρόπο με 
τον οποίο κάκε άτομο εμπλζκεται ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ – ςφμφωνα με τισ 
βαςικζσ αρχζσ του κονςτρουκτιβιςμοφ - και τα οποία ζχουν ωσ ακολοφκωσ: 1. 
Αναπτυξιακι κατεφκυνςθ: οι εκπαιδευόμενοι ζχουν ςυναίςκθςθ ότι μποροφν να 
μάκουν πϊσ να μακαίνουν και ότι θ αλλαγι μζςα ςτο χρόνο εκφράηεται μζςα από 
προςωπικζσ και ςυλλογικζσ αφθγιςεισ. 2. Κριτικι περιζργεια: οι  εκπαιδευόμενοι 
δεν ικανοποιοφνται με επιφανειακζσ προςεγγίςεισ αλλά κζλουν να προχωροφν ςτο 
βάκοσ των πραγμάτων, διατυπϊνοντασ ουςιαςτικά ερωτιματα. 3. Ραραγωγι 
νοιματοσ: οι εκπαιδευόμενοι ςυνδζουν αυτό που μακαίνουν με αυτό που ιδθ 
γνωρίηουν· ςυνδζουν ζτςι τισ προςωπικζσ τουσ ιςτορίεσ με εκείνεσ του ευρφτερου 
κόςμου που τουσ περιβάλλει. 4. Ανκεκτικότθτα:  αγαποφν τισ προκλιςεισ και 
δείχνουν επιμονι απζναντι ςτισ δυςκολίεσ και τθ όποια ςφγχυςθ. 5. Δθμιουργικι 
διάςταςθ: οι εκπαιδευόμενοι είναι δθμιουργικοί ςτο τρόπο ςκζψθσ τουσ, 
ευρθματικοί και αναλαμβάνουν το ρίςκο να προςεγγίηουν με διαφορετικό τρόπο τα 
πράγματα. 6. Σχεςιακι διάςταςθ: ζχουν κετικζσ μακθςιακζσ ςχζςεισ τόςο ςτθν 
οικογζνεια όςο και ςτο ςχολείο, μζςα από τισ οποίεσ ζχουν τθ δυνατότθτα να 
μακαίνουν και να αναπτφςςονται χωρίσ να απομονϊνονται αλλά και χωρίσ να 
εξαρτϊνται ολοκλθρωτικά από τουσ άλλουσ. 7. Στρατθγικζσ ευαιςκθτοποίθςθσ: 
ζχουν ςυναίςκθςθ τθσ προςωπικισ διαδικαςίασ μάκθςθσ, των αιςκθμάτων και των 
δυνατοτιτων τουσ ςε ςχζςθ με τθ μακθςιακι τουσ διαδρομι και χρθςιμοποιοφν 
αυτι τθν επίγνωςθ για να αναπτφξουν αποτελεςματικότερα τθ δικι τουσ μάκθςθ. 
Αυτζσ οι επτά διαςτάςεισ τθσ μακθςιακισ δφναμθσ κεωροφνται ηωτικζσ για τθ δια 
βίου μάκθςθ και ιδιαίτερα για τθν Εκπαίδευςθ για τθν Ρολιτειότθτα, αφοφ 
διαμορφϊνουν τθ βάςθ για μια μάκθςθ θ οποία επικεντρϊνεται ςε ερμθνευτικά και 
χειραφετθτικά γνωςτικά ενδιαφζροντα (Deakin Crick-Jordesma: 2007: 90). Θ 
διαδικαςία αυτι οικοδομεί μια επικοινωνιακι παιδαγωγικι, αφοφ οι πολίτεσ 
αντιλαμβάνονται διαμζςου τθσ αμοιβαίασ κατανόθςθσ τθ ςπουδαιότθτα του 
ποιοτικοφ διαλόγου. Επιπλζον, τονίηεται «θ ςπουδαιότθτα τθσ ακολουκίασ τθσ 
βιωμζνθσ εμπειρίασ του παρελκόντοσ θ οποία ωςτόςο ςχθματοποιεί το μζλλον, ςτθ 
ηϊνθ τθσ επικείμενθσ ανάπτυξθσ138, κατά τον Vygotsky, τθσ παροφςασ μακθςιακισ 
κατάςταςθσ» (ό.π). 

                                                                                                                                        
αναπαραγωγισ θ οποία ζχει δομιςει μια ςυγκεκριμζνθ κοινωνικι κζςθ βαςιςμζνθ ςτθ φυλι, τθν 
κοινωνικι τάξθ, το γζνοσ ι τθ ςεξουαλικότθτα (Carr-Chellman, 2009).  

138 Ρολφ ςθμαντικι ςτθ κεωρία τθσ γνωςτικισ ανάπτυξθσ του Vygotsky είναι θ ζννοια τθσ Ηϊνθσ 
Επικείμενθσ Ανάπτυξθσ - ΗΕΑ (Zone of Proximal Development - ZPD), ι ηϊνθ τθσ εγγφτερθσ δυνθτικισ 
ανάπτυξθσ: πρόκειται για τθν ανεξερεφνθτθ περιοχι του εςωτερικοφ δυναμικοφ του μακθτευόμενου 
που βρίςκεται ςε μια εν δυνάμει κατάςταςθ εξζλιξθσ. Θ ηϊνθ αυτι αντιςτοιχεί ςτθν απόςταςθ 
ανάμεςα ςτο πραγματικό αναπτυξιακό επίπεδο, όπωσ αυτό κακορίηεται από τθν ανεξάρτθτθ  επίλυςθ 
προβλθμάτων, και ςτο επίπεδο δυνάμει ανάπτυξθσ, όπωσ κακορίηεται από τθν επίλυςθ προβλθμάτων 
κάτω από τθν κακοδιγθςθ των ενθλίκων ι ςε ςυνεργαςία με πιο ικανοφσ ςυνομιλικουσ. Αυτό που 
κακορίηει θ ηϊνθ τθσ επικείμενθσ ανάπτυξθσ, ςφμφωνα με τον Vygotsky, είναι εκείνεσ οι λειτουργίεσ 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             86                    
 

 
Συμπεραςματικά, παρά τισ επανατοποκετιςεισ του ίδιου και τθν κριτικι που 

ζχει δεχτεί, ο παιδαγωγικόσ λόγοσ του Habermas διατθρεί τθ φρεςκάδα και τον 
επικαιρότθτα του βακιά ανκρωποκεντρικοφ προβλθματιςμοφ ενόσ ενεργοφ κριτικοφ 
διανοοφμενου139 ο οποίοσ εξακολουκεί να πιςτεφει ςτθ δφναμθ του επικοινωνιακοφ 
και αναςτοχαςτικοφ λόγου και ςε δθμοκρατικζσ κοινωνικζσ ςυμμετοχικζσ 
διαδικαςίεσ, κακϊσ και ςτον μεταςχθματιςτικό και δυνάμει ανατρεπτικό ρόλο του 
ςχολείου. Ο λόγοσ αυτόσ εκφράηεται μζςα από τθν Κριτικι Ραιδαγωγικι140 και ςε 
πρακτικζσ και κεωρίεσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων όπωσ π.χ. αυτι τθσ μεταςχθματίηουςασ 
μάκθςθσ του J. Mezirow. 

 
Θ Εκπαίδευςθ για τθν Λδιότθτα του Ρολίτθ αποτελεί ςυςτατικό ςτοιχείο των 

ςφγχρονων παιδαγωγικϊν τάςεων (κοινωνικόσ κονςτρουκτιβιςμόσ, ολιςτικζσ 
προςεγγίςεισ, κριτικόσ γραμματιςμόσ) και τθσ δια βίου εκπαίδευςθσ και εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων αλλά ςυγχρόνωσ και ςυνειδθτι πολιτικι επιλογι, μζςα ςτο αντιφατικό 
πλαίςιο μιασ παγκοςμιοποιθμζνθσ κοινωνίασ θ οποία λειτουργεί ςχεδόν κακολικά με 
νόμουσ αγοράσ και χρθματοοικονομικά κριτιρια141. Επιχειρείται δε με προβλθματικό 
και ςιςςφφειο ςυχνά τρόπο να εναρμονιςτοφν οι νόμοι αυτοί με αρχζσ τθσ κριτικισ 

                                                                                                                                        
που δεν ζχουν ωριμάςει ακόμα αλλά βρίςκονται ςτθ διαδικαςία ωρίμανςθσ. Βαςικόσ άξονασ τθσ 
κλαςικισ αυτισ κεωρίασ είναι θ κρίςιμθ για τθν ανάπτυξθ διαμεςολαβθτικι λειτουργία του 
περιβάλλοντοσ και των ατόμων που προςφζρουν ςτο άτομο βοικεια για τθν ανάπτυξι του αυτι. 
Συνοπτικά, ΗΕΑ είναι θ απόςταςθ μεταξφ του επίπεδου ανάπτυξθσ ςτο οποίο το άτομο βρίςκεται ςε 
μια γνωςτικι περιοχι – αυτoφ που το άτομο μπορεί να επιτφχει από μόνο του - και του επιπζδου που 
το άτομο μπορεί να φτάςει αν βοθκθκεί από κάποιουσ πιο ζμπειρουσ ενιλικουσ ι ςυνομιλικουσ. Θ 
κεωρία αυτι ζδωςε ϊκθςθ ςτθν ανάπτυξθ των ομαδοςυνεργατικϊν προςεγγίςεων και μεκόδων 
διδαςκαλίασ και μάκθςθσ (βλ.  http://www.eduportal.gr/index.php/articles/paidagogika/32-vygotsky). 
139 «Αυτό που κζλω να υπεραςπιςτϊ πάνω από όλα είναι θ δυνατότθτα και θ αναγκαιότθτα του 
κριτικοφ διανοοφμενου… Δεν υπάρχει αυκεντικι δθμοκρατία χωρίσ αυκεντικζσ αντιτικζμενεσ κριτικζσ 
δυνάμεισ. Ο διανοοφμενοσ είναι μια από αυτζσ και μάλιςτα πρϊτου μεγζκουσ. Και αυτόσ είναι ο 
λόγοσ για τον οποίο πιςτεφω ότι κατεδαφίηοντασ τον κριτικό διανοοφμενο, ηωντανό  ι νεκρό, τον 
Μαρξ, το Νίτςε, τον Σαρτρ, το Φουκϊ και μερικοφσ άλλουσ, είναι τόςο επικίνδυνο όςο θ κατεδάφιςθ 
του δθμόςιου ενδιαφζροντοσ και ότι είναι μζροσ τθσ ίδιασ διαδικαςίασ τθσ αποκατάςταςθσ» ςτο P. 
Bourdieu, (1998). Acts of Resistance, New York: Free Press, ς. 8.  
140 Μζςα από αυτό το πρίςμα, θ Κριτικι Ραιδαγωγικι πρζπει να διατθριςει τθν κριτικι τθσ βάςθ και 
τθν αναςτοχαςτικι τθσ ικανότθτα, να μθν εγκαταλείπει τα ιδεϊδθ για ελευκερία, δικαιοςφνθ, 
ιςότθτα, πρζπει διαρκϊσ να αναηθτά τθν επικοινωνιακι διυποκειμενικότθτα, με χαρακτιρα δυναμικό, 
κριτικό και δθμιουργικό. Για μια επιτυχθμζνθ επικοινωνιακι αναςυγκρότθςθ τθσ κριτικισ 
παιδαγωγικισ πρζπει να αναπτυχκεί μια κριτικι κεωρία τθσ επικοινωνίασ με ςτόχο τθ διάςωςθ και 
διαφφλαξθ του ουτοπικοφ ορκολογικοφ ςτοιχείου,  του πρακτικοφ λόγου, κατά το Habermas 
(Ρερπερίδθσ, 2008: 285-286). Ππωσ δε επιςθμαίνει ο H. Giroux (2001: 241-242): «Τελικά, πρζπει να 
κυμόμαςτε ότι θ ριηοςπαςτικι παιδαγωγικι, είτε εντόσ είτε εκτόσ ςχολείων, εμπεριζχει τθ ςφνδεςθ 
τθσ κριτικισ με τον κοινωνικό μεταςχθματιςμό, και ωσ τζτοια ςθμαίνει ανάλθψθ ρίςκων. Το να είναι 
κάποιοσ αφοςιωμζνοσ ςε ζνα ριηοςπαςτικό μεταςχθματιςμό τθσ υπάρχουςασ κοινωνίασ ςε όλεσ τθσ 
τισ εκδθλϊςεισ κζτει πάντοτε το άτομο και τθν ομάδα ςτθν κατάςταςθ του να απωλζςουν μια 
δουλειά, τθν αςφάλειά τουσ και ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ φίλουσ… Ο εκδθμοκρατιςμόσ τθσ ςχολικισ 
ηωισ επίςθσ εμπεριζχει τθν ανάγκθ οι δάςκαλοι να οικοδομοφν ςυμμαχίεσ με άλλουσ. Οι ςυμμαχίεσ 
αυτζσ *…+ προάγουν νζεσ μορφζσ κοινωνικϊν ςχζςεων και τρόπουσ παιδαγωγικισ μζςα ςτο ίδιο το 
ςχολείο». 
141

 «Ζνα ενδιαφζρον παραγωγισ αγοραίων ταυτοτιτων και αγοραίων ςχζςεων το οποίο τελικά 
εμφανίηεται ωσ μια απαγόρευςθ αυτισ κακαυτισ τθσ ςκζψθ»  Theodor W. Adorno (1993: 290). 
Critical Models: Interventions and Catchwords, New York, Columbia University Press (θ αναφορά ςτον 
Giroux, 2001).  

http://www.eduportal.gr/index.php/articles/paidagogika/32-vygotsky
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παιδαγωγικισ και τθ δυναμικι του αναςτοχαςμοφ και τθσ ενεργοφ ςυμμετοχισ ςε 
μια κοινωνικι μεταςχθματιςτικι διαδικαςία. 

 
Θ ριηοςπαςτικι εκπαίδευςθ ενθλίκων142 επιδιϊκει να εξοπλίςει τουσ 

ενιλικουσ μακθτευόμενουσ ζτςι ϊςτε να προκαλζςουν και να αμφιςβθτιςουν τισ 
άνιςεσ δομζσ τθσ κοινωνίασ ςτθν οποία ηουν (Freire, 1970). Aυτι θ διάςταςθ 
εμπεριζχει αναπόφευκτα πάντοτε αναφορά ςτθ δθμοκρατία και και τθν ιδιότθτα του 
πολίτθ143. Θ ιδιότθτα του πολίτθ επιδζχεται ποικίλουσ οριςμοφσ ανάλογα με τισ 
κεμελιϊδεισ απόψεισ οι οποίεσ γίνονται αποδεκτζσ για τθν ανκρϊπινθ φφςθ ι τα 
χαρακτθριςτικά των κοινωνιϊν και των πολιτικϊν ιδεολογιϊν μζςα ςτο χρόνο. Ο I. 
Martin (2000)144 αναφζρεται ςε δφο προςεγγίςεισ τθσ δυτικισ ςκζψθσ, τθ 
φιλελεφκερθ και τθ δθμοκρατικι, ςφμφωνα με τισ οποίεσ ςτθν πρϊτθ περίπτωςθ 
αντανακλάται ζνασ οριςμόσ πολιτειότθτασ με αναφορά, κυρίωσ, ςτο εκλογικό 
δικαίωμα ενϊ θ δεφτερθ εμπεριζχει μια ςυλλογικι οικοδόμθςθ τθσ ιδιότθτασ του 
πολίτθ ωσ μιασ ςυνεχοφσ, δθμιουργικισ και ανοιχτισ διαδικαςίασ θ οποία αςκείται 
μζςω τθσ κοινωνίασ των πολιτϊν, ςτο χϊρο ανάμεςα ςτο δθμόςιο και το ιδιωτικό. 
Βαςικά ςτοιχεία ερμθνείασ τθσ πολιτειότθτασ αποτελοφν θ κριτικι κατανόθςθ, ο 
αναςτοχαςμόσ και θ ςυμμετοχι ςτα κοινά. Στθ ςθμερινι ςυγκυρία οι τρζχουςεσ 
προςεγγίςεισ τθσ πολιτειότθτασ αγκαλιάηουν τθν αντίλθψθ τθσ κοινωνικισ 
ενςωμάτωςθσ, «βαςιςμζνθσ  ςτισ υποκείμενεσ αξίεσ τθσ ιςότθτασ, τθσ αμερολθψίασ, 
τθσ ελευκερίασ και τθσ δικαιοςφνθσ» (Keogh, 2003: 8). Το να είναι δε κάποιοσ 
ενεργόσ πολίτθσ ςιμερα απαιτεί μια διαδικαςία δια βίου μάκθςθσ145, αφοφ θ 
αυξανόμενθ ςυνκετότθτα τθσ κοινωνίασ υπογραμμίηει τθν ανάγκθ για ανκρϊπουσ οι 
οποίοι είναι ςε κζςθ να λαμβάνουν ςυνειδθτά αποφάςεισ, να αξιολογοφν 
επιχειριματα, να ορίηουν προβλιματα και να εκφράηουν με ςαφινεια τθ κζςθ τουσ 
ςε ςχζςθ με τισ τρζχουςεσ πολιτικζσ αντιιπαρακζςεισ (ό.π.:11). Θ μάκθςθ για τθν 
ιδιότθτα του πολίτθ μετακινείται από τθ γνϊςθ ωσ βάςθ για τθν πολιτειότθτα, ςτθν 
εμπειρία και τθν πρακτικι και από αιςκιματα ςυνανικειν και υπακοισ, ςε 
ςυλλογικοφσ κανόνεσ. Επίςθσ, αναπτφςςεται μια πιο ατομιςτικι ιδιότθτα του πολίτθ 
θ οποία δίνει ζμφαςθ ςε δικαιϊματα και υποχρεϊςεισ μζςα ςτο πλαίςιο τθσ 
κοινότθτασ, ενϊ παράλλθλα αυτι θ μάκθςθ τθσ πολιτειότθτασ εμπεριζχει πρόςβαςθ 
ςε δεξιότθτεσ και ικανότθτεσ τισ οποίεσ χρειάηονται οι άνκρωποι για αποτελεςματικι 
ςυμμετοχι ςτο οικονομικό πεδίο και για να μποροφν να ηουν ςε ζνα κόςμο με 
πολιτιςμικι, εκνολογικι και γλωςςικι ποικιλία (Council of Europe, 2001b). 
Επιςθμαίνεται δε ότι όταν οι πολίτεσ απομακρφνονται από τα κοινά και τθν πολιτικι, 
αυτό που λείπει είναι ο «κριτικόσ γραμματιςμόσ» ο οποίοσ βοθκά τουσ ανκρϊπουσ 

                                                
142 Ο R. Johnston (1999) διακρίνει τζςςερισ προςεγγίςεισ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων: τθ ριηοςπαςτικι, 
τθ φιλελεφκερθ, τθ μεταμοντζρνα και τθν αποκαλοφμενθ ωσ «τρίτο δρόμο» θ κακεμία από τισ οποίεσ 
ςυνεπάγεται διαφορετικό είδοσ ανάπτυξθσ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ το οποίο και υποςτθρίηει.  
143

 Ππωσ επιςθμαίνει θ H. Keogh (2003: 14), ο εκπαιδευτικόσ εδϊ δεν ιςχυρίηεται ότι είναι 
«ουδζτεροσ» αλλά προτιμά να επικεντρωκεί ςτθν «πραγματικά χριςιμθ γνϊςθ» για τθν 
«ενδυνάμωςθ» του εκπαιδευόμενου ςε μια εκπαίδευςθ ενθλίκων για τθν αλλαγι και τον 
μεταςχθματιςμό, παραπζμποντασ ςε ςχετικζσ αναφορζσ των Thompson και Mezirow, παράλλθλα με 
τθ χριςθ όρων όπωσ, ςυνειδθτοποίθςθ, αναδόμθςθ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ,  κριτικι ςκζψθ.  
144

 H παραπομπι ςτο H. Keogh (2003: 14): Martin, I., (2000). “Contesting Citizenship” in Reclaiming 
common purpose, Special Millenium Issue, Adults Learning Concept, The Adult Learner. 
145

  Ππωσ επιςθμαίνει θ ερευνιτρια, θ ιδιότθτα του πολίτθ είναι διαδικαςία, είναι πρακτικι,  είναι 
διαβίου (lifelong) και απλϊνεται ςε όλεσ τισ πτυχζσ τθσ ηωισ (lifewide) (ό.π.).  
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να διαλζγονται, να επιχειρθματολογοφν, να διαφωνοφν, να αμφιςβθτοφν, να 
αξιολογοφν και να διαςφαλίηουν ότι αυτόσ ο δθμοκρατικόσ διάλογοσ προςτατεφεται  
μζςα ςτθν ίδια τθν κοινωνία (Keogh, 2003: 12).  

 
Στο πλαίςιο αυτό, θ «ιδανικι κατάςταςθ ομιλίασ» του Habermas φαίνεται να 

αποτελεί τθ κεμελιϊδθ αρχι τθσ μεταςχθματιςτικισ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, θ οποία 
αρχι διευκολφνει τθν ανάπτυξθ μιασ προοπτικισ μεταςχθματιςμοφ, αποτελϊντασ 
προχπόκεςθ αλλά και προϊόν τθσ ςυμμετοχισ ςτθν κοινωνία των πολιτϊν και τθσ 
άςκθςθσ τθσ διαλογικισ ιδιότθτασ του πολίτθ (Flemming, 2000: 303).  Θ ριηοςπαςτικι 
εκπαίδευςθ ενθλίκων κεωρεί ότι θ κοινωνία των πολιτϊν146 αποτελεί τον 
πρωταρχικό χϊρο όπου ςυντελείται θ μάκθςθ, ελεφκερθ από τθν κυριαρχία του 
κράτουσ ι τθσ οικονομίασ. Επιπλζον, αποτελεί το χϊρο όπου προωκείται θ πλιρθσ 
ςυμμετοχι των πολιτϊν οι οποίοι αγωνίηονται για μια ςυμμετοχικι δθμοκρατία. 
Ωςτόςο, επιςθμαίνεται ότι δεν πρζπει να ςυντθρείται μια ρομαντικι αντίλθψθ για 
τθν κοινωνία των πολιτϊν αφοφ ςυχνά το κράτοσ και οι κυρίαρχεσ τάξεισ 
κατορκϊνουν να θγεμονεφουν μζςω οργανιςμϊν τθσ ίδιασ τθσ κοινωνίασ των 
πολιτϊν.  Θ διαλογικι αντιπαράκεςθ, ςτθν οποία αναφζρεται ο Habermas, ςκοπεφει 
ςτθν επίλυςθ προβλθμάτων και εμπεριζχει ζνα κανονιςτικό πλαίςιο, όπωσ ίςα 
δικαιϊματα για τουσ εμπλεκόμενουσ, πειςτικι επιχειρθματολογία, επαρκι 
αιτιολογία αμφιςβιτθςθσ όςων υποςτθρίηουν οι άλλοι και τθν εξζταςθ 
εναλλακτικϊν και διαφορετικϊν οπτικϊν. Τρεισ είναι οι βαςικζσ αρχζσ αυτισ τθσ 
διαβοφλευςθσ: οικουμενικότθτα, κοινι ςυμφωνία πάνω ςτουσ όρουσ διεξαγωγισ τθσ 
και ςυναίνεςθ ωσ αποτζλεςμα τθσ ελεφκερθσ ςυμμετοχισ όλων. Επί πλζον 
ςυμπλθρϊνεται από μια αίςκθςθ αλλθλεγγφθσ, μια ζγνοια για το καλό των άλλων 
και τθν κοινότθτα ςυνολικότερα.  Σε αυτι τθ βάςθ οικοδομείται θ δθμοκρατικι 
κοινωνία και θ μεταςχθματιςτικι γνϊςθ.  Θ απελευκερωτικι, χειραφετθτικι 
εκπαίδευςθ εδράηεται ςτθν επικοινωνία, θ οποία, υπό το πρίςμα αυτό, ωκεί τα 
άτομα ςε μια διαρκι διαδικαςία κοινωνικισ και ιςτορικισ δόμθςθσ και αναδόμθςθσ 
του κόςμου, κατά τον Freire (Carr-Chellman, 2009). Οι εκπαιδευόμενοι ςε μια 
χειραφετθτικι, ςυμμετοχικι, δθμοκρατικι κοινωνία, μια κοινωνία που μακαίνει, 
μετατρζπονται ςε μια κοινότθτα κοινωνικϊν ακτιβιςτϊν και κριτικισ κζαςθσ, κατά 
τον Mezirow (Fleming, 2000:307). Με αυτόν τον τρόπο υπάρχει θ πικανότθτα θ 
εκπαίδευςθ ενθλίκων να εξυπθρετιςει τισ ανάγκεσ του βιόκοςμου και όχι του 
ςυςτιματοσ, αφοφ, όπωσ επιςιμανε ο Freire, «θ εκπαίδευςθ δεν είναι ποτζ 
ουδζτερθ». Θ κριτικι εκπαίδευςθ ενθλίκων μασ παροτρφνει να αντιμετωπίηουμε τθν 
κοινωνία ςαν ζνα τεράςτιο ςχολείο, μζςα ςτο οποίο το ρόλο του δαςκάλου - 
διευκολυντι ζχουν επιπλζον οι ενεργοί διανοοφμενοι, όπωσ π.χ. οι δθμοςιογράφοι, 
ςφμφωνα με τον Habermas147.   

                                                
146 H κοινωνία των πολιτϊν χαρακτθρίηεται από τισ αξίεσ τθσ διαφορετικότθτασ, τθσ ανεκτικότθτασ και 
του πλουραλιςμοφ, από τθν ειρινθ και τθ δικαιοςφνθ, από τθν αλλθλεγγφθ και υπευκυνότθτα 
(Guthro, 2002). 
147 «Tα ΜΜΕ πρζπει να αντιλθφκοφν εαυτοφσ ωσ τουσ εντολοδόχουσ ενόσ πεφωτιςμζνου δθμόςιου 
χϊρου του οποίου τθν επικυμία να μάκει και τθν ικανότθτα για κριτικι πρζπει να τθν προχποκζτουν, 
να τθν απαιτοφν και να τθν ενιςχφουν· όπωσ ο δικαςτικόσ κλάδοσ, οφείλουν να διατθροφν τθν 
ανεξαρτθςία τουσ από πολιτικι και κοινωνικι πίεςθ. Οφείλουν να προςλαμβάνουν τισ ανθςυχίεσ 
του κοινοφ και τισ προτάςεισ του, να ςθκϊνουν το βάροσ των ηθτθμάτων αυτϊν και να ςυνειςφζρουν 
αμερόλθπτα, να επαυξάνουν τθν κριτικι και να αντιμετωπίηουν τθν πολιτικι διαδικαςία με ξεκάκαρα 
αιτιματα νομιμοποίθςθσ» (Habermas, 1996: 378).   
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Τόςο θ Εκπαίδευςθ για τθν Ρολιτειότθτα όςο και θ Λςτορία ωσ ςυςτατικά 

ςτοιχεία του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ ςτα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ αποτελοφν 
μια απόπειρα ςτιριξθσ του κριτικοφ γραμματιςμοφ μζςα ςε ζνα ανοιχτό Ρρόγραμμα 
Σπουδϊν το οποίο επιτρζπει ςτθν πράξθ τθν αλλθλεπίδραςθ δάςκαλου – μακθτι και 
τθν οικοδόμθςθ ςχζςεων οι οποίεσ βαςίηονται ςτθν επικοινωνία και το 
χειραφετθτικό ενδιαφζρον των εκπαιδευόμενων, ςτθ βάςθ του ατομικοφ και 
ςυλλογικοφ μεταςχθματιςμοφ και αναμόρφωςθσ. Θ προςωπικι και οικογενειακι 
ιςτορία, ωσ μζροσ του Ρρογράμματοσ Σπουδϊν του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ των 
Σ.Δ.Ε. προςδιορίηει μια ανκρωποκεντρικι προςζγγιςθ και μια μετάβαςθ από τθν 
απρόςωπθ εργαλειακι γνϊςθ ςε εκείνθ θ οποία ςυνδζει το ατομικό με το γενικό, το 
προςωπικό με το δθμόςιο και εςτιάηει ςε ποιότθτα, διαδικαςίεσ και αξίεσ μάκθςθσ οι 
οποίεσ εδράηονται ςτισ ανκρϊπινεσ ςχζςεισ και ςτισ προςωπικζσ και ςυλλογικζσ 
αφθγιςεισ.  

 
3.6 Η Κριτική Παιδαγωγική ςτην Ελλάδα. Κριτική και 

προοδευτική παιδαγωγική 
 

Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι επθρζαςε τθ ςφγχρονθ παιδαγωγικι ςκζψθ και ςτθν 
Ελλάδα. Ρρϊτοσ ο Κεόφραςτοσ Γζρου148, ιδθ κατά τζλθ τθσ δεκαετίασ του ’70 
προςζγγιςε το νεαρό τότε παιδαγωγικό κίνθμα, το παρουςίαςε ςτο ελλθνικό κοινό 
και παρακολοφκθςε τθν εξζλιξι του με διάφορεσ αποκλίςεισ149 κατά τθν επόμενθ 
20ετία. Θ πρόςλθψθ των αρχϊν και των ςτόχων τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ δεν ζχει 
γίνει με ενιαίο τρόπο από τουσ Ζλλθνεσ παιδαγωγοφσ. Ζτςι, ζχουμε τθ διαμόρφωςθ 
διαφορετικϊν προςεγγίςεων από τισ πιο ριηοςπαςτικζσ, με κφριουσ εκπροςϊπουσ 
τουσ Γ. Γρόλλιο, Τ. Λιάμπα, Σ. άςθ, Λ. Κάςκαρθ, Κ. Σκορδοφλθ, Γ. Μθλιό, Μ. 
Νικολακάκθ,  κ.ά., ζωσ τισ πιο ςυντθρθτικζσ, με εκπροςϊπουσ τουσ Θ. Ματςαγγοφρα, 
Ρ. Ρθγιάκθ, Φ. Κοςςυβάκθ, Γ. Ραςιά, Λ. ουςςάκθ κ.ά.150. Και πάλι όμωσ, δεν υπάρχει 
ενιαία ςτάςθ όςον αφορά τθ ςχζςθ παιδαγωγικισ πράξθσ και κοινωνικισ αλλαγισ. 
Κάποιοι ριηοςπαςτικοί παιδαγωγοί αςπάηονται τθν ανάγκθ τοποκζτθςθσ τθσ  
παιδαγωγικισ πράξθσ μζςα ςε ζνα ςυνολικότερο αγϊνα κοινωνικισ αλλαγισ με 
ςτόχο τθ ςυνολικι κοινωνικι απελευκζρωςθ για μια νζα ςοςιαλιςτικι οργάνωςθ τθσ 
κοινωνίασ, ενϊ άλλοι υιοκετοφν τισ τελευταίεσ κζςεισ τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ οι 
οποίεσ υπό τθν επίδραςθ του μεταμοντεριςμοφ εγκαταλείπουν τθν ζννοια τθσ 
ταξικισ πάλθσ και τθν προοπτικι τθσ ςυνολικισ ριξθσ και ανατροπισ και ορίηουν ωσ 
ςτόχο επιμζρουσ βελτιϊςεισ ςτο υπάρχον πλαίςιο του ςχολείου. Οι 
ςυντθρθτικότεροι παιδαγωγοί υιοκετοφν αποςπαςματικά και αποπλαιςωμζνα από 
το ιδεολογικό τουσ περιεχόμενο πτυχζσ τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ και των απόψεων 
του Freire, υιοκετϊντασ ευρζωσ αποδεκτζσ εκπαιδευτικζσ αντιλιψεισ, όπωσ κριτικι 

                                                
148 Γζρου, Κ., (1988). Κριτικι Ραιδαγωγικι, Κεςςαλονίκθ: Αφοί Κυριακίδθ. Π ιδιοσ ζγραψε τθν 
ειςαγωγι ςτθν ελλθνικι μετάφραςθ του ζργου του P. Freire, Θ αγωγι του καταπιεηόμενου. 

149
 Βλ. Γ. Γρόλλιοσ, (2005). «Πψεισ τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ ςτθν Ελλάδα» ςτο 

http://www.paremvasis.gr/2005/ek050805.htm (πρόςβαςθ 10 Λουνίου 2010), ο οποίοσ παρακολουκεί 
τθν πορεία και τθ ςτάςθ του Κ. Γζρου ςε ςχζςθ με τθν Κριτικι Ραιδαγωγικι. 
 
150

 Διαχωριςμόσ ο οποίοσ επιχειρείται από τθν Αξιουργοφ (2009) ςτθ διπλωματικι τθσ εργαςία υπό 
τθν επίβλεψθ του Γ. Γρόλλιου.  

http://www.paremvasis.gr/2005/ek050805.htm
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ςκζψθ, δθμοκρατικι εκπαίδευςθ, εκπαίδευςθ για όλουσ, χωρίσ να ξεκινοφν οφτε από 
τθν αφετθρία τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ που είναι θ διαπίςτωςθ των κοινωνικϊν 
ανιςοτιτων ςτο ςχολείο και τθν κοινωνία και χωρίσ να κινοφνται, απαραίτθτα, προσ 
τθν κατεφκυνςθ τθσ άρςθσ των κοινωνικϊν αυτϊν ανιςοτιτων (Αξιουργοφ, 2009: 
114-115).  

 
Αξίηει να ςθμειωκεί ότι απόπειρα εφαρμογισ ςτθν ελλθνικι 

πραγματικότθτα των βαςικϊν αρχϊν του Freire αποτελεί, μεταξφ άλλων, θ 
λειτουργία ενόσ άτυπου ςχολείου, του «Οδυςςζα», όπωσ ονομάςτθκε αργότερα, για 
μετανάςτεσ με ςτόχο τθ διδαςκαλία τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ, ωσ οχιματοσ επιβίωςθσ 
και κοινωνικισ δράςθσ, ςτθ Κεςςαλονίκθ, ζνα πείραμα που άρχιςε το 1997 και 
ςυνεχίηεται με διαρκείσ ανατροφοδοτικζσ παρεμβάςεισ, βαςιςμζνο ςτθν εκελοντικι 
προςφορά των εκπαιδευτικϊν και εςτιαςμζνο ςτισ ανάγκεσ των ενιλικων 
εκπαιδευόμενων. Θ διδαςκαλία ςτον «Οδυςςζα», οργανϊκθκε με βάςθ το 
πρόγραμμα γραμματιςμοφ του Freire. Συγκεκριμζνα, ερευνικθκε το κεματικό 
ςφμπαν των εκπαιδευομζνων από όπου προζκυψαν τα παραγωγικά κζματα, 
αξιοποιικθκαν οι ζννοιεσ τθσ διαμάχθσ, τθσ επιςτθμονικισ - κριτικισ επεξεργαςίασ 
του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου των μακθτϊν και των οριακϊν καταςτάςεων τθσ 
τοποκζτθςθσ προβλθμάτων (Γρόλλιοσ, Καρανταϊδου, Κορομπόκθσ, Κοτίνθσ, Λιάμπασ, 
2003: xi). Ο αρχικόσ ςτόχοσ του γλωςςικοφ γραμματιςμοφ διευρφνκθκε με τθν 
υιοκζτθςθ ποικίλων δραςτθριοτιτων (όπωσ π.χ. τθ δθμιουργία κεατρικισ ομάδασ) 
και παρά τα πάμπολλα πρακτικά και ποικίλα προβλιματα (Γρόλλιοσ κ.ά.,ό.π.). 

 
Κατά τθν τελευταία δεκαετία (2001- 2011) θ Κριτικι Ραιδαγωγικι ζγινε 

ευρφτερα γνωςτι ςτθν ελλθνικι εκπαιδευτικι κοινότθτα μζςα από ποικίλεσ 
δθμοςιεφςεισ (μεταφράςεισ άρκρων και κλαςικϊν ζργων των πρωτοπόρων αλλά και 
νεότερων εκπροςϊπων του παιδαγωγικοφ αυτοφ κινιματοσ) αλλά και μζςα από τθ 
διοργάνωςθ διεκνϊν ςυνεδρίων, με ςθμαντικι εκπροςϊπθςθ επιφανϊν κριτικϊν 
παιδαγωγϊν από το διεκνι χϊρο, και ςχετικζσ ανακοινϊςεισ. Θ Ελλάδα τθσ κρίςθσ 
τθν τελευταία πενταετία ζςτρεψε πολλοφσ διανοθτζσ, παιδαγωγοφσ και 
εκπαιδευτικοφσ ςτο λόγο τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ ςε μια προςπάκεια αναηιτθςθσ 
νοιματοσ και λφςεων ςτα διαρκϊσ δογκοφμενα προβλιματα και το χειμαηόμενο 
τοπίο τθσ εκπαίδευςθσ, όπωσ προκφπτει από τθ ςχετικι αρκρογραφία ςτον θμεριςιο 
τφπο και ςε εκπαιδευτικζσ ιςτοςελίδεσ και blog.  

 
Σθμειϊνουμε εδϊ ότι θ εκπαίδευςθ ενθλίκων αποτελεί προνομιακό πεδίο 

ενδιαφζροντοσ και εφαρμογισ τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ. Στοιχεία δε κριτικισ 
παιδαγωγικισ εντοπίηονται ςτα επίςθμα κείμενα του παιδαγωγικοφ λόγου τθσ Ε.Ε. τα 
οποία αφοροφν τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, ςε μια επίςθσ αποςπαςματικι και 
αποπλαιςιωμζνθ ιδεολογικά μορφι, αφοφ υιοκετείται ρθτορικι και ςκοποκεςία οι 
οποίεσ ζχουν ωσ άξονα αναφοράσ τθν καλλιζργεια τθσ κριτικισ ςκζψθσ και τθσ 
ενεργοφ πολιτειότθτασ, τθ δθμοκρατικι εκπαίδευςθ και τθν εκπαίδευςθ για όλουσ 
ςε μια προςπάκεια άρςθσ ανιςοτιτων, καταπολζμθςθσ εκπαιδευτικοφ και 
κοινωνικοφ αποκλειςμοφ και δθμιουργία μιασ κοινωνίασ ενεργϊν, κριτικϊν 
πολιτϊν151. 
                                                
151

 Ωςτόςο, όπωσ επιςθμαίνει ο D. Macedo (2007: 144), κα πρζπει, πριν εξαγγείλουμε μια πιο 
δθμοκρατικι παιδαγωγικι προςζγγιςθ, πρϊτα να αποκθρφξουμε τισ ψευδείσ υποκζςεισ και 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             91                    
 

 
 

                                                                                                                                        
διαςτρεβλϊςεισ οι οποίεσ ςυχνά οδθγοφν ςε ςε ζνα είδοσ «παγιδεφουςασ παιδαγωγικισ» 
(entrapment  pedagogy) μζςα από τθν οποία οι κυρίαρχεσ αξίεσ ςυνικωσ αναπαράγονται με μια 
«ταμπζλα» προοδευτικϊν προςεγγίςεων.     
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4 Οι Πολιτικζσ τησ Εκπαίδευςησ ςτο Πλαίςιο τησ Παγκοςμιοποίηςησ. Ο 
Εκπαιδευτικόσ Λόγοσ τησ Ευρωπαϊκησ Ζνωςησ 

 
4.1 Περί Παγκοςμιοποίηςησ. 

 
Θ Ραγκοςμιοποίθςθ των κυρίαρχων πολιτικϊν λειτουργιϊν, όπωσ 

ςθμαςιοδοτείται μζςα από τθν ανάδειξθ μιασ κοινότθτασ με υπερεκνικά 
χαρακτθριςτικά κατά το τζλοσ του 20ου αιϊνα, επιφζρει αντίςτοιχα 
επαναπροςδιοριςμό του ρόλου τθσ εκπαίδευςθσ ςε εκνικό και υπερεκνικό επίπεδο 
και αναςχθματιςμό τθσ ζννοιασ του πολίτθ.  Μζςα ςε αυτό το πλαίςιο τθσ 
παγκοςμιοποίθςθσ διαμορφϊνεται θ ςφγχρονθ εκπαιδευτικι πραγματικότθτα, δθλ. 
μζςα ςε μια ιδθ διαμορφωμζνθ παγκόςμια αγορά όπου υπάρχει ελεφκερθ 
διακίνθςθ αγακϊν, υπθρεςιϊν και κεφαλαίων και ςυνιςτά μια ενιαία οικονομικι, 
πολιτιςτικι και πολιτικι επικράτεια.  

 
Ο οριςμόσ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ κακϊσ και οι προςεγγίςεισ τθσ ποικίλουν. Ο 

όροσ ςυνιςτά πρόκλθςθ και αγαπθμζνο αντικείμενο τθσ ςφγχρονθσ πολιτικισ και 
ακαδθμαϊκισ ςυηιτθςθσ από τα μζςα τθσ δεκαετίασ του 1980. Συνϊνυμοσ, ςτο 
δθμόςιο διάλογο, με φαινόμενα όπωσ: θ αναηιτθςθ των κλαςικϊν φιλελεφκερων 
πολιτικϊν ςτθν παγκόςμια αγορά («ελεφκερθ αγορά», «οικονομικόσ 
φιλελευκεριςμόσ»), θ αυξανόμενθ κυριαρχία των δυτικϊν εκφάνςεων του πολιτικοφ, 
οικονομικοφ και πολιτιςμικοφ βίου («δυτικοποίθςθ» ι «Αμερικανοποίθςθ» 
(Scheuerman, 2010) «Μακ-Ντοναλντοποίθςθ»152), θ ταχεία εξάπλωςθ των νζων 
τεχνολογιϊν πλθροφόρθςθσ («επανάςταςθ του Internet») κακϊσ επίςθσ και θ 
αντίλθψθ ότι θ ανκρωπότθτα βρίςκεται ςτθν κρίςιμθ καμπι τθσ υλοποίθςθσ μιασ 
ενιαίασ, ομογενοποιθμζνθσ κοινότθτασ ςτθν οποία οι μείηονεσ πθγζσ τθσ κοινωνικισ 
ςφγκρουςθσ τείνουν να εξαφανιςτοφν («παγκόςμια αφομοίωςθ» / global 
integration). Αναγνωρίηεται ωσ κακοδθγοφμενθ από ζνα ςυνδυαςμό οικονομικϊν, 
τεχνολογικϊν, κοινωνικοπολιτιςμικϊν, πολιτικϊν και βιολογικϊν παραγόντων. 
Εναλλακτικζσ προςεγγίςεισ τονίηουν ότι θ παγκοςμιοποίθςθ ςτθν πραγματικότθτα 
ζχει μειϊςει τισ δια-πολιτιςμικζσ επαφζσ ενϊ αυξάνει τθν πικανότθτα διεκνϊν και 
ενδοεκνικϊν ςυγκροφςεων153. Σίγουρα, πρόκειται για ζνα πολφπλοκο ςφνολο 
διεργαςιϊν (Giddens, 2002: 47) και όχι αποκλειςτικά για ζνα οικονομικό φαινόμενο 
που οφείλεται ςτθν ελεφκερθ κίνθςθ του χρθματοοικονομικοφ κεφαλαίου, λόγω τθσ 
φιλελευκεροποίθςθσ τθσ οικονομίασ και του ανοίγματοσ των αγορϊν, από το ζνα 
μζροσ του κόςμου ςε κάποιο άλλο μζςα ςε ελάχιςτο δυνατό χρόνο. Είναι φαινόμενο 
πολιτικό, τεχνολογικό, πολιτιςμικό και οικονομικό τθν ίδια ςτιγμι (Μουηζλθσ, 2007, 
Giddens, 2002: 44), απότοκο τθσ διαμόρφωςθσ ενόσ ολοκαίνουριου περιβάλλοντοσ 
το οποίο υπερκακορίηει το ςφνολο τθσ ανκρϊπινθσ δραςτθριότθτασ (Green, 2006: 
21), μεταςχθματίηοντασ άρδθν τθν αντίλθψθ του χϊρου και του χρόνου.   

 
 Ραρά τισ προφανείσ αντιφάςεισ και ποικίλεσ διαφωνίεσ, θ ςφγχρονθ κοινωνικι 

κεωρία ζχει μορφοποιιςει μια πιο ακριβι αντίλθψθ του όρου, ςφμφωνα με τθν 

                                                
152

 “McDonaldization” (Ritzer, 1993), “McWorld” (Barber, 1996), όπωσ παραπζμπει ο Γεωργαράσ, 
(2010:34). 
153

 «Θ Ραγκοςμιοποίθςθ ςθματοδοτεί μια νζα ριξθ ςτθν κλίμακα των προβλθμάτων που προκάλεςε ο 
άνκρωποσ», όπωσ επιςθμαίνει ο Daniel Cohen (2010: 270). 
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οποία, θ παγκοςμιοποίθςθ αναφζρεται ςε «κεμελιϊδεισ αλλαγζσ ςτα περιγράμματα 
του χϊρου και του χρόνου τθσ κοινωνικισ ηωισ, ςφμφωνα με τισ οποίεσ θ 
ςπουδαιότθτα του χϊρου ι τθσ επικράτειασ υφίςταται μετατοπίςεισ ςτθν ζκφραςθ 
μιασ όχι λιγότερο δραματικισ επιτάχυνςθσ τθσ χρονικισ δομισ ςθμαντικϊν 
εκφάνςεων τθσ ανκρϊπινθσ δραςτθριότθτασ». (Scheuerman, 2010). Οι κεωρθτικοί 
τθσ παγκοςμιοποίθςθσ διαφωνοφν για τισ ακριβείσ πθγζσ των χωρο - χρονικϊν αυτϊν 
μετατοπίςεων τθσ ανκρϊπινθσ ηωισ, ωςτόςο γενικά ςυμφωνοφν ότι οι 
διαφοροποιιςεισ ςτισ ανκρϊπινεσ εμπειρίεσ του χϊρου και του χρόνου λειτουργοφν 
με τζτοιο τρόπο ϊςτε να υποβακμίηουν τα τοπικά και εκνικά ακόμθ ςφνορα ςε 
πολλζσ περιοχζσ τθσ ανκρϊπινθσ δραςτθριότθτασ. Οι προεκτάςεισ του φαινομζνου 
τθσ παγκοςμιοποίθςθσ δεν περιορίηονται ςτο επίπεδο τθσ λειτουργίασ τθσ 
οικονομίασ και τθσ οργάνωςθσ τθσ παραγωγισ154. Επεκτείνονται επίςθσ ςτα επίπεδα 
ςυγκρότθςθσ των κυρίαρχων νοθμάτων και ιδεϊν και τθσ άςκθςθσ και εκλογίκευςθσ 
των εξουςιϊν155 (Τςουκαλάσ, 2010: 65). Από τθ ςτιγμι που θ παγκοςμιοποίθςθ 
εμπεριζχει μακροπρόκεςμεσ ςυνζπειεσ για ςχεδόν κάκε πλευρά τθσ ανκρϊπινθσ 
ηωισ, αναπόφευκτα υποβάλλει τθν ανάγκθ επαναπροςδιοριςμοφ βαςικϊν 
ερωτθμάτων τθσ κανονιςτικισ (normative) πολιτικισ κεωρίασ (Scheuerman, ό.π.). 

 
Διανοθτζσ του 19ου και των αρχϊν του 20ου αιϊνα είχαν ιδθ ςυλλάβει κάποια 

από τα χαρακτθριςτικά του φαινομζνου τθσ παγκοςμιοποίθςθσ. Θ αλλαγι ςτθν 
επικοινωνία των ανκρϊπων μζςα από τθν ανάπτυξθ π.χ. του δικτφου ςιδθροδρόμων, 
του τθλζγραφου ι του τθλεφϊνου άλλαξαν τισ εμπειρίεσ τουσ και αφξθςαν τισ 
δυνατότθτεσ για ανκρϊπινθ αλλθλεπίδραςθ πζρα από τα γεωγραφικά και πολιτικά 
ςφνορα. Ιδθ ο Karl Marx, το 1848 ςτο Κομμουνιςτικό του Μανιφζςτο, 
ςχθματοποίθςε μια πρϊτθ κεωρθτικι ερμθνεία αυτισ τθσ αίςκθςθσ τθσ εδαφικισ 
ςυμπίεςθσ: ςφμφωνα με τον ίδιο, οι επιταγζσ τθσ καπιταλιςτικισ παραγωγισ 
αναπόφευκτα οδθγοφςαν τθν αςτικι τάξθ ςτο να «φωλιάηει παντοφ, να 
εγκακίςταται παντοφ, να δθμιουργεί παντοφ ςχζςεισ» 156, με τθν ατμομθχανι του 
βιομθχανικοφ καπιταλιςμοφ να ςυνιςτά τθν βαςικι πθγι ανάπτυξθσ των 
τεχνολογιϊν που οδθγοφςε ςτθν εκμθδζνιςθ του χϊρου και άνοιγε δρόμο για 
«επαφι προσ κάκε κατεφκυνςθ και οικουμενικι αλλθλεξάρτθςθ των εκνϊν» ςε 
αντίκεςθ με τον «μικρόνοο επαρχιωτιςμό» που χαρακτιριηε τθν ανκρωπότθτα για 
αιϊνεσ. Ραρά τθν χριςθ των μζςων αυτϊν για τθν καπιταλιςτικι εκμετάλλευςθ, οι 

                                                
154

 Ο Κ. Τςουκαλάσ επιςθμαίνει ότι «ςτο πλαίςιο μιασ ρευςτισ, ευκαιριακισ και αναςτρζψιμθσ ςχζςθσ 
των ανκρϊπων με το χϊρο και χρόνο, τόςο θ αζναα κινοφμενθ εργαςιακι δφναμθ που αναηθτεί 
απεγνωςμζνα τρόπουσ προςωρινισ επιβίωςθσ, όςο και το ακαριαία μεταφερόμενο και 
μετατοπιηόμενο κεφάλαιο (που προςανατολίηεται πια πρωτίςτωσ ςε βραχυπρόκεςμεσ 
χρθματοπιςτωτικζσ τοποκετιςεισ) ςυμπεριφζρονται ωσ νομάδεσ που κινοφνται και επιβιϊνουν ςε 
ζναν ανοικτό πλζον κόςμο. Για πρϊτθ φορά ςτθν ιςτορία, το παίγνιο του κόςμου εμφανίηεται «περι – 
πλανϊμενο», περιπλανθτικό και παραπλανθτικό ςτο πλαίςιο μιασ ενιαίασ και οικουμενικισ λογικισ. 
Πλοι οι τόποι μποροφν πλζον να εμφανίηονται ωσ ςυμβολικά εναλλάξιμοι και λειτουργικά 
ταυτόςθμοι» (Τςουκαλάσ, 2010: 71). Επιπλζον παρατθρεί ότι «με τθν απονεφρωςθ όλων των άτυπων 
μθχανιςμϊν ελζγχου των κοινωνικϊν «αμοιβαιοτιτων», θ τυφλι, ουδζτερθ και αυτορυκμιηόμενθ 
αγορά φαίνεται να ςφραγίηει το ςφνολο των κοινωνικϊν ςχζςεων» (ό.π.: 73). 
155

 «Μζςα ςε ελάχιςτα χρόνια, όλεσ οι κατά παράδοςιν ςτακερζσ κατατακτικζσ καταςκευζσ, όλεσ οι 
νοθματικζσ βεβαιότθτεσ μαηί με τισ εςωτερικευμζνεσ μιτρεσ ανάγνωςθσ του «εαυτοφ», του «άλλου» 
και του κοινωνικοφ Πλου φαίνεται να ζχουν κατά κυριολεξίαν εξαερωκεί» (Τςουκαλάσ, 2010: 65). 
156

 Marx, Κ., Το Κομμουνιςτικό Μανιφζςτο, ςτο http://wwwscribd.com/doc/14390066/- , ς. 8 
(πρόςβαςθ 11 Μαΐου 2011). 

http://wwwscribd.com/doc/14390066/-
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νζεσ τεχνολογίεσ οι οποίεσ αφξθςαν τισ δυνατότθτεσ για ανκρϊπινθ αλλθλεπίδραςθ 
πζρα από τα ςφνορα, ςυνιςτοφςαν μια προοδευτικι δφναμθ ςτθν ιςτορία. Ραρείχαν 
τθν αναγκαία υποδομι για ζνα κοςμοπολιτικό μελλοντικό ςοςιαλιςτικό πολιτιςμό, 
ενϊ παράλλθλα λειτουργοφςαν ςτο παρόν ωσ απαραίτθτα οργανωτικά εργαλεία για 
μια εργατικι τάξθ προοριςμζνθ να αναλάβει μια επανάςταςθ θ οποία δεν 
αναγνϊριηε τουσ παραδοςιακοφσ εδαφικοφσ διαχωριςμοφσ περιςςότερο από ό τι το 
καπιταλιςτικό ςφςτθμα εκμετάλλευςθσ το οποίο ζλπιηε να διαλφςει (Scheuerman, 
ό.π.). 

 
Ο John Dewey το 1927 διατφπωςε τθν άποψθ ότι οι πρόςφατεσ οικονομικζσ και 

τεχνολογικζσ τάςεισ (ανακάλυψθ ατμοφ, θλεκτριςμοφ, τθλεφϊνου κ.ά.), υπονοοφςαν 
τθν εμφάνιςθ ενόσ «νζου κόςμου» με ςθμαςία ανάλογθ εκείνθσ τθσ ανακάλυψθσ τθσ 
Αμερικισ από τθν Ευρϊπθ το 1492. Επιπλζον, πζρα από τισ παρατθριςεισ για τισ 
αλλαγζσ ςτισ εκφάνςεισ του χρόνου και του χϊρου τθσ ανκρϊπινθσ δραςτθριότθτασ, 
ο Dewey προχϊρθςε ζνα βιμα περιςςότερο διατυπϊνοντασ τθν άποψθ ότι θ 
ςυμπίεςθ του χϊρου ζκετε ουςιϊδθ ερωτιματα για τθ δθμοκρατία. Ραρατιρθςε ότι 
ςε ζνα κόςμο ο οποίοσ είναι ςυνδεδεμζνοσ με πυκνά δίκτυα κοινωνικϊν δεςμϊν 
πζρα από τα ςφνορα, οι τοπικζσ μορφζσ αυτοδιαχείριςθσ κακίςτανται 
αναποτελεςματικζσ.  Οι νζεσ τεχνολογίεσ υψθλϊν ταχυτιτων δθμιοφργθςαν ζνα 
μετακινοφμενο και αςτακι τφπο κοινωνικισ ηωισ όπωσ φάνθκε από τα αυξθμζνα 
ποςοςτά αλλαγισ και  επαναπροςδιοριςμοφ ςε πολλά πεδία δραςτθριότθτασ 
(κυρίωσ ςτθν οικονομία) τα οποία επθρεάςτθκαν από αυτζσ, κακϊσ και από τθ 
ςχετικι ρευςτότθτα και αςτάκεια των κοινωνικϊν ςχζςεων157.   

 
Βεβαίωσ, θ αδιαμφιςβιτθτθ εξάπλωςθ των τεχνολογιϊν υψθλϊν ταχυτιτων 

κατά τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ του 20ου αιϊνα αποτελεί το ςθμείο αναφοράσ για τουσ 
διανοοφμενουσ, όςον αφορά τθν εκμθδζνιςθ των αποςτάςεων, κυριολεκτικά και 
μεταφορικά. Ο Marshall Mc Luhan μίλθςε για ζνα «οικουμενικό χωριό» το οποίο 
βαςίηεται ςτθν τεχνολογία, αντλεί τθ ενζργειά του από από μια κοινωνικι 
«επιτάχυνςθ ςε όλα τα επίπεδα τθσ ανκρϊπινθσ οργάνωςθσ» και το οποίο αποτελεί 
το κεντρικό ςθμείο τθσ ανάλυςισ του για για τισ νζεσ τεχνολογίεσ των Μζςων 
Μαηικισ Ενθμζρωςθσ (ό.π.)158, ενϊ κατά τισ δεκαετίεσ του ’70 και του ’80 ο Paul 
Virilio159 εξζφραςε τισ ανθςυχίεσ του ςχετικά με τθν παρακμι τθσ δθμοκρατίασ, 
ακολουκϊντασ τθ ςκζψθ και τισ ανθςυχίεσ του J. Dewey. Κυρίωσ όμωσ ο M. 
Heidegger προςζγγιςε το φαινόμενο τθσ παγκοςμιοποίθςθσ περιγράφοντασ τον 
«εξοβελιςμό τθσ απόςταςθσ» ωσ ςυςτατικό χαρακτθριςτικό τθσ ςφγχρονθσ 
ςυνκικθσ, ςυνδζοντασ τισ πρόςφατεσ μετατοπίςεισ ςτθν εμπειρία του χϊρου με τισ 
εξίςου κεμελιϊδεισ διαφοροποιιςεισ ςτθν χρονικότθτα τθσ ανκρϊπινθσ 

                                                
157 Ρϊσ είναι δυνατόν οι πολίτεσ να ςυνζρχονται και να δρουν ςυντονιςμζνα, αναρωτιζται ο Dewey, 
όταν θ «μανία για κίνθςθ και ταχφτθτα» τθσ ςφγχρονθσ κοινωνίασ εμποδίηει τθ βακφτερθ και 
ουςιαςτικι γνωριμία και επικοινωνία μεταξφ τουσ, πόςο μάλλον τθν αναγκαιότθτα του να 
αναγνωρίςουν αντικείμενα κοινοφ ενδιαφζροντοσ (Dewey, J., (1954). The Public and Its Problems, 
Athens, OH: Swallow Press, (1

st
 ed. 1927), ς. 140, θ παραπομπι από τον Scheuerman, 2010). 

158
 Ομοίωσ, παραπομπι από Scheuerman, 2010 ςτο: Mc Luhan, M., (1964). Understanding Media: The 

Extensions of Man, New York: Mc Grow Hill, ς. 103.  Θ προςζγγιςθ αυτι υπζκετε ότι θ 
παγκοςμιοποίθςθ κα οδθγοφςε ςε ζνα κόςμο όπου άνκρωποι από όλεσ τισ χϊρεσ κα εντάςςονταν 
από κοινοφ ςε μια αντίλθψθ κοινϊν ενδιαφερόντων και ανκρωπιάσ.  
159 Ομοίωσ, ςτο: Virilio, P., (1986). Speed and Politics, New York: Semiotext, (1st ed. 1977) 
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δραςτθριότθτασ (Scheuerman, ό.π.)160, προφθτεφοντασ παράλλθλα ότι οι νζεσ 
τεχνολογίεσ επικοινωνίασ και πλθροφορίασ κα γεννοφςαν πρωτότυπεσ δυνατότθτεσ 
προεκτείνοντασ τα περικϊρια μια εικονικισ πραγματικότθτασ. Το αποκορφφωμα 
αυτοφ του εξοβελιςμοφ τθσ απόςταςθσ ςυνιςτά «θ τθλεόραςθ, θ οποία ςφντομα κα 
διακατζχει και κα κυριαρχεί ςε ολόκλθρο το μθχανιςμό τθσ επικοινωνίασ…». Μζςα 
δε από αυτόν τον «εξοβελιςμό τθσ απόςταςθσ» διακριτά αντικείμενα μετατρζπονται 
ςε «τμιματα ενόσ άνοςτου  ομογενοποιθμζνου πειραματικοφ πολτοφ…» 161 (ό.π.). 

 
Θ κοινωνικι κεωρία από τα μζςα τθσ δεκαετίασ του ’80 (Harvey, Giddens, Held, 

Castells, Mc Grew κ.ά.), παρά τισ μείηονεσ διαφωνίεσ ςτθν προςζγγιςθ του 
φαινομζνου, φαίνεται να ςυναινεί πάω ςτα βαςικά, ςτοιχειϊδθ χαρακτθριςτικά τθσ 
ζννοιασ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ. Τα χαρακτθριςτικά αυτά ςυνοψίηονται ςτα εξισ 
(Scheuerman, 2010) : 

 
1. Θ αποδόμθςθ τθσ επικράτειασ (deterritorialization), ςφμφωνα με τθν οποία 

ςυνεχϊσ αυξανόμενεσ κοινωνικζσ δραςτθριότθτεσ λαμβάνουν χϊρα ανεξάρτθτα από 
τθ γεωγραφικι τοποκεςία αυτϊν που ςυμμετζχουν. Θ παγκοςμιοποιςθ αναφζρεται 
ςε αυξθμζνεσ δυνατότθτεσ για δράςθ ανάμεςα ςτουσ ανκρϊπουσ ςε καταςτάςεισ 
όπου τα γεωγραφικά μικθ και πλάτθ δεν ζχουν καμιά ζννοια για τθ δραςτθριότθτα 
αυτι. Θ εκάςτοτε επικράτεια δεν ςυνιςτά πλζον ‘κοινωνικό χϊρο’ μζςα ςτον οποίο 
αναπτφςςεται θ ανκρϊπινθ δραςτθριότθτα. 

2. Θ παγκοςμιοποίθςθ ςυνδζεται με τθν αφξθςθ τθσ κοινωνικισ διαςφνδεςθσ 
(interconnectedness) / επικοινωνίασ πζρα από τα υπάρχοντα γεωγραφικά και 
κοινωνικά όρια. Ωςτόςο, κακϊσ θ πλειονότθτα των ανκρϊπινων δραςτθριοτιτων 
είναι ακόμθ προςκολλθμζνθ ςε μια ςυγκεκριμζνθ γεωγραφικι τοποκεςία, θ πιο 
αποφαςιςτικι όψθ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ αφορά τον τρόπο με τον οποίο 
απομακρυςμζνα γεγονότα και δυνάμεισ επθρεάηουν τισ τοπικζσ και περιφερειακζσ 
προςπάκειεσ. Μςωσ κα πρζπει να εξεταςτεί ςε ποιο βακμό αυτι θ διαςφνδεςθ πζρα 
από ςφνορα δεν κα αποτελεί απαραίτθτα κίνδυνο αλλά κα είναι προβλζψιμθ και κα 
μπορεί να ρυκμιςτεί. 

3. Τα δυο προθγοφμενα χαρακτθριςτικά παρόλο που φαίνεται να αφοροφν ςτο 
χϊρο, ωςτόςο ςυνδζονται άμεςα με τθν επιτάχυνςθ ηωτικϊν μορφϊν κοινωνικισ 
δραςτθριότθτασ. Συνεπϊσ, θ παγκοςμιοποίθςθ εμπεριζχει αναφορζσ ςτθν ταχφτθτα 
και το βελθνεκζσ τθσ κοινωνικισ δραςτθριότθτασ, ςυνδεδεμζνεσ με τθν εξάπλωςθ 

                                                
160 Ομοίωσ, ςτο: Heidegger, M., (1971). “The Thing” in Poetry, Language, Thought, New York: Harper 
and Row (1st ed. 1950), ς. 165: «Πλα είναι εξίςου μακριά και εξίςου κοντά…». Σφμφωνα με τον 
Θeidegger, θ απϊλεια νοιματοσ ςτθ διαφορά εγγφτθτασ και απόςταςθσ ςυνειςζφερε ςτθν 
υποβάκμιςθ τθσ ανκρϊπινθσ εμπειρίασ, θ οποία με τθ ςειρά τθσ γεννοφςε μια αδιαφορία που 
κακιςτοφςε αυτι τθν ανκρϊπινθ εμπειρία μονότονθ και μονο-διάςτατθ…(ό.π., 166).  
161 «Οι πολιτιςμικζσ βιομθχανίεσ (κινθματογράφοσ, τθλεόραςθ, μουςικι, βιβλίο…) προςφζρουν ζνα 
εξαιρετικό κλειδί για να κατανοιςει κανείσ τουσ μθχανιςμοφσ που λειτουργοφν ςτον κυβερνοκόςμο 
των τεχνολογιϊν πλθροφορικισ και επικοινωνίασ. *…+. Πταν οι πλθροφορίεσ αφκονοφν, θ μιμθτικι 
ςυμπεριφορά αποτελεί το καλφτερο μζςο επιλογισ τθσ ορκισ πλθροφορίασ (αν θ ταινία είχε επιτυχία 
ςθμαίνει ότι ιταν καλι). Στθ ςυνζχεια θ κοινωνικότθτά μασ μασ κάνει να κζλουμε να δοφμε τισ ίδιεσ 
ταινίεσ με τουσ υπόλοιπουσ για να μποροφμε να τισ ςυηθτιςουμε μαηί τουσ τθν επομζνθ» (Cohen, 
2010: 322 - 323). 
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των υψθλϊν ταχυτιτων μεταφορϊν, επικοινωνικϊν και πλθροφορικισ 
τεχνολογίασ162. 

4. Θ παγκοςμιοποίθςθ οφείλει να γίνει αντιλθπτι ωσ μια μακροπρόκεςμθ 
διαδικαςία: θ αποδόμθςθ τθσ επικράτειασ, θ διαςφνδεςθ και θ κοινωνικι 
επιτάχυνςθ δεν εμφανίςτθκαν ξαφνικά ι πρόςφατα ςτθ ςφγχρονθ κοινωνικι ηωι, 
αλλά αποτελοφν χαρακτθριςτικά του μοντζρνου κόςμου και τθσ ιςτορίασ. Θ 
παγκοςμιοποίθςθ είναι χαρακτθριςτικό τθσ νεωτερικότθτασ, ωςτόςο, οι 
καταιγιςτικζσ καινοτομίεσ ςτθν επικοινωνία, ςτθ μεταφορά και τθν υπολογιςτικι 
τεχνολογία ζχουν ενεργοποιιςει εκπλθκτικζσ δυνατότθτεσ για ταυτόχρονθ και άμεςθ 
δράςθ.   

5. Θ παγκοςμιοποίθςθ πρζπει να γίνει κατανοθτι ωσ μια πολυμερισ, 
πολυπρόςωπθ διαδικαςία αφοφ τα προθγοφμενα χαρακτθριςτικά τθσ (θ αποδόμθςθ 
τθσ επικράτειασ, θ διαςφνδεςθ και θ κοινωνικι επιτάχυνςθ) εμφανίηονται ςε ποικίλα 
και διαφορετικά πεδία (οικονομικό, πολιτικό, πολιτιςμικό) τθσ ανκρϊπινθσ 
δραςτθριότθτασ. Ραρά τθ διαςφνδεςθ μεταξφ τουσ, κάκε πεδίο ζκφραςθσ τθσ 
παγκοςμιοποίθςθσ ενεργοποιεί διακριτζσ ςυγκροφςεισ και αναταράξεισ: από τισ 
αγορζσ που λειτουργοφν επί εικοςιτετραϊρου βάςεωσ ςε όλον τον κόςμο163, μζχρι 
τα διεκνιςτικά ακτιβιςτικά κινιματα πολιτϊν που ενεργοποιοφνται ακαριαία μζςα 
από τα θλεκτρονικά δίκτυα ι τθν προςπάκεια για εγκακίδρυςθ υπερεκνικϊν 
μορφϊν κοινωνικϊν και οικονομικϊν νομοκετικϊν διατάξεων και κανονιςμϊν των 
οποίων θ αρμοδιότθτα ξεπερνά τα εκνικά ςφνορα και υποβακμίηει αντίςτοιχα 
παραδόςεισ και εκνικζσ νομοκεςίεσ.  

 
Οι κριτικοί προσ τθν παγκοςμιοποίθςθ διανοθτζσ επιμζνουν ότι τοπικζσ, 

περιφερειακζσ και εκνικζσ μορφζσ αυτοδιοίκθςθσ παραγκωνίηονται από όχι 
αρκοφντωσ δθμοκρατικζσ μορφζσ οικουμενικισ διακυβζρνθςθσ164, απομακρυςμζνεσ 
από τισ ανάγκεσ των απλϊν πολιτϊν, ενϊ οι υπεραςπιςτζσ τθσ περιγράφουν νζεσ 
μορφζσ υπερεκνικϊν νομικϊν και πολιτικϊν αποφάςεων ωσ απαραίτθτουσ 
προδρόμουσ για περιςςότερο περιεκτικζσ και εξελιγμζνεσ μορφζσ αυτοδιαχείρθςθσ.  

 
Θ μικρότερθ ι μεγαλφτερθ απομείωςθ τθσ εκνικισ κυριαρχίασ ςτισ διάφορεσ 

μορφζσ τθσ αντιπαραβάλλεται ςτθν αναγκαιότθτα ανάλθψθσ κοινϊν δράςεων και τθ 
λιψθ αποφάςεων ςε υπερεκνικό επίπεδο ςε κζματα όπωσ π.χ. απονομισ 
δικαιοςφνθσ ι μζτρων προςταςίασ περιβάλλοντοσ, κζτοντασ υπό ςυηιτθςθ τισ 
κανονιςτικζσ ςυνζπειεσ ςτθ λειτουργία ενόσ παγκοςμιοποιθμζνου κόςμου. Οι 
                                                
162 Ωςτόςο, αυτόσ ο κρίαμβοσ τθσ τεχνολογίασ «μοιάηει περιςςότερο με πικρι κατάρα, ζνα ρζκβιεμ 
για όςουσ κα περικωριοποιθκοφν από τθ νζα παγκόςμια οικονομία και τισ εκπλθκτικζσ προόδουσ τθσ 
αυτοματοποίθςθσ», όπωσ ςθμειϊνει ο J. Rifkin (1996: 386). 
163 «Θ παγκοςμιοποίθςθ του οικονομικοφ ςυςτιματοσ αποδυναμϊνει κυρίωσ τα μζςα παρζμβαςθσ 
που διαμορφϊκθκαν μζςα ςε ζνα εκνικό πλαίςιο, ιδιαίτερα τθν ικανότθτα ρφκμιςθσ και ελζγχου των 
ςχζςεων ανάμεςα ςε οικονομικά υποκείμενα ενόσ κράτουσ ικανοφ να παρεμβαίνει κοινωνικά αλλά 
και οικονομικά», όπωσ επιςθμαίνει ο Alain Tourain (2010: 32). Άλλωςτε, προκειμζνου να επιτευχκεί θ 
ενοποίθςθ του οικονομικοφ πεδίου, πρζπει να καταργθκοφν όλοι οι περιοριςμοί που τθν ανακόπτουν 
και οι οποίοι ωσ επί το πλείςτον ςυνδζονται με τθν φπαρξθ του κράτουσ – ζκνουσ και του ρόλου του 
πολίτθ. 
164

 «Πςο ο κόςμοσ γίνεται πιο ενιαίοσ και εξαπλϊνεται το νζο ςφςτθμα παραγωγισ πλοφτου, οι 
απαιτιςεισ για διεκνικι πολιτικι ςυμμετοχι – ακόμθ και για ψιφο- κα γίνονται όλο και πιο ζντονεσ 
από τουσ πλθκυςμοφσ οι οποίοι αιςκάνονται αποκομμζνοι από τισ αποφάςεισ που διαμορφϊνουν τθ 
ηωι τουσ», ςθμειϊνει λίγο ρομαντικά ο Αλβιν Τόφλερ (1991: 603 ).  
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υπζρμαχοι τθσ κοςμοπολιτικισ αντίλθψθσ αντιτίκενται ςτουσ υπεραςπιςτζσ τθσ 
κοινότθτασ, προβάλλοντασ μια οικουμενικισ εμβζλειασ θκικι θ οποία υπερβαίνει 
φραγμοφσ γλϊςςασ και κουλτοφρασ και αντικατοπτρίηει τθ νεωτερικι θκικι και 
πολιτικι ςκζψθ. Κάποιοι διανοθτζσ όπωσ ο Kymlicka και θ Nussbaum165 κεωροφν ότι 
θ διαδικαςία τθσ παγκοςμιοποίθςθσ εμπεριζχει αναλθκι ςτοιχεία και ότι θ επιρροι 
τθσ ζχει υπερτιμθκεί, αμφιβάλλοντασ για το αν θ ανκρωπότθτα ζχει κατακτιςει 
επαρκι αίςκθςθ μιασ κοινισ μοίρασ ϊςτε μακροπρόκεςμα να προςπακιςει να 
πετφχει μεγαλφτερθ οικουμενικι δικαιοςφνθ ι να υπεραςπιςτεί ςθμαντικζσ νομικζσ 
και πολιτικζσ αλλαγζσ απαραίτθτεσ ϊςτε να αντιμετωπίςει τισ ανιςότθτεσ - ςε όλα τα 
επίπεδα. 

 
Από τθν άλλθ μεριά, οι φιλελεφκερεσ δθμοκρατίεσ των εκνικϊν κρατϊν δεν 

είναι ςε κζςθ να αντιμετωπίςουν ςθμαντικζσ ςυνζπειεσ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ όπωσ 
π.χ. θ τρφπα του όηοντοσ ι θ διευρυνόμενθ ανιςότθτα ςε επίπεδο παροχισ υλικϊν 
αγακϊν. Συνεπϊσ κα πρζπει να επαναπροςδιοριςτεί θ εμβζλεια του τοπικοφ ι του 
εκνικοφ166, κακϊσ και θ υπεράςπιςθ και ο περαιτζρω εκδθμοκρατιςμόσ υπερεκνικϊν 
οργανιςμϊν, όπωσ ο Ο.Θ.Ε. ι θ Ευρωπαϊκι Ζνωςθ. Ο Jurgen Habermas 
υπεραςπίηεται τθν Ευρωπαϊκι Ζνωςθ ωσ μια κεμελιϊδθ βάςθ για τθν εγκακίδρυςθ 
μιασ υπερεκνικισ δθμοκρατίασ. Για να μπορζςει να λειτουργιςει κατ’ αυτόν τον 
τρόπο θ Ε.Ε., κατά τον Habermas, δθλ. να βοθκιςει ϊςτε να διαςωκεί θ αρχι τθσ 
λαϊκισ ανεξαρτθςίασ ςε ζνα κόςμο όπου θ παρακμι τθσ δθμοκρατίασ που εδράηεται 
ςτθ λειτουργία των εκνικϊν κρατϊν κακιςτά ςυνολικότερα τθ δθμοκρατία ευάλωτθ, 
κα πρζπει να ενδυναμϊςει τα εκλεγμζνα αντιπροςωπευτικά τθσ όργανα και να 
εγγυθκεί τα πολιτικά, κοινωνικά και οικονομικά δικαιϊματα όλων των Ευρωπαίων167 
(Habermas, 2001: 58 -113).  

 
Σε αντίκεςθ με τουσ Habermas, Held (Scheuerman, 2010)168 και άλλουσ 

υπεραςπιςτζσ τθσ οικουμενικισ δθμοκρατίασ οι ςκεπτικιςτζσ αντιτείνουν ότι τζτοιεσ 
προτάςεισ είναι ουτοπικζσ, αφοφ οι δθμοκρατικζσ πολιτικζσ προχποκζτουν βακιά 
αίςκθςθ του ςυνανικειν, μια αίςκθςθ εμπιςτοςφνθσ και αφοςίωςθσ κάτι το οποίο 
                                                
165 Kymlicka, W. (1999). “Citizenship in a Era of Globalization: A Response to Held” in Ian Shapiro-
Casiano Hacker – Gordon (eds). Democracy’s Edges, Cambridge: Cambridge University Press, και 
Nussbaum, M. et al, (1996). For love of Country: Debating the Limits of Patriotism, Boston: Beacon 
Press, όπωσ παραπζμπει ο Scheuerman (2010). 
166

 Μετά τθν πρόςφατθ μεγάλθ κρίςθ του 2008, «ο κρίαμβοσ τθσ απλθςτίασ» και θ αςυδοςία των 
αγορϊν κατά τον J. Stiglitz, κζτουν επιτακτικά και πάλι τα ςχετικά ερωτιματα: «Το μεγάλο ερϊτθμα 
για τθν παγκόςμια οικονομία του 21ου αιϊνα είναι: ποιοσ κα πρζπει να είναι ο ρόλοσ του κράτουσ;» Το 
κράτοσ και τα «ξεπεραςμζνα ιδεολογιματα του παρελκόντοσ» επανζχονται δραματικά  (Stiglitz, 2011: 
256-257).   
167 Ωςτόςο, όπωσ παρατθρεί ο ίδιοσ αργότερα: «Το πυκνό δίκτυο υπερεκνικϊν οργανιςμϊν, γεννά τον 
φόβο, από τθ μια πλευρά, ότι κα διαταραχκεί θ κατοχυρωμζνθ ςτο εκνικό επίπεδο ςυνάρκρωςθ των 
ανκρϊπινων δικαιωμάτων με τθ δθμοκρατία και, από τθν άλλθ, ότι κα αλλοιωκεί θ ζννοια τθσ λαϊκισ 
κυριαρχίασ μζςω τθσ απαλλαγισ τθσ εκτελεςτικισ εξουςίασ από κάκε είδουσ δθμοκρατικό ζλεγχο 
παγκοςμίωσ. Πςον αφορά τθν Ευρωπαικι Ζνωςθ, κερδίηει όλο και περιςςότερο ζδαφοσ μια ςκζψθ θ 
οποία εκτρζφει τθν πολιτικι θττοπάκεια: δεν είναι εφικτό θ λαϊκι κυριαρχία να λάβει υπερεκνικι 
μορφι χωρίσ ζναν αντίςτοιχο περιοριςμό τθσ δθμοκρατικισ νομιμοποίθςθσ τθσ πολιτικισ εξουςίασ,  
κακϊσ μια τζτοια νομιμοποίθςθ μπορεί να εδραιωκεί μόνο ςτο πλαίςιο του ζκνουσ-κράτουσ» 
(Χάμπερμασ, 2011). 
168

 Ραραπζμπει ςτον Held, D., (1995). Democracy and the Global Order: From the Modern State to 
Cosmopolitan Governance, Stanford: Stanford University Press. 
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δεν είναι κοινό ςε διεκνικό επίπεδο. Ρροχποκζςεισ για όποια βιϊςιμθ δθμοκρατία 
αποτελοφν ςτοιχεία όπωσ κοινι αντίλθψθ, ιςτορία, παράδοςθ και αυτά είναι κοινά 
ςθμεία που δεν εντοπίηονται ζξω από τθ ςφαίρα του εκνικοφ κράτουσ, ςυνεπϊσ θ 
ιδζα τθσ «κοςμοπολιτικισ δθμοκρατίασ» είναι καταδικαςμζνθ να αποτφχει169. 
Αντίκετα, ανοίγει το δρόμο για νζεσ, πιο τρομακτικζσ μορφζσ πολιτικισ βίασ, αφοφ 
αυτόσ ο κοςμοπολιτικόσ οικουμενικόσ λόγοσ αγνοεί τον ανταγωνιςτικό χαρακτιρα 
τθσ πολιτικισ ηωισ και επιπλζον λειτουργεί ωσ ιδεολογικι πλατφόρμα για πολζμουσ 
τουσ οποίουσ αναλαμβάνουν πολιτικζσ ςυςπειρϊςεισ με τθν ίδια επιδίωξθ 
προςωπικοφ / ιδίου  οφζλουσ όπωσ τα παραδοςιακά εκνικά κράτθ.  

 
Το κίνθμα ενάντια ςτθν παγκοςμιοποίθςθ, ωςτόςο, χαρακτθρίηεται από πολλζσ 

εκφάνςεισ και αφετθρίεσ και κάτω από τθν ίδια «ομπρζλλα» ςτεγάηει ιδεολογικά και 
πολιτικά αντίκετεσ και διαφορετικζσ αντιλιψεισ. Ακόμθ και άνκρωποι οι οποίοι 
χαρακτθρίηονται ωσ ςκεπτικιςτζσ ι αντίκετοι με τθν ιδζα τθσ παγκοςμιοποίθςθσ 
ςυςπειρϊνονται και οργανϊνονται μζςα από παγκόςμια δίκτυα και υπεραςπίηονται 
μορφζσ παγκοςμιοποίθςθσ οι οποίεσ ενδυναμϊνουν τθ δθμοκρατικι 
αντιπροςϊπευςθ, τα ανκρϊπινα δικαιϊματα και τθν ιςότθτα170.   

 
Θ προϊοφςα ενδυνάμωςθ μιασ υπερεκνικισ τάξθσ που επιβάλλει τισ απόψεισ 

και πρακτικζσ τθσ ςε παγκόςμιο επίπεδο και θ επανεμφάνιςθ του τοπικοφ, 
παράλλθλα με τθν αναδίπλωςθ του εκνικοφ171 ςε μια προςπάκεια 

                                                
169 Ωςτόςο, «θ παγκοςμιοποίθςθ χτίηεται όχι εναντίον των εκνικϊν κρατϊν, αλλά μζςω των εκνικϊν 
κρατϊν» όπωσ παρατθρεί ο Α. Λιάκοσ (2008:14), αφοφ το ζκνοσ – κράτοσ αλλάηει ρόλουσ και 
λειτουργεί ωσ ζνασ επιπλζον κόμβοσ ςτο δίκτυο των κοινωνικϊν ςχζςεων. Συνεπϊσ λογαριάηεται ωσ 
αίτιο και αιτιατό τθσ παγκοςμιοποίθςθσ, θ οποία κεωρείται επζκταςθ του πολιτικοφ πζρα από τον 
εδαφικά γεωγραφικό προςδιοριςμό του ζκνικοφ κράτουσ, όπωσ ςθμειϊνει ο Γαβρόγλου (2003: 352) 
ςτον οποίο παραπζμπει ο Κυριάκθσ (2009:47).   
170 Ππωσ αναφζρει ο J. Stiglitz, «το κίνθμα ενάντια ςτθν παγκοςμιοποίθςθ αναπτφχκθκε ωσ αντίκεςθ 
ςτισ αρνθτικζσ όψεισ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ. Ο όροσ αντι-παγκοςμιοποίθςθ (anti-globalism), ωςτόςο, 
δεν κυριολεκτεί, αφοφ το κίνθμα αυτό αντιπροςωπεφει μια ευρεία γκάμα ενδιαφερόντων και 
κεμάτων και πολλοί από τουσ ανκρϊπουσ οι οποίοι εντάςςονται ςτο κίνθμα τθσ «αντι-
παγκοςμιοποίθςθσ» υποςτθρίηουν ςτενότερεσ επαφζσ ανάμεςα ςε ποικίλουσ λαοφσ και κουλτοφρεσ 
του κόςμου, μζςα π.χ. από, τθ ςυνδρομι προσ τουσ πρόςφυγεσ και τα διεκνι περιβαλλοντικά 
κζματα» (Stiglitz, J.- Charlton, M. (2005). Fair Trade for all: How Trade Can Promote Developent, p. 54), 
όπωσ αναφζρεται ςτθ Wikipedia, λιμμα Globalization  (πρόςβαςθ 10-5-2011). Ο Noam Chomsky 
αναφζρει ότι «τα κυρίαρχα  ςυςτιματα προπαγάνδασ ζχουν ιδιοποιθκεί τον όρο «παγκοςμιοποίθςθ» 
για να αναφερκοφν ςτθν ιδιαίτερθ εκδοχι τθσ διεκνοφσ οικονομικισ αφομοίωςθσ τθν οποία 
προτιμοφν, και  θ οποία πριμοδοτεί τα δικαιϊματα των επενδυτϊν και των δανειςτϊν και 
παρεπιπτόντωσ εκείνα των ανκρϊπων. Γι αυτό, ο οικονομικόσ τφποσ, ςτισ πιο ζντιμεσ ςτιγμζσ του, 
αναφζρεται ςε «ςυμφωνίεσ ελεφκερου εμπορίου» ι «ςε ςυμφωνίεσ ελεφκερων επενδφςεων» (Wall 
Street Journal). Σφμφωνα με αυτι τθ χριςθ, εκείνοι οι οποίοι προτιμοφν μια διαφορετικι μορφι 
διεκνοφσ αφομοίωςθσ θ οποία δίνει ζμφαςθ ςτα δικαιϊματα των ανκρϊπινων υπάρξεων, γίνονται 
«αντίκετοι με τθν παγκοςμιοποίθςθ» (anti-globalists)*…+. Πμωσ, «Κανζνασ λογικόσ άνκρωποσ δεν 
αντιτίκεται ςε αυτοφ του είδουσ τθν παγκοςμιοποίθςθ *...+ Σίγουρα όχι θ αριςτερά και τα εργατικά 
κινιματα, τα οποία ιταν κεμελιωμζνα ςτθν αρχι τθσ διεκνοφσ αλλθλεγγφθσ - δθλ. ςε μια μορφι 
παγκοςμιοποίθςθσ θ οποία παρακολουκεί τα δικαιϊματα των λαϊν και όχι τα ςυςτιματα ιδιωτικισ 
δφναμθσ». Αναφζρει δε ωσ παράδειγμα αυτοφ του είδουσ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ το «Ραγκόςμιο 
Κοινωνικό Φόρουμ» (World Social Forum).  
171

 Ππωσ παρατθρεί ο Χάμπερμασ (2011), «ςτο μζςον μιασ κάλαςςασ που τθν ταράηουν τα ιςχυρά 
ρεφματα τθσ οικονομίασ τθσ αγοράσ, όλοι καταφεφγουν και γαντηϊνονται ςτο δικό τουσ μικρό νθςί τθσ 
εκνικισ κυριαρχίασ, το οποίο βζβαια κινδυνεφει να πλθμμυρίςει».  
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επαναπροςδιοριςμοφ τθσ κζςθσ του ςτο παγκοςμιοποιθμζνο αυτό ςκθνικό οδιγθςε 
τον Ulrich Beck (1999: 147) να μιλιςει για «παγκοςμιο-εντοπιότθτα» (glocality)172 
μζςα ςε μια κοινωνία οικουμενικϊν κινδφνων (world risk society), αναηθτϊντασ τθ 
δυναμικι μιασ μεταςχθματιςτικισ δθμοκρατίασ ςτθν εποχι τθσ «φςτερθσ 
νεωτερικότθτασ»173. 

 
4.2 Παγκοςμιοποίηςη και εκπαίδευςη. Η διεθνοποίηςη των 

πολιτικϊν τησ εκπαίδευςησ 
 
Θ Ραγκοςμιοποίθςθ των κυρίαρχων πολιτικϊν λειτουργιϊν επιφζρει 

αντίςτοιχα επαναπροςδιοριςμό του ρόλου τθσ εκπαίδευςθσ ςε εκνικό και 
υπερεκνικό επίπεδο και αναςχθματιςμό τθσ ζννοιασ του πολίτθ.  Ζτςι, θ ςφγχρονθ 
εκπαιδευτικι πραγματικότθτα174, διαμορφϊνεται μζςα ςε μια ιδθ διαμορφωμζνθ 
παγκόςμια αγορά όπου υπάρχει ελεφκερθ διακίνθςθ αγακϊν, υπθρεςιϊν και 
κεφαλαίων, και κατ’ επζκταςθ ςυνιςτά μια ενιαία οικονομικι, πολιτιςμικι και 
πολιτικι επικράτεια, «μια παγκόςμια εντατικοποίθςθ των κοινωνικϊν 
αλλθλεπιδράςεων, κατά τθν οποία τα τοπικά γεγονότα επθρεάηονται από εκείνα που 
ςυμβαίνουν ςε μακρινι απόςταςθ και αντίςτροφα» κατά τον A. Giddens (1990).  

 
H κζςθ και ο ρόλοσ των εκνικϊν κρατϊν ςτο πλαίςιο τθσ διαδικαςίασ τθσ 

παγκοςμιοποίθςθσ κακϊσ και ςχετικά με τισ αλλαγζσ που δρομολογοφνται για τα 
εκνικά εκπαιδευτικά ςυςτιματα και τισ προοπτικζσ των εκνικϊν κεςμϊν αποτελοφν 
αντικείμενα προβλθματιςμοφ175.   

                                                
172 Για τον Beck, θ αντίλθψθ τθσ κοινωνίασ που βρίςκεται ςε παγκόςμιο κίνδυνο (world risk society) 
ςθμαίνει ότι «ταυτόχρονα, το οικουμενικό και το τοπικό αναςυντίκενται ςε μια «παγκοςμιο-
εντοπιότθτα» κινδφνου…» (Beck, 1999: 147). Ο ίδιοσ ορίηει, μεταξφ άλλων, τθν παγκοςμιοποίθςθ ωσ 
«οργανωμζνθ ανευκυνότθτα», αφοφ οικουμενικά και τοπικά ερωτιματα δεν ταιριάηουν ςε εκνικζσ 
πολιτικζσ. Ενκαρρφνει λοιπόν εκείνεσ τισ πολιτικζσ που διαμορφϊνουν μια οικουμενικι θκικι 
«μοιραςμζνου κινδφνου» (shared risk) θ οποία ενδεχομζνωσ κα μποροφςε να δθμιουργιςει δυνατά 
κοςμοπολιτικά κινιματα ςτο μζλλον. Αναηθτεί τρόπουσ με τουσ οποίουσ «θ υλοποίθςθ / εμφάνιςθ 
ςτθν πράξθ μεγάλθσ κλίμακασ ρίςκων, κινδφνων και καταςκευαςμζνων αβεβαιοτιτων μπορεί να 
κζςει ςε κίνθςθ μια δυναμικι πολιτιςμικϊν και πολιτικϊν αλλαγϊν οι οποίεσ κα υποβακμίηουν τθν 
κρατικι γραφειοκρατία, κα κζτουν προκλιςεισ ςτθν κυριαρχία τθσ επιςτιμθσ και κα αναςχεδιάηουν 
τα όρια και τισ γραμμζσ κροφςθσ τθσ ςφγχρονθσ πολιτικισ» (ό.π., 150). Δθλ. οι παγκόςμιοι κίνδυνοι 
δεν ςθμαίνουν μόνο τθν πικανότθτα άγνωςτων καταςτροφϊν για τθν ανκρωπότθτα αλλά ταυτόχρονα 
και εξαιτίασ αυτοφ, μια άγνωςτθ ευκαιρία να δθμιουργθκοφν δομζσ και κεςμοί για ςυνεργαςία πζρα 
από τα ςφνορα (Beck, 2009).   
173 Θ φςτερθ νεωτερικότθτα (τελευταίεσ δεκαετίεσ 20ου - 21οσ αι.), κατά τον Beck, κεμελιϊνεται ςτθ 
γνϊςθ, χαρακτθρίηεται από τθν επανάςταςθ τθσ πλθροφορικισ και τθσ τεχνολογίασ επικοινωνιϊν, τθν 
πλιρθ επικράτθςθ του ατομιςμοφ και των καλλιεργθμζνων, μορφωμζνων ςυλλογικοτιτων, από 
ευελιξία δικτφων και από αναςτοχαςμό και επαναπροςδιοριςμό των κοινωνικϊν δομϊν («κανόνων» 
και «πθγϊν»), χαρακτθριςτικά τα οποία ςυνκζτουν μια κοινωνία ρίςκου (risk society). Βλ. Alan 
Roxburgh, A summary of Ulrich Beck - Risk Society: Towards as New Modernity, ςτο 
http://tcs.ntu.ac.uk/books/titles/rs.html (πρόςβαςθ 16-5-2011).   
174 «Στισ μζρεσ μασ κακίςταται όλο και πιο δφςκολθ θ διερεφνθςθ και κατανόθςθ των διαδικαςιϊν 
που λαμβάνουν χϊρα ςτο πλαίςιο των εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων χωρίσ τθν αναφορά ςτισ 
παγκόςμιεσ δυνάμεισ που επιδροφν ςτθν εκπαιδευτικι πολιτικι και πρακτικι», όπωσ επιςθμαίνει ο 
Crossley (2000: 324), ςτον οποίο παραπζμπει θ Δακοποφλου (2002). 
175

 Σφμφωνα με τθν τυπολογία των Held et al. (1999), υπάρχουν τρεισ βαςικζσ προςεγγίςεισ των 
κοινωνικϊν επιςτθμϊν που αφοροφν τισ γενικζσ τάςεισ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ, οι οποίεσ μποροφν να 
βοθκιςουν τθ διερεφνθςθ των προοπτικϊν που ανοίγονται για το εκνικό κράτοσ και τθ κζςθ του: θ 

http://tcs.ntu.ac.uk/books/titles/rs.html
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Οι ζννοιεσ τθσ εκπαίδευςθσ και τθσ μάκθςθσ ςτο πλαίςιο τθσ νεωτερικότθτασ 

ανταποκρίνονταν ςτο αίτθμα των δθμοκρατικϊν διεκδικιςεων και υπεράςπιςθσ των 
ατομικϊν δικαιωμάτων ςτο δυτικό κόςμο, ωσ γνιςιων επιγεννθμάτων του 
Διαφωτιςμοφ. Στο ίδιο πλαίςιο θ ζννοια τθσ γνϊςθσ εκλαμβανόταν ωσ ενιαία, ενϊ 
παράλλθλα θ ανκρωπιςτικι διάςταςθ τθσ εκπαίδευςθσ καταλάμβανε υπζρτερο 
ρόλο, με τονιςμό τθσ διάκριςθσ ανάμεςα ςε εκπαίδευςθ (με τθν ζννοια τθσ γενικισ 
παιδείασ) και κατάρτιςθ (με τθν ζννοια τθσ τεχνικισ εξειδίκευςθσ) (Κυριάκθσ, 2009: 
14). Θ εκπαίδευςθ ανταποκρινόταν και εξυπθρετοφςε τισ εκάςτοτε ανάγκεσ και 
προτεραιότθτεσ, και, ιδιαίτερα κατά τθ μεταπολεμικι εποχι τισ πολιτικζσ του 
κράτουσ πρόνοιασ, το νζο ςυςχετιςμό των πολιτικϊν δυνάμεων και τθν οικονομικι 
αναςυγκρότθςθ και ανάπτυξθ. Τα δεδομζνα αυτά βακμιαία ανατρζπονται και ςτο 
τζλοσ του 20ου αιϊνα αποκρυςταλλϊνονται οι νζοι εκπαιδευτικοί προςανατολιςμοί 
ςτο πλαίςιο τθσ φςτερθσ νεωτερικότθτασ και τθσ Κοινωνίασ τθσ Γνϊςθσ176, θ οποία 
και αποτελεί τθ δεςπόηουςα παράμετρο για τισ αλλαγζσ αυτζσ και όπου δεν 
υφίςταται εννοιολογικι διχοτόμθςθ ανάμεςα ςτθν εκπαίδευςθ και τθν κατάρτιςθ 
(Κόκκοσ, 2005), αφοφ, ωσ ςθμείο τομισ και ενοποίθςθσ τοποκετείται θ Δια Βίου 
Μάκθςθ (Κυριάκθσ, ό.π.).  Ράγιο αίτθμα, ωςτόςο, αποτελεί ο εκδθμοκρατιςμόσ τθσ 
εκπαίδευςθσ, ενϊ θ κριτικι περί κοινωνικισ αναπαραγωγισ και υποβάκμιςθσ του 
ρόλου τθσ εκπαίδευςθσ επανζρχεται ςτακερά ςτον εκπαιδευτικό λόγο, αφοφ θ 
ταξικι τθσ λειτουργία ουδζποτε αμφιςβθτικθκε. Θ φςτερθ νεωτερικότθτα ζφερε τθ 
ριηικι ανακεϊρθςθ των οριηόντων του εκπαιδευτικοφ ζργου, αφοφ οι νζεσ 
τεχνολογίεσ πλθροφορίασ και επικοινωνίασ επζτρεψαν τθν άμεςθ και ανοιχτι 
πρόςβαςθ ςτθν πλθροφορία και εκμθδζνιςαν αποςτάςεισ γεωγραφικζσ, θλικιακζσ 
και ταξικζσ. Αυτι θ αλλαγι εντοπίηεται και ςτο επίπεδο τθσ παραγωγισ, με τθν 
κατάργθςθ του φορντικοφ προτφπου και τθσ τεχλορικισ γραμμισ και των 
ςυνακόλουκων εργαςιακϊν πρακτικϊν και ρυκμίςεων, και ςτθν εργαςιακι 
κουλτοφρα.177 

                                                                                                                                        
υπερπαγκόςμια προςζγγιςθ (κρίαμβοσ του παγκόςμιου καπιταλιςμοφ και ζλευςθ νζων 
χαρακτθριςτικϊν ειδϊν παγκόςμιασ κουλτοφρασ και διοίκθςθσ, ςταδιακι εξαςκζνθςθ και 
περικωριοποίθςθ του εκνικοφ κράτουσ), θ ςκεπτικιςτικι προςζγγιςθ (ενδυνάμωςθ του ρόλου των 
ιςχυρϊν εκνικϊν κρατϊν ςτθ διαχείριςθ των κρίςεων του καπιταλιςμοφ, με ςυνζπεια μεγαλφτερθ 
πόλωςθ ανάμεςα ςε αναπτυγμζνεσ και αναπτυςςόμενεσ χϊρεσ) και θ μεταςχθματιςτικι προςζγγιςθ 
(θ παγκοςμιοποίθςθ δεν υποβακμίηει αλλά προχποκζτει τθν φπαρξθ του εκνικοφ κράτουσ, αφοφ τα 
εκνικά κράτθ, κάτω από τθν πίεςθ των υπερεκνικϊν οικονομικϊν δραςτθριοτιτων, 
επανακατευκφνουν τθν παρζμβαςι τουσ επαναπροςδιορίηοντασ τθ κζςθ τουσ ςτθν παγκόςμια 
ςκθνι). Θ μεταςχθματιςτικι προςζγγιςθ αντιμετωπίηει τθν παγκοςμιοποίθςθ ωσ μια ιςτορικά 
απρόβλεπτθ διαδικαςία γεμάτθ αντιφάςεισ.  Αναγνωρίηει τθ διείςδυςθ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ ςε όλεσ 
τισ άκρεσ τθσ γθσ και τουσ τομείσ του ανκρϊπινου επιςτθτοφ αλλά με αποτελζςματα αςφμετρα και 
ανόμοια (Δακοποφλου, 2006).  
176 Σε αυτιν τθν «κοινωνία τθσ γνϊςθσ», όπωσ επιςθμαίνει ο Ματκαίου (2002: 21), δεν είναι πάντοτε 
βζβαιο ότι θ γνϊςθ δεν ςυγχζεται με τθν πλθροφορία  ι ότι «θ κοινωνία δεν ταυτίηεται με τισ μορφζσ 
οργάνωςθσ του ςυλλογικοφ βίου που προςιδιάηουν ςτισ ανάγκεσ του φςτερου καπιταλιςμοφ». Βλ. 
ανάλυςθ του όρου παρακάτω. 
177

 Ο γραμμικόσ τρόποσ οργάνωςθσ τθσ παραγωγισ, το κλίμα πεικαρχίασ, αποκάρρυνςθσ 
πρωτοβουλιϊν αμφιςβιτθςθσ και ςεβαςμοφ τθσ ιεραρχίασ παραχωρεί τθ κζςθ του ςε μια αντίλθψθ 
που προωκεί τθν πρωτοβουλία, τθ ςυνεργαςία και τθν ευρθματικότθτα. Οι αναλογίεσ ανάμεςα ςτθν 
παραγωγι και ςτθ διαδικαςία τθσ εκπαίδευςθσ είναι εμφανείσ (Ματκαίου, 2002: 45-54), ενϊ 
εμφανίηονται με όλο και μεγαλφτερθ ςυχνότθτα ςτο λόγο των ςχετικϊν κειμζνων με άξονα αναφοράσ 
τθν εκπαίδευςθ.  
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Αλλαγζσ όμωσ εντοπίηονται και ςτισ ιδεολογικζσ ορίηουςεσ του εκπαιδευτικοφ 

τοπίου: όπωσ επιςθμαίνει ο Ματκαίου (2002: 50-53): «τα όρια ανάμεςα ςτο 
αντικειμενικό και το υποκειμενικό κακίςτανται όλο και πιο αςαφι». Ο 
κατακερματιςμόσ των επιμζρουσ ςυλλογικοτιτων ςε μικρότερεσ και ςυχνά 
ετερογενείσ ομάδεσ αναδεικνφει το άτομο ςε ολοζνα και πιο κεντρικι κζςθ. 
Ρρόκειται γα ζνα άτομο κατακερματιςμζνο ςε πολλαπλά εγϊ, ανάλογα με 
διαφορετικζσ κοινωνικζσ πραγματικότθτεσ, ςυχνά εικονικζσ, ςτισ οποίεσ είναι 
υποχρεωμζνο να ηει, ςυνεπϊσ αντιφατικό178. Στο πλαίςιο αυτό, ζννοιεσ όπωσ θ 
αλλθλεγγφθ, θ κοινωνικι ςυνοχι, θ ςυνεργαςία παφουν να ζχουν το νόθμα και τθν 
κοινωνικι απιχθςθ του παρελκόντοσ. Συνζπεια αυτϊν, θ εμπορευματοποίθςθ, 
μεταξφ άλλων, και των πολιτιςμικϊν αξιϊν, θ ανάδειξθ τθσ επιφάνειασ ςε όλα τα 
επίπεδα αντί του βάκουσ. Θ ίδια θ φφςθ του ςυλλογικοφ, δθμόςιου ςχολείου τίκεται 
υπό αμφιςβιτθςθ, ενϊ «οι ενιαίοι και κεςμικά κακοριςμζνοι εκπαιδευτικοί ςκοποί 
και ςτόχοι παραχωροφν τθ κζςθ τουσ ςτθν ατομικι επιλογι, τθν ιδιοςυγκραςιακι 
προτίμθςθ, τθν πολιτιςμικι ιδαιτερότθτα και το κοινωνικό status» (ό.π.).  H 
αμφιςβιτθςθ αυτι επεκτείνεται και ςτθ μακθςιακι διαδικαςία: θ αυτομάκθςθ, θ 
εξατομίκευςθ, θ διαδικτυακι περιπλάνθςθ, θ πρωτοβουλία, θ ελεφκερθ επιλογι και 
θ ςυχνι μετακίνθςθ μεταξφ γνωςτικϊν χϊρων αποτελοφν χαρακτθριςτικά ςτοιχεία 
τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ. Χωρίσ να αφοροφν οι εξελίξεισ αυτζσ ςτον ίδιο βακμό, 
όλα τα εκπαιδευτικά ςυςτιματα, τισ εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ και τισ διάφορεσ χϊρεσ 
ςθματοδοτοφν τθν προϊοφςα αλλαγι ςτο εκπαιδευτικό μοντζλο τθσ νεωτερικότθτασ 
και τθ μετάβαςθ ςτο νζο τοπίο μιασ ευζλικτθσ, πολφμορφθσ, άτυπθσ, δια βίου, 
προςανατολιςμζνθσ ςτθν αγοράσ εργαςίασ και με τθν κατάρτιςθ να αντικακιςτά τθ 
γενικι παιδεία. Οι αλλαγζσ αυτζσ αφοροφν κυρίωσ ςτθ μετα-υποχρεωτικι και 
τριτοβάκμια εκπαίδευςθ, βακμίδεσ οι οποίεσ φαντάηουν «πιο ευάλωτεσ ςτισ 
δυνάμεισ τθσ ανατροπισ» (Ματκαίου, ό.π.: 53),  ενϊ φαίνεται να μθν επθρεάηουν 
τθν υποχρεωτικι, γενικι, βαςικι εκπαίδευςθ θ οποία εξακολουκεί να δίνει ζμφαςθ 
ςτον άνκρωπο και τθν κοινωνικοποίθςι του.  

 
Θ εκπαίδευςθ λοιπόν διαμορφϊνεται τόςο μζςα από τθν πολφπλοκθ 

διαδικαςία τθσ παγκοςμιοποίθςθσ όςο και, άμεςα αλλά και ζμμεςα, από τισ ποικίλεσ 
επιδράςεισ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ ςτα εκνικά κράτθ179, ενϊ παράλλθλα κακίςταται 
κυρίαρχο μζςο και όργανο των δυνάμεϊν τθσ ςε μια ςχζςθ αμφίδρομθ και 
αλλθλοεξαρτϊμενθ και με ποικίλεσ επιδράςεισ ςτθν κακθμερινι ηωι των εκνικϊν 
πλθκυςμϊν (Δακοποφλου, 2006).  

 
 

                                                
178 Το άτομο αυτό διαφζρει δραματικά από εκείνο το οποίο είχαν οραματιςτεί οι μεγάλεσ αφθγιςεισ 
τθσ νεωτερικότθτασ, οι οποίεσ με τθ ςειρά τουσ αμφιςβθτοφνται. Ππωσ επιςθμαίνει ο Habermas μια 
εργαλειακι ορκολογικότθτα (instrumental rationality) θ οποία εξαςφαλίηει τθν παραγωγικότθτα και 
αποτελεί κυρίαρχθ αντίλθψθ ςτον Αγγλοςαξονικό χϊρο υποτιμά τον ουμανιςμό και περιορίηει τον 
βιόκοςμο του ανκρϊπου (βλ. προθγοφμενο κεφάλαιο). 
179

 Οι πλζον ξεκάκαρεσ επιρροζσ ςτθν εκπαιδευτικι πολιτικι «ςχετίηονται με τισ προςπάκειεσ 
επαναπροςδιοριςμοφ των προτεραιοτιτων των κρατϊν, με ςτόχο να μποροφν να γίνουν πιο 
ανταγωνιςτικά» (Υφαντι, 2002). 
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4.2.1 Η Εκπαιδευτική Πολιτική ςτο πλαίςιο τησ 
Ευρωπαϊκήσ Ζνωςησ 

 
Τα εκνικά εκπαιδευτικά ςυςτιματα ζχουν πλζον τρία ςυςτιματα αναφοράσ: το 

παγκόςμιο, το εκνικό και το τοπικό. Αυτό ςθμαίνει πολλαπλζσ αναςθμαςιοδοτιςεισ, 
αφοφ ςυχνά το τοπικό με τισ ιδιαιτερότθτεσ του πεδίου του μπορεί να μθν είναι 
ςυμβατό με το εκνικό (διαφορζσ ςε εκνοτικζσ, γλωςςικζσ, κρθςκευτικζσ, 
πολιτιςμικζσ ι κοινωνικζσ ομάδεσ), πολφ περιςςότερο με το παγκόςμιο. Θ εκνικι 
εκπαίδευςθ, όμωσ, είναι κεςμόσ που «ζχει μάκει να λειτουργεί κατά τρόπο 
ςυγκεντρωτικό και ομοιόμορφο» (Blondeau-Couëdel, 2006) και εδϊ αναδεικνφονται 
οι δυςκολίεσ του εγχειριματοσ ςυγκρότθςθσ μιασ νζασ εκπαιδευτικισ πολιτικισ180.  

 
Συνεπϊσ, θ παραγωγι εκπαιδευτικισ πολιτικισ διεξάγεται ςιμερα ςε 

υπερεκνικά δίκτυα λιψθσ αποφάςεων και ςτθν περίπτωςθ τθσ Ελλάδασ οι 
αποφάςεισ αυτζσ λαμβάνονται ςτο πλαίςιο τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ, με δεδομζνο, 
παράλλθλα, τον ρόλο και τθν προϊοφςα ιςχυροποίθςθ διεκνϊν και υπερεκνικϊν 
οργανιςμϊν, όπωσ του Ο.Θ.Ε., του Δ.Ν.Τ., τθσ Ραγκόςμιασ Τράπεηασ, του Ραγκόςμιου 
Οργανιςμοφ Εμπορίου, του Ο.Ο.Σ.Α., τθσ Unesco, κ.ά. Ραρά το ότι θ δραςτθριότθτα 
των οργανιςμϊν αυτϊν αφορά, κυρίωσ, ςτον κακοριςμό οικονομικισ πολιτικισ και 
κοινϊν κριτθρίων δθμοςιονομικισ πεικαρχίασ, είναι ςυχνι και αναμενόμενθ θ 
επζκταςι τουσ ςε ποικίλα και πολλαπλά κζματα πολιτικισ με διαρκϊσ αυξανόμενθ 
επιρροι ςτθν εκπαιδευτικι πολιτικι (Μοφτςιοσ, 2002). Ωςτόςο, όπωσ επιςθμαίνεται 
(Σταμζλοσ-Ανδριόπουλοσ, 2004: 149-152), ο τρόποσ με τον οποίο το κάκε κράτοσ – 
μζλοσ αντιλαμβάνεται, κατανοεί και ερμθνεφει τθν εκπαιδευτικι πολιτικι τθσ Ε.Ε. 
εξαρτάται από διαφορετικοφσ παράγοντεσ και, ςτθν περίπτωςθ τθσ χϊρασ μασ, με 
τθν ελλθνικι νοοτροπία να παίηει βαςικό ρόλο ςτθν διαμόρφωςθ ςυγκεκριμζνθσ 
οπτικισ πρόςλθψθσ και ερμθνείασ. Θ νοοτροπία αυτι κυριαρχείται από τθν ιδζα τθσ 
«εξωτερικισ παρζμβαςθσ», «των ξζνων κζντρων αποφάςεων» και τθσ «εξάρτθςθσ» 
τθσ «μικρισ και αδφναμθσ χϊρασ». Αυτι θ αντίλθψθ υπαγορεφει μια άκρωσ 
αντιφατικι ςυμπεριφορά και μια αμθχανία απζναντι ςτθν Ε.Ε., κάτι που εμποδίηει 
τθν ουςιαςτικι και ενεργό ςυμμετοχι ςτισ διαδικαςίεσ διαμόρφωςθσ και λιψθσ 
αποφάςεων και τθν αδυναμία διαπραγματευτικισ ικανότθτασ181. Το αποτζλεςμα τθσ 
αμφίςθμθσ και μθ ορκολογικισ αυτισ ςτάςθσ είναι ότι ςυχνά θ διαμόρφωςθ και 

                                                
180

 Θ Hanna Schissler (2008) αναφζρει δζκα κακοριςτικά ςθμεία για τθ διδαςκαλία, τθ μάκθςθ και τθ 
γνϊςθ ςε μια παγκοςμιοποιθμζνθ κοινωνία, τα οποία πρζπει να γίνουν κατανοθτά τόςο ςτθ 
λειτουργία τουσ όςο και ςτθν ιςτορικι τουσ ανάπτυξθ: κοινωνία τθσ δικτφωςθσ, πολλαπλζσ όψεισ του 
μοντερνιςμοφ, εκπαίδευςθ, ανεργία – ζλλειψθ κζςεων εργαςίασ -  νζα ςφνκεςθ εργατικισ δφναμθσ – 
χάςματα ειςοδθματικά, επίπεδα διαβίωςθσ, αρπακτικόσ καπιταλιςμόσ, αποδόμθςθ και 
απονομιμοποίθςθ πολιτικισ, μετανάςτευςθ – βίαιεσ μετακινιςεισ – ρατςιςμόσ, κοινωνικόσ 
διαχωριςμόσ, αμφιλεγόμενεσ μνιμεσ: Ολοκαφτωμα, Γκουλάγκ, Μετα-αποικιακι ςυνκικθ. Θ Schissler 
κεωρεί ότι για να κινθκοφμε ςτον ςφγχρονο κόςμο χρειάηεται να αναπτφξουμε τθ ςυνείδθςθ 
(consciousness), ορίηοντασ ωσ τζτοια «τθν ικανότθτα να ςυνειδθτοποιοφμε τισ αντιλιψεισ και τα 
ςυναιςκιματά μασ». 
181

 Θ ςτάςθ τθσ Ελλάδασ χαρακτθρίηεται «ςχιηοφρενικι» και αποδίδεται ςτο παντοδφναμο 
ςτερεότυπο τθσ «μικρισ και απροςτάτευτθσ χϊρασ» το οποίο οδθγεί ςτθν κατάρριψθ ι και αγνόθςθ 
ακόμα και τθσ αντικειμενικισ πραγματικότθτασ των αρικμϊν - π.χ. του ότι θ Ελλάδα ανικει ςτισ 
μεςαίου μεγζκουσ χϊρεσ τθσ Ε.Ε. με ανάλογο αρικμό ψιφων ςτο Ευρωκοινοβοφλιο (Σταμζλοσ, 
Βαςιλόπουλοσ, ό.π.: 150). Βζβαια, θ ςοβοφςα οικονομικι κρίςθ ενιςχφει τθ ςτάςθ αυτι και τθν 
ανάλογθ αναςφάλεια. 
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υλοποίθςθ τθσ ευρωπαϊκισ πολιτικισ δεν εκλαμβάνεται ςτισ πραγματικζσ τθσ 
διαςτάςεισ, ενϊ αντιμετωπίηεται όχι ςπάνια «εντελϊσ εξωπραγματικά, με απίςτευτθ 
μερικζσ φορζσ επιπολαιότθτα, γεγονόσ που δεν διευκολφνει τθ ςωςτι αξιολόγθςθ 
τθσ κατάςταςθσ και των δυνατοτιτων τθσ (αλλά και ίςωσ των κινδφνων τθσ)» 
(ό.π.:151). Ζνασ δεφτεροσ παράγοντασ για τθ ςτρεβλι πρόςλθψθ τθσ ευρωπαϊκισ 
εκπαιδευτικισ πολιτικισ, απότοκοσ του πρϊτου, είναι  ότι θ χϊρα δίνει τθν 
εντφπωςθ ότι βρίςκεται ςε ζνα διαρκζσ «ζλλειμμα» που αγωνίηεται μάταια να 
καλφψει (ό.π.)182, ενϊ, τρίτοσ παράγοντασ, τα τεράςτια ποςά προσ διαχείριςθ τα 
οποία ζχουν ειςρεφςει ςτθ χϊρα, ωσ χϊρα ςφγκλιςθσ όπωσ θ Λςπανία, Ρορτογαλία 
και Λρλανδία, μζςω των τριϊν Κοινοτικϊν Ρλαιςίων Στιριξθσ, υπερτονίηουν τθν 
παρουςία και τθν πολιτικι τθσ Ε.Ε., με δεδομζνθ μάλιςτα τθν πολφ περιοριςμζνθ  
φπαρξθ προγραμμάτων ακραιφνϊσ ελλθνικϊν (ό.π.: 152). 

 
Ππωσ επιςθμαίνουν οι Ραςιάσ-ουςςάκθσ, κατά τθ διάρκεια τθσ δεκαετίασ του 

’90 ςε πολλά κείμενα τθσ Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ (κυρίωσ ςτισ Λευκζσ και Ρράςινεσ 
Βίβλουσ) και άλλων διεκνϊν οργανιςμϊν, όπωσ Ο.Ο.Σ.Α., UNESCO, επιχειρείται θ 
διερεφνθςθ και θ ερμθνεία των αλλαγϊν που ςυντελοφνται ςε ευρωπαϊκό και 
διεκνζσ πλαίςιο ςτθ μετάβαςθ προσ τον 21ο αιϊνα. Στα περιςςότερα κείμενα 
υποςτθρίηεται ότι «θ μετεξζλιξθ των κοινωνιϊν τθσ φςτερθσ νεωτερικότθτασ 
οφείλεται ςτθν φπαρξθ ενόσ ςυνόλου «παγκόςμιων τελεςτϊν» οι οποίοι 
ερμθνεφονται ωσ «ςυγκροφςεισ», «κλονιςμοί», «προκλιςεισ» και ςυμβάλλουν ςτθν 
ανάδυςθ μιασ «νζασ τάξθσ πραγμάτων» ςε παγκόςμιο επίπεδο. Οι παράγοντεσ αυτοί 
183 κεωρείται ότι αςκοφν ςθμαντικι επίδραςθ ςτουσ τομείσ τθσ οικονομίασ, τθσ 
πολιτικισ, τθσ κοινωνίασ και του πολιτιςμοφ, ενϊ κρίνεται απαραίτθτο να 
λαμβάνονται υπόψθ οι επιπτϊςεισ και τα αποτελζςματά τουσ ςτθ διαμόρφωςθ 
πολιτικϊν ςε κοινοτικό και εκνικό επίπεδο»  (Ραςιάσ-ουςςάκθσ, 2002). Ζτςι, για τθ 
διαμόρφωςθ τθσ κοινοτικισ ευρωπαϊκισ πολιτικισ, θ δεκαετία του ’90 
αναδεικνφεται ςτθν πλζον αποφαςιςτικι περίοδο, αφοφ ςυνδζεται με ςθμαντικζσ 
αποφάςεισ των κρατϊν – μελϊν ςε κεςμικό και πολιτικό επίπεδο (Συνκικεσ 
Μάαςτριχτ (1992), Άμςτερνταμ (1996), Νίκαιασ (2000), διεφρυνςθ Ε.Ε. με χϊρεσ από 
τθν Κεντρικι και Ανατολικι Ευρϊπθ, 2004-2007) κακϊσ και ςε οικονομικό επίπεδο 
(Ενιαία Αγορά (1993), ΟΝΕ (2000), Ηϊνθ Ευρϊ (2002)). Οι αποφάςεισ αυτζσ 
«επθρζαςαν το κεςμικό ςυγκείμενο τθσ Ε.Ε., επζφεραν ςθμαντικζσ αλλαγζσ ςτο 
περιεχόμενο του πολιτικοφ λόγου τθσ και ςτθν οικονομικι διάςταςθ του 
εγχειριματοσ τθσ ευρωπαϊκισ ενοποίθςθσ. Ραράλλθλα ςυνζβαλαν ςτθν ανάδυςθ 
νζων εννοιϊν / ςθμαινόντων όπωσ «ευρωπαίοσ πολίτθσ», «ευρωπαϊκι διάςταςθ», 
«οικονομικι και κοινωνικι ςυνοχι» και «Ευρωπαϊκι Ρολιτεία», ζννοιεσ οι οποίεσ 
ςυνδζκθκαν  με τον οικονομικό και πολιτικό μεταςχθματιςμό τθσ Ε.Ε., τθ διάδοςθ 
των ευρωπαϊκϊν αξιϊν και τθ ςυγκρότθςθ τθσ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ, τθ μετάβαςθ 
προσ τθν κοινωνία τθσ γνϊςθσ και πλθροφορίασ» (Ραςιάσ-ουςςάκθσ, ό.π.). 

                                                
182 Δυςτυχϊσ, ςιμερα θ χϊρα κυριολεκτικά βρίςκεται ςε αυτι ακριβϊσ τθ φάςθ, παρόλο που θ 
αναφορά ςτο «ζλλειμμα» δεν προςδιορίηει μόνο τθν οικονομικι διάςταςθ. Τα δεδομζνα ξεπερνοφν 
τισ – ακόμθ και πολφ πρόςφατεσ – αναλφςεισ. 
183

 Θ παγκοςμιοποίθςθ των οικονομικϊν ςχζςεων, θ ζλευςθ τθσ κοινωνίασ τθσ πλθροφορίασ, θ 
ραγδαία ανάπτυξθ τθσ τεχνο-επιςτιμθσ, μεταξφ άλλων. Βλ. Ευρωπαϊκι Επιτροπι, Λευκι Βίβλοσ για 
τθν εκπαίδευςθ και τθν κατάρτιςθ. Διδαςκαλία και μάκθςθ. Ρροσ τθν κοινωνία τθσ γνϊςθσ, 
Λουξεμβοφργο, 1995. 
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 Με τθ ςυνκικθ του Μάαςτριχτ (1992, άρκρα 126 και 127) θ εκπαίδευςθ και θ 

κατάρτιςθ ορίςτθκαν ωσ τομείσ κοινοτικισ αρμοδιότθτασ. Ραράλλθλα ςε όλα ςχεδόν 
τα επίςθμα κείμενα τθσ Ε.Ε. παρατθρείται μια διαρκϊσ αυξανόμενθ ςθμαςία του 
ρόλου τθσ εκπαίδευςθσ για τθν ανάπτυξθ των κρατϊν - μελϊν τθσ κοινότθτασ (ό.π.). 
Εκείνο το οποίο παρατθρείται ςτθν άρκρωςθ του ςχετικοφ λόγου είναι θ αντιςτροφι 
τθσ ςχζςθσ εκπαίδευςθσ - πολιτικισ: θ εκπαίδευςθ και οι ςτόχοι τθσ 
χρθςιμοποιοφνται για τθν υποςτιριξθ, τθν ενίςχυςθ και τθν προϊκθςθ των 
πολιτικϊν, οικονομικϊν και κοινωνικϊν ςτόχων τθσ Ε.Ε.184 

 
Το κείμενο τθσ Λευκισ Βίβλου τθσ Ευρωπαικισ Επιτροπισ με τίτλο «Διδαςκαλία 

και Μάκθςθ – προσ τθν Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ» (1995, Λουξεμβοφργο)185 κεωρείται το 
εναρκτιριο κείμενο τθσ διαμόρφωςθσ του νζου εκπαιδευτικοφ «λόγου» τθσ 
Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ  «κακϊσ αντιπροςωπεφει τθν πρϊτθ ςυγκροτθμζνθ απόπειρα 
τθσ Κοινότθτασ να εντάξει τθν εκπαίδευςθ και κατάρτιςθ ςτο κζντρο τθσ ςτρατθγικισ 
τθσ και για τθν επιδίωξθ τθσ οικονομικισ και κοινωνικισ ςυνοχισ» (Ραςιάσ, 2002: 
207). Σφμφωνα με τθ Λευκι Βίβλο186, «θ κοινωνία του μζλλοντοσ είναι μια κοινωνία 
τθσ γνϊςθσ, ςτθν οποία οι ικανότθτεσ μάκθςθσ και θ κατοχι κεμελιωδϊν γνϊςεων 
κα κακορίηουν ςταδιακά όλο και περιςςότερο το ςυςχετιςμό των ατόμων ςτο 
πλαίςιο τθσ κοινωνικισ ιεραρχίασ» (ό.π.). Το δε καταλθκτικό ςθμείο προςδιορίηεται 
από τθν Κοινι Απόφαςθ του Ευρωπαικοφ Κοινοβουλίου και Συμβουλίου  
(1720/2006/ΕΚ) ςφμφωνα με τθν οποία όλα τα κοινοτικά προγράμματα δράςθσ 
εντάςςονται ςε ζνα ενιαίο πλαίςιο δια βίου μάκθςθσ, ολοκλθρϊνοντασ ζτςι τον 
κφκλο που άνοιξε με τθ Λευκι Βίβλο του 1995 (Τςαοφςθσ, 2007: 468)187. Τα κείμενα 

                                                
184 Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι μιλάει για «καπιταλιςτικι αναδιάρκρωςθ τθσ εκπαίδευςθσ»  όταν 
αναφζρεται ςτουσ βαςικοφσ πυλϊνεσ πάνω ςτουσ οποίουσ οικοδομείται θ εκπαιδευτικι πολιτικι τθσ 
Ε.Ε. και όπωσ εξειδικεφονται τόςο από κείμενα και ςυνκικεσ τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ (Λευκι Βίβλοσ, 
ςυνκικεσ Ρράγασ, Μπολόνιασ, Λιςαβόνασ) όςο και από τουσ ςχετικοφσ εκνικοφσ νόμουσ τθσ 
τελευταίασ 20ετίασ (Γρόλλιοσ, 1997 και 1999). 
185 Ο Γ. Ραςιάσ (2002: 209-210) αναφζρεται ςτθν κριτικι που αςκικθκε από το Συμβοφλιο των 
Υπουργϊν Ραιδείασ των κρατϊν – μελϊν τθσ ΕΚ ςτθ Λευκι Βίβλο και θ οποία εςτιάηεται ςτθν 
«ζμφαςθ που δίνεται ςτθν οικονομικι δραςτθριότθτα και ςτθν απλουςτευτικι ςχζςθ μεταξφ 
μάκθςθσ, οικονομικισ ανάπτυξθσ και αφξθςθσ τθσ απαςχόλθςθσ». Επιςθμαίνεται επίςθσ ότι θ 
ανάλυςθ τθσ Λευκισ βίβλου ζχει ςτακεί υπερβολικά ςτθν παγκοςμιοποίθςθ και ςτισ νζεσ τεχνολογίεσ, 
αγνοϊντασ τθν επιρροι άλλων ςθμαντικϊν παραγόντων όπωσ οι ςθμαντικζσ δθμογραφικζσ αλλαγζσ, 
θ διάχυςθ τθσ κουλτοφρασ, τα περιβαλλοντικά ηθτιματα, το «ζλλειμμα» δθμοκρατίασ και θ κοινωνικι 
περικωριοποίθςθ, που είναι το αποτζλεςμα τθσ διάκριςθσ μεταξφ τθσ κατοχισ τθσ γνϊςθσ και των 
τρόπων χριςθσ και ελζγχου τθσ. Ραραπζμπει ςτο: Συμπεράςματα του Συμβουλίου τθσ 6 /5 / 1996 
πάνω ςτθ Λευκι Βίβλο Διδαςκαλία και Μάκθςθ: Ρροσ τθν Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ, Κείμενα ΕΕΡ (1993-
1997), ς. 195-199.  Ο ουςάκθσ ςτθ μελζτθ του «Τρεισ αφθγιςεισ για τθν εκπαίδευςθ ςτισ αρχζσ του 
21ου αιϊνα: ουςία και επίφαςθ» (2002: 92-94) κρίνοντασ ςυνολικά τθ Λευκι Βίβλο επιςθμαίνει ότι 
«αποτυγχάνει να αρκεί ςτο φψοσ των ςτόχων τουσ οποίουσ θ ίδια κζτει». Ενϊ διαπιςτϊνει πωσ «αυτι 
θ πορεία προσ τα εμπρόσ ςυνεπάγεται βακείσ μεταςχθματιςμοφσ, το κείμενο δεν τουσ προτείνει, αλλά 
και δεν τουσ οραματίηεται». Χαρακτθρίηει το κείμενο «κατ’ ουςία ςυντθρθτικό, με ρεφορμιςτικζσ 
εξάρςεισ, που δεν αρκοφν οφτε για να αντιμετωπίςουν τισ προκλιςεισ, οφτε να προκαλζςουν το 
μεταςχθματιςμό των ευρωπαικϊν κοινωνιϊν».  
186

 Βλ. Ευρωπαικι Επιτροπι, (1996). Λευκι Βίβλοσ για τθν εκπαίδευςθ και τθν κατάρτιςθ: Διδαςκαλία 
και μάκθςθ. Ρροσ τθν Κοινωνία τθσ γνϊςθσ, Λουξεμβοφργο, ς. 17.  
187

 Θ παραπομπι ςτο Κυριάκθσ, 2009: 11. Θ εργαςία του ερευνθτι αναλφει τον κοινοτικό λόγο για τθ 
δια βίου μάκθςθ, από το 1995  ζωσ το 2007. 
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αυτά, μεταξφ άλλων, ςυνιςτοφν «κακεςτϊτα αλικειασ» (regimes of truth)188, που 
καταςκευάηουν τα αντικείμενα ςτα οποία αναφζρονται και ταυτόχρονα  
αποκαλφπτουν και το ρόλο που κζλουν να ζχουν οι κεςμικοί ςχθματιςμοί από τουσ 
οποίουσ εκπορεφνται ςε ςχζςθ με τα αντικείμενα αυτά (ουςάκθσ, 2002: 61). 

 
 Θ επίςθμθ εκπαιδευτικι πολιτικι τθσ Ε.Ε. κακορίηεται από τα άρκρα 149 και 

150 τθσ Συνκικθσ του Άμςτερνταμ (1996)189 και ζχει ωσ πεδίο εφαρμογισ τον 
ευρφτερο ευρωπαϊκό χϊρο, ενϊ οι ςτόχοι τθσ διατυπϊνονται αναλυτικά ςτισ 
αποφάςεισ του Συμβουλίου των Υπουργϊν Ραιδείασ. Οι πρακτικζσ τθσ ςυνδζονται 
άμεςα με το περιεχόμενο των προγραμμάτων δράςθσ ςτθν εκπαίδευςθ και 
κατάρτιςθ (Socrates: Comenius, Erasmus, κλπ) με βαςικά ςτοιχεία του λόγου που 
αναπτφςςει τα: ςυνεργαςία, ανταλλαγι, επζκταςθ, ςυνζχεια, ςφγκλιςθ, προοπτικι 
(ό.π.)190. Οι ςτόχοι τθσ πολιτικισ αυτισ προςανατολίςτθκαν ςτθν προοπτικι τθσ 
ςφγκλιςθσ των εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων διαμζςου τθσ ενίςχυςθσ δεςμϊν, 
επαφϊν, ςυνεκτικότθτασ και ςυντονιςμοφ των δράςεων των κρατϊν - μελϊν τθσ Ε.Ε. 
με παράλλθλθ ιςχυροποίθςθ τθσ εικόνασ τθσ Ευρϊπθσ προσ τα ίδια και προσ τον  
υπόλοιπο κόςμο191.  

                                                
188 Θ ζννοια των «κακεςτϊτων αλικειασ» ζχει τθν αφετθρία τθσ ςτισ αναλφςεισ του M. Foucault 
(ουςάκθσ, 2002: 62-63), ςφμφωνα με τον οποίο «κάκε κοινωνία ζχει τα δικά τθσ κακεςτϊτα 
αλικειασ, τθ δικι του γενικι πολιτικι «αλικειασ», δθλ. τουσ τφπουσ του ρθματικοφ λόγου που 
αποδζχεται και χρθςιμοποιεί ωσ αλθκείσ». Στθν ουςία, τα «κακεςτϊτα αλικειασ» είναι ρθματικοί 
λόγοι (discourses), που εκπορεφονται από ιςχυρά κεςμικά κζντρα, και οι οποίοι, πζρα από τισ κζςεισ 
που παράγουν, δρουν καταςταλτικά ςτθν ανάπτυξθ εναλλακτικϊν λόγων ι πλιττουν τθν αξιοπιςτία 
τουσ. Συνεπϊσ, ωσ ρθματικοί λόγοι, τα κείμενα/ «κακεςτϊτα αλικειασ» δεν είναι απλοί γλωςςικοί 
ςχθματιςμοί ι ςφνολα ςθμείων αλλά «πρακτικζσ που ςχθματίηουν ςυςτθματικά τα αντικείμενα για τα 
οποία μιλοφν» (Foucault, 1987: 77). 
189 Με τθ ςυνκικθ του Άμςτερνταμ «αναγνωρίηεται θ προοπτικι και επικυρϊνεται θ διαδικαςία για 
τθν οικοδόμθςθ τθσ «Ευρϊπθσ τθσ Γνϊςθ» ενϊ παράλλθλα νομιμοποιείται θ «δια βίου εκπαίδευςθ 
και κατάρτιςθ» ωσ κεμελιϊδθσ διάςταςθ τθσ κοινοτικισ πολιτικισ, θ οποία απουςίαηε από τθ 
ςυνκικθ του Μάαςτριχτ» (Ραςιάσ, 2002: 216-217). Θ ςχετικι παράγραφοσ ςτο κείμενο: 
«Αποφαςιςμζνοι να προαγάγουν τθν ανάπτυξθ του υψθλότερου δυνατοφ επιπζδου γνϊςθσ για τουσ 
λαοφσ τουσ μζςω ευρείασ πρόςβαςθσςτθν εκπαίδευςθ και μζςω τθσ ςυνεχοφσ αναμορφωςισ τθσ».  
Με τθ Συνκικθ του Μάαςτριχτ θ Ευρωπαικι Κοινότθτα είχε επικυρϊςει το επίςθμο κεςμικό πλαίςιο 
για τθν εκπαίδευςθ και τθν κατάρτιςθ και είχε διαμορφϊςει το ςχετικό νομικό πλαίςιο, διαχωρίηοντασ 
τθν εκπαίδευςθ (άρκρο 126: «θ Κοινότθτα ςυμβάλλει ςτθν ανάπτυξθ παιδείασ υψθλοφ επιπζδου») 
από τθν κατάρτιςθ (άρκρο 127: «θ Κοινότθτα εφαρμόηει πολιτικι επαγγελματικισ εκπαίδευςθσ») 
(Ραςιάσ, ό.π.: 194-195).   
190 Στο κείμενο κακορίηονται πζντε ςτόχοι ωσ βάςθ ςυνεργαςίασ: 1. θ πολυπολιτιςμικι Ευρϊπθ, 2. θ 
Ευρϊπθ τθσ κινθτικότθτασ, 3. θ Ευρϊπθ τθσ μόρφωςθσ, 4. θ Ευρϊπθ των ικανοτιτων και δεξιοτιτων 
και 5. θ Ευρϊπθ ανοιχτι ςτον κόςμο (Ραςιάσ - ουςάκθσ, 2002). 

191
 Erasmus for all: πρόκειται για ζνα νζο πρόγραμμα τθσ Ε.Ε.  το οποίο κα ςυγκεντρϊςει όλα  τα 

τρζχοντα Κοινοτικά και διεκνι ςχιματα για τθν εκπαίδευςθ, τθν επιμόρφωςθ, τθ νεολαία και τα 
ςπορ, το οποίο κα αντικαταςτιςει τα επτά υπάρχοντα ςχετικά προγράμματα με ζνα. Αυτό  κα αυξιςει 
τθν αποτελεςματικότθτα και κα διευκολφνει τθν αίτθςθ για υποτροφίεσ, και αναμζνεται να τεκεί ςε 
εφαρμογι το 2014. Από το πρόγραμμα αυτό αναμζνεται να ωφελθκοφν περί τα 5 εκατομμφρια 
άνκρωποι, τουλάχιςον διπλάςιοι από όςοι ςιμερα, ανάμεςά τουσ περί τα 3 εκατομμφρια φοιτθτζσ 
ανϊτατθσ και τεχνικισ εκπαίδευςθσ. Επίπλζον, ςθμειϊνεται ςτθ ςχετικι ανακοίνωςθ, φοιτθτζσ 
Μεταπτυχιακϊν Ρρογραμμάτων πλιρουσ απαςχόλθςθσ κα μποροφν να αξιοποιιςουν ςχετικό  δάνειο 
το οποίο κα παραςχεκεί από τθ Ευρωπαϊκι Τράπεηα Επενδφςεων. Βλ ςχετικά 
http://ec.europa.eu/education/erasmus-for-all/ .  

http://ec.europa.eu/education/erasmus-for-all/
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 Ραράλλθλα με τθν επίςθμθ εκπαιδευτικι πολιτικι αναπτφςςεται και ζνα 

δίκτυο «άτυπθσ» πολιτικισ ςτα πεδία τθσ εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ. Θ «άτυπθ» 
εκπαιδευτικι πολιτικι εντοπίηεται ςτθ ςφνδεςθ ποικίλων διαδικαςιϊν 
εκςυγχρονιςμοφ και ςφγκλιςθσ των εκνικϊν εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων, ςτθ 
ςυμπλθρωματικι ςχζςθ των εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν με άλλεσ πολιτικζσ ςχετικζσ με 
τθν ανταγωνιςτικότθτα, τθν απαςχόλθςθ και τθν κοινωνικι ςυνοχι ςτα κείμενα τθσ 
Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ, ενϊ υλοποιείται μζςα από κανονιςμοφσ των Διαρκρωτικϊν 
Ταμείων (π.χ. Ε.Κ.Τ.). Θ πολιτικι αυτι κακορίηεται ςε εκνικό επίπεδο και αςκείται 
από το εκνικό κράτοσ, ελζγχεται ςε κοινοτικό επίπεδο (αρμοδιότθτα 5θσ Γενικισ 
Διεφκυνςθσ: Κοινωνικι Ρολιτικι), ενϊ ςτόχοι και πρακτικζσ προςδιορίηονται μζςα 
από τα εκνικά ΕΡΕΑΕΚ. Βαςικά ςθμαίνοντα του λόγου τθσ άτυπθσ εκπαιδευτικισ 
πολιτικισ: ςφγκλιςθ, προςαρμογι, εναρμόνιςθ, ςυνοχι (ό.π.). 

 
Ζτςι λοιπόν διαμορφϊκθκε κατά τθ δεκαετία του ’90 ζνασ ςφγχρονοσ 

εκπαιδευτικόσ λόγοσ ςε κοινοτικό επίπεδο «για τθν Ευρϊπθ τθσ γνϊςθσ», όπωσ 
αποτυπϊνεται ςτα βαςικά κείμενα που παριχκθςαν192. Βαςικόσ άξονασ που 
διατρζχει τον λόγο των κειμζνων αυτϊν είναι οι επιπτϊςεισ από τθ χριςθ και τθν 
εφαρμογι των νζων τεχνολογιϊν πλθροφόρθςθσ και επικοινωνιϊν (Τ.Ρ.Ε.), ενϊ όροι  
όπωσ καινοτομία, απαςχόλθςθ, ζρευνα, μάκθςθ, κοινωνικι ςυνοχι  ςυνδζονται 
άμεςα με τθν ανάπτυξθ τθσ κοινωνίασ τθσ πλθροφορίασ και τθσ γνϊςθσ. Ο βαςικόσ 
προςανατολιςμόσ, όπωσ επιςθμαίνεται ςτα κείμενα αυτά, είναι «θ ςταδιακι 
δθμιουργία ενόσ ευρωπαϊκοφ εκπαιδευτικοφ χϊρου, ανοιχτοφ και δυναμικοφ» τον 
οποίο διατρζχουν τρεισ βαςικζσ διαςτάςεισ: θ γνϊςθ, ο πολίτθσ και θ απαςχόλθςθ, 
ενϊ παράλλθλα θ κοινοτικι πολιτικι κατευκφνεται ςε τζςςερισ περιοχζσ τθσ γνϊςθσ, 
καινοτομία, ζρευνα, εκπαίδευςθ, κατάρτιςθ, κεωροφμενεσ ωσ θ κινθτιρια δφναμθ 
τθσ Ε.Ε. (Ραςιάσ-ουςάκθσ, ό.π.) με προπτικι τθν επίτευξθ των διακθρυγμζνων 
ςτόχων, όπωσ: τθν ανάπτυξθ τθσ δια βίου εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ, τθ διατιρθςθ 
του κοινωνικοφ προτφπου τθσ Ε.Ε., τθ διαςφάλιςθ τθσ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ, τθν 
αποφυγι του κοινωνικοφ ριγματοσ και τθν αφξθςθ τθσ δυνατότθτασ 
απαςχόλθςθσ193.   

 
 

                                                                                                                                        
 
192 Τα βαςικά κείμενα είναι: 1. Οι τρεισ Λευκζσ Βίβλοι τθσ Επιτροπισ για τθν Οικονομία (1994), τθν 
Κοινωνικι Ρολιτικι (1994) και τθν Εκπαίδευςθ (1995). 2. Οι τζςςερισ Ρράςινεσ Βίβλοι για τθν 
Ευρωπαϊκι διάςταςθ (1993), τθν Καινοτομία (1995), τθν Απαςχόλθςθ (1996) και τθν Κινθτικότθτα 
(1996). 3. Τα κείμενα: Για μια Ευρϊπθ τθσ γνϊςθσ (1997), Ρρόγραμμα Δράςθσ (Agenda) 2000 (1997), 
Εκπαίδευςθ για τον Ευρωπαίο πολίτθ (1998), Θ μάκθςθ ςτθν κοινωνία τθσ πλθροφορίασ / Ε - learning 
(2000), Υπόμνθμα για τθ δια βίου εκπαίδευςθ (2000), θ Ανακοίνωςθ για τθν Ρραγμάτωςθ μιασ 
Ευρωπαϊκισ περιοχισ δια βίου μάκθςθσ (2001) (Ραςιάσ - ουςάκθσ, ό.π.). Φυςικά, ζκτοτε, ςτα 
προαναφερκζντα προςτίκενται κι άλλα ςχετικά κείμενα (European Commission, Education and 
Culture. Lifelong Learning: Education and Training Policies (2006). “Education & Training 2010” Main 
policy initiatives and outputs in education and training since the year 2000, Commission of the 
European Communities (2007) Commission Staff Working Paper: Schools for the 21

st
 Century κ.ά.). 

193
 Βλ. Επιτροπι των Ε.Κ., Ρρόγραμμα Δράςθσ Agenda 2000, τ. Αϋ,  COM, (97), Βρυξζλλεσ, ς. 11-15. 

Λζξεισ - κλειδιά που χαρακτθρίηουν τθ ςχζςθ ανάμεςα εκπαίδευςθ και τθν απαςχόλθςθ ςτθν 
«κοινωνία τθσ γνϊςθσ» κεωροφνται οι: καινοτομία, ανταγωνιςτικότθτα, ελαςτικότθτα, ευελιξία, 
ποιότθτα, αξιολόγθςθ, πιςτοποίθςθ, αποτελεςματικότθτα  (Ραςιάσ – ουςςάκθσ, ό.π.) 
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4.3 Η Κοινωνία τησ Γνϊςησ / Πληροφορίασ (Knowledge 
Society/ Information Society) 

 
Οι όροι «Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ» και «Κοινωνία τθσ Ρλθροφορίασ» αποτελοφν 

ςθμεία αναφοράσ ςτα ευρωπαϊκά εκπαιδευτικά κείμενα και ςυχνά 
χρθςιμοποιοφνται εναλλακτικά. Μζςα ςτθν ορολογία αυτι ςυνοψίηονται μια ςειρά 
από διάφορα άλυτα ηθτιματα, αςαφείσ προςεγγίςεισ, πικανά οφζλθ και μια 
αντίλθψθ, ζνα όραμα ςφμφωνα με το οποίο ο κοινωνικόσ χαρακτιρασ τθσ γνϊςθσ 
και τθσ μάκθςθσ αξιοποιοφνται ςτο ζπακρο για τον κοινό πλοφτο, το κοινό όφελοσ 
(Lytras-Sicilia, 2005: 2, 4). Θ Κοινωνία τθσ Ρλθροφορίασ «άλλοτε περιγράφεται ωσ 
κάποια κοινωνικι πραγματικότθτα και άλλοτε προςδιορίηεται ωσ ζνα πολιτικό όραμα 
οπότε τείνει προσ μια ιδεολογικι κατθγορία» (αβάνθσ, 2003: 82)194.   

 
Σφμφωνα με τον R. Anderson (2008: 5) θ χριςθ του όρου «Κοινωνία τθσ 

Ρλθροφορίασ» (Information Society) προθγείται: χρθςιμοποιείται για πρϊτθ φορά 
από τον Λάπωνα Kobyama το 1968, ωσ μεταφορά για τθ λογικι (rationale) που 
διατρζχει τθν εκνικι πολιτικι και τισ κατευκφνςεισ τθσ χϊρασ του. Ο όροσ ωςτόςο 
παγιϊκθκε ςτθ Δφςθ τθ δεκαετία του ’80195 με άξονα αναφοράσ τθν υπολογιςτικι 
τεχνολογία (Λ.Τ.) ενϊ γενικεφεται θ χριςθ του κατά τισ επόμενεσ δεκαετίεσ.   

 
Ο όροσ «Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ» (Knowledge Society) εμφανίηεται τθ δεκαετία 

του ’90 ωσ μεταφορά άμεςα ςυνδεδεμζνθ με τθν ζκρθξθ τθσ πλθροφόρθςθσ και των 
πλθροφοριακϊν ςυςτθμάτων, ενϊ γίνεται και θ πρϊτθ αναφορά ςε οικονομικά 
ςυςτιματα όπου οι ιδζεσ τθσ γνϊςθσ λειτουργοφν ωσ προϊόντα / εμπορεφματα. Θ 
ςφγχυςθ ανάμεςα ςτουσ όρουσ ιταν αναμενόμενθ και θ διάκριςθ δφςκολθ αφοφ 
υπιρχε θ τάςθ να εξιςϊνεται θ πλθροφορία με τθ γνϊςθ. Ωςτόςο, θ φφςθ τθσ 
γνϊςθσ αποτελεί ακόμθ πρόβλθμα π.χ. για τθν εκπαίδευςθ όταν ορίηεται κυρίωσ με 
όρουσ γεγονότων ι δθλωτικισ γνϊςθσ, ενϊ ςε χϊρουσ όπωσ εκείνον του 
management ορίηεται με ςχετικι ευρφτθτα αφοφ ςυμπεριλαμβάνονται ςτοιχεία 
όπωσ θ οξυδζρκεια, οι αξίεσ και άλλεσ μορφζσ άδθλθσ / άρρθτθσ γνϊςθσ (Anderson, 
2008: 6). Θ πλθροφορία αποτελείται από ςκόπιμα δομθμζνα δεδομζνα τα οποία 
αναπαράγονται με ελάχιςτο κόςτοσ, ενϊ θ γνϊςθ αποτελείται από γνωςτικζσ 
καταςτάςεισ οι οποίεσ χρειάηεται να ερμθνευτοφν ϊςτε να αφομοιωκοφν οι 
πλθροφορίεσ που εμπεριζχονται, ενϊ απαιτεί επιμόρφωςθ, μακθτεία, και άλλεσ 
κοςτοβόρεσ μορφζσ μετάδοςθσ. Επιπλζον, θ μορφι εκείνθ τθσ γνϊςθσ θ οποία 
κωδικοποιείται και αναπαράγεται δφςκολα, αποτελεί τθν αποκαλοφμενθ άδθλθ / 
άρρθτθ γνϊςθ (tacit knowledge) και εμπεριζχει ςτοιχεία όπωσ κρίςθ, εμπειρία, 
αντίλθψθ, παραδειγματικζσ αρχζσ, ζνςτικτο, ενϊ θ ανάκλθςι τθσ εξαρτάται από τα 
κίνθτρα, τισ ςτάςεισ, τισ αξίεσ και το κοινωνικό ςυγκείμενο (ό.π.). Για τθ δθμιουργία 
ουςιαςτικισ γνϊςθσ, απαιτείται θ αλλθλεπίδραςθ τθσ πρόδθλθσ (explicit) και τθσ 
άρρθτθσ (tacit) γνϊςθσ (Hargreaves, 2001: 30). Μια Οικονομία τθσ Γνϊςθσ εξαρτάται 
από τισ πλθροφορίεσ και το πνευματικό κεφάλαιο των οικονομικϊν κοινοτιτων. Μια 
Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ προχποκζτει τθν Κοινωνία τθσ Ρλθροφορίασ αλλά όχι το 

                                                
194

 Ραραπζμπει ςτο Δ. Χαςάπθσ (2002). «Κοινωνία τθσ Ρλθροφορίασ».  Ρρολεγόμενα μιασ ςυηιτθςθσ 
ςε εκκρεμότθτα, ςτθ Σφγχρονθ Εκπαίδευςθ, τ. 182, ς.ς. 52-54. 
195

 Χρθςιμοποιείται πρϊτα από τον D. Bell (1979) ςτο βιβλiο του με τίτλο “Framework for the 
Information Society” (Anderson, 2008: 5). 
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αντίκετο. Θ Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ είναι μια ζνωςθ ανκρϊπων με παρόμοια 
ενδιαφζροντα οι οποίοι προςπακοφν να αξιοποιιςουν τον ςυνδυαςμό των γνϊςεϊν 
τουσ. Υπό τθν ζννοια αυτι, κάκε εκπαιδευτικό ςφςτθμα αποτελεί μια Κοινωνία τθσ 
Γνϊςθσ, με κοινότθτεσ πρακτικισ, μακθτζσ και ομάδεσ δαςκάλων που δουλεφουν 
μαηί για να επιτφχουν ςτουσ ςτόχουσ τουσ, αποτελϊντασ παράδειγμα κοινοτιτων 
μάκθςθσ. 
 
 
                                 Άρρθτθ Γνϊςθ                                                                           Ρρόδθλθ Γνϊςθ  

               (Tacit Knowledge)                            προσ                           (Explicit Knowledge) 
 

Άρρθτθ  
Γνϊςθ 

 
 
 
 
 
  από     

 
 
 
 
 
Ρρόδθλθ  
Γνϊςθ 

 
Σχ. 1.  Θ Δθμιουργία τθσ Γνϊςθσ: θ αλλθλεπίδραςθ μεταξφ πρόδθλθσ και άρρθτθσ 

γνϊςθσ αποτελεί το κλειδί για τθ νζα γνϊςθ. Ρροςαρμογι του ςχιματοσ των Nonaka και 
Takechi, όπωσ παρατίκεται από τον D. Hargreaves (2001: 30). 

 
 Θ Οικονομία τθσ Γνϊςθσ (Knowledge - based Economy), επίςθσ νζοσ όροσ, 

παρά το ότι θ γνϊςθ αποτελοφςε πάντοτε τθ βάςθ τθσ οικονομικισ ανάπτυξθσ και 
τθσ ςταδιακισ, αντίςτοιχα, ανάπτυξθσ του βιοτικοφ επιπζδου των κοινωνιϊν, 
ςθματοδοτεί μια ςειρά αλλαγϊν που χαρακτθρίηουν τθ ςθμερινι παγκόςμια 
οικονομία ςε ςχζςθ με παλαιότερεσ εποχζσ (David – Foray, 2003: 20). Θ Οικονομία 
τθσ Γνϊςθσ χαρακτθρίηεται, μεταξφ άλλων, από τθν επιτάχυνςθ τθσ παραγωγισ τθσ 
γνϊςθσ, τθν ανάδυςθ του λεγόμενου «ανζγγιχτου κεφαλαίου» (Intangible Capital)196 
ςε μακροοικονομικό επίπεδο (δθμιουργία νζασ γνϊςθσ και ιδεϊν και ενςωμάτωςι 
τουσ ςε υποδομζσ και ανκρϊπουσ), από το ότι θ καινοτομία γίνεται θ κυρίαρχθ 
δραςτθριότθτα με ποικίλεσ πθγζσ ανάπτυξθσ και ζκφραςθσ, από τθν επανάςταςθ ςτα 
«εργαλεία τθσ γνϊςθσ»197. Αυτζσ οι Κοινότθτεσ Γνϊςθσ198  οι οποίεσ δθμιουργοφνται 

                                                
196 Το «ανζγγιχτο κεφάλαιο» προςδιορίηεται ςε δυο κατθγορίεσ ωσ εξισ: α. Επζνδυςθ 
προςανατολιςμζνθ ςτθν παραγωγι και διάχυςθ τθσ γνϊςθσ  (π.χ. επιμόρφωςθ, εκπαίδευςθ, ζρευνα 
και ανάπτυξθ, πλθροφορία και ςυνεργαςία) και β. Επζνδυςθ ςτθ διατιρθςθ τθσ φυςικισ κατάςταςθσ 
του ανκρϊπινου κεφαλαίου (π.χ. ζξοδα για υγειονομικι περίκαλψθ) (David – Foray, 2003: 21). 
197

 Γνϊςθ, πλθροφορίεσ, δεδομζνα διαχζονται μζςα από τα εργαλεία αυτά τα οποία αναπτφςςονται 
με τρομακτικι και απρόβλεπτθ ταχφτθτα. Ρζρα από τον απαραίτθτο διαχωριςμό γνϊςθσ και 
πλθροφορίασ, υπολογίηεται και θ κωδικοποίθςθ τθσ γνϊςθσ (εξωτερίκευςθ τθσ μνιμθσ: το πρόβλθμα 
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μζςα από τισ προαναφερκείςεσ διαδικαςίεσ (κα ζπρεπε να) λειτουργοφν ωσ 
«απόςτολοι τθσ οικονομικισ αλλαγισ», μζςα από τθ δθμιουργία ενόσ δθμόςιου 
χϊρου για τθ ςυνεργαςία, τθν ανταλλαγι πλθροφοριϊν και τθν προςφορά, 
μετάδοςθ και διάχυςθ τθσ νζασ γνϊςθσ. Βεβαίωσ, προκλιςεισ ςυνιςτοφν θ άνιςθ 
δυνατότθτα πρόςβαςθσ ςτισ βάςεισ δεδομζνων και πλθροφοριϊν, θ ανιςομερισ 
ανάπτυξθ τθσ γνϊςθσ από ζνα τομζα ςε άλλον, το δίλθμμα τθσ προςταςίασ των 
δικαιωμάτων τθσ πνευματικισ ιδιοκτθςίασ ι τθσ δθμόςιασ επικράτειασ τθσ γνϊςθσ, 
προβλιματα εμπιςτοςφνθσ για τον ζλεγχο τθσ διαχείριςθσ και μετάδοςθσ τθσ 
γνϊςθσ, θ αποςπαςματικότθτα τθσ γνϊςθσ, ο τρόποσ και το όφελοσ τθσ διαφφλαξθσ 
και κωδικοποίθςθσ τθσ μνιμθσ κ. ά. (ό.π.: 32 - 45).  Θ ανάπτυξθ και εξζλιξθ τθσ 
Οικονομίασ τθσ Γνϊςθσ ςε Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ εξαρτάται ςε μεγάλο βακμό, 
ςφμφωνα με αναλυτζσ, από τον πολλαπλαςιαςμό των Κοινοτιτων Γνϊςθσ, οι οποίεσ 
είναι ςυνδεδεμζνεσ με επιςτθμονικά, τεχνολογικά και επιχειρθματικά επαγγζλματα 
και χαρακτθρίηονται από ιςχυρζσ δυνατότθτεσ παραγωγισ και αναπαραγωγισ τθσ 
γνϊςθσ, μια δθμόςια ι θμι-δθμόςια ςφαίρα μάκθςθσ και ανταλλαγισ 
πλθροφόρθςθσ και τθν εκτεταμζνθ χριςθ υπολογιςτικισ πλθροφοριακισ 
τεχνολογίασ. Ωςτόςο, για να λειτουργιςει αποτελεςματικά θ Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ 
και να μθν παραμείνει όραμα ι κενολογία, κα πρζπει να αντιμετωπιςτοφν οι 
προαναφερκείςεσ προκλιςεισ, να αυξθκοφν οι Κοινότθτεσ τθσ Γνϊςθσ και να 
απλωκοφν τα χαρακτθριςτικά τουσ ςε ζνα ευρφ φάςμα γνωςτικϊν πεδίων ζτςι ϊςτε 
επαγγελματίεσ ειδικοί, απλοί χριςτεσ υπολογιςτικισ τεχνολογίασ και μακθτζσ - 
ςυνικωσ χωρίσ κίνθτρα - να ςυνυπάρξουν μζςα από το κοινό τουσ ενδιαφζρον πάνω 
ςε κάποιο κζμα (ό.π.: 45).  

 
Μια πρϊτθ προςζγγιςθ, λοιπόν, αποκαλφπτει ότι θ Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ 

οικοδομείται πάνω ςτισ ςυνεργαςίεσ ατόμων, ομάδων, οργανιςμϊν, κοινωνικϊν 
δικτφων και κοινοτιτων οι οποίεσ αξιοποιοφν με αποτελεςματικό τρόπο τα ρεφματα 
τθσ γνϊςθσ και τθσ μάκθςθσ199. Σφμφωνα με τον ςχετικό οριςμό (Lytras-Sicilia, 2005: 

                                                                                                                                        
τθσ μνιμθσ παφει να κυριαρχεί ςτθ διανοθτικι ηωι -  εφαρμογζσ όπωσ από καταγραφι ςυνταγϊν 
μαγειρικισ που διαιωνίηουν τθν παρουςία τθσ γιαγιάσ μζχρι τεχνικζσ αρχιτεκτονικοφ ςχεδίου και 
βιομθχανικοφ ςχεδιαςμοφ, animation - virtual reality κλπ), όπωσ και θ προςπάκεια κωδικοποίθςθσ 
μορφϊν «άρρθτθσ γνϊςθσ» (tacit knowledge). Θ κωδικοποίθςθ παίηει ςθμαντικό ρόλο ςτθν οικονομία 
τθσ γνϊςθσ, «αφοφ εξυπθρετεί περαιτζρω απομνθμόνευςθ, επικοινωνία και μάκθςθ και ςυνιςτά μια 
γερι βάςθ για τθ δθμιουργία νζων γνωςτικϊν αντικειμζνων» (David – Foray, 2003: 25-26). 
198

 Οι Κοινότθτεσ Γνϊςθσ είναι, κυρίωσ, οι επιςτθμονικζσ ερευνθτικζσ κοινότθτεσ, οι προγραμματιςτζσ, 
οι γιατροί αλλά και επιχειρθματίεσ και άλλεσ επαγγελματικζσ ομάδεσ, ςτισ οποίεσ όμωσ, ςφμφωνα με 
τον D. Hargreaves (όπωσ παραπζμπουν οι David – Foray, 2003: 29), παραδόξωσ, δεν 
ςυμπεριλαμβάνονται οι εκπαιδευτικοί τθσ πρωτοβάκμιασ και δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, ακόμθ 
και όταν κάνουν εκτεταμζνθ χριςθ νζων τεχνολογιϊν, γιατί θ δουλειά τουσ με αςτάκμθτο υλικό όπωσ 
οι ανιλικοι μακθτζσ δεν επιτρζπει ικανό τμιμα των παιδαγωγικϊν καινοτομιϊν να διοχετευτεί και να 
κοινοποιθκεί ςτθν υπόλοιπθ κοινότθτα (Hargreaves, D., (2000). “La production, le transfert et 
l’utilization des connaissances professionelles chez les enseignants et les médecins: une analyse 
comparative”  in Organization for Economic Cooperation and Development (OECD), Société du Savoir et 
Gestion des Connaissances, Paris: OECD) 
199

 Κακορίηονται δε οι πζντε ςτφλοι, θ ραχοκοκαλιά, τθσ Κοινωνίασ τθσ Γνϊςθσ  ωσ ακολοφκωσ: Γνϊςθ 
και μακθςιακά αντικείμενα (θ «υλικι» πρόςλθψθ τθσ γνϊςθσ και το μακθςιακό τθσ περιεχόμενο), 
Γνϊςθ και μακθςιακζσ διαδικαςίεσ (ςαφϊσ προςδιοριςμζνεσ μακθςιακζσ διαδικαςίεσ, πλαίςια και 
μοντζλα δια βίου μάκθςθσ), Γνϊςθ και μακθςιακζσ ςτρατθγικζσ (ςτοχοκεςία, μζςα ανάπτυξθσ τθσ 
γνϊςθσ, εξειδίκευςθ περιεχομζνων γνϊςθσ), Γνϊςθ και μακθςιακά ςυςτιματα (τα μακθςιακά 
ςυςτιματα ζχουν ζνα κοινωνιο-τεχνικό χαρακτιρα: ςθμειολογία δικτφων και ιςτϊν, εφαρμογζσ 
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4) «θ Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ ςυνιςτά μια νζα ςτρατθγικι κζςθ ςτθν κοινωνία μασ ςτθν 
οποία θ κοινωνικι και θ οικονομικι προοπτικι επικεντρϊνεται ςτθν εκμετάλλευςθ 
των αναδυόμενων τεχνολογιϊν και οι ορκά προςδιοριςμζνεσ υποδομζσ για γνϊςθ 
και μάκθςθ είναι τα κφρια οχιματα για τθν ανάπτυξθ των γνωςτικϊν και 
μακθςιακϊν ςτρατθγικϊν. Το τελικό ορόςθμο είναι μια κοινωνία με πρόςβαςθ ςτθ 
γνϊςθ και τθ μάκθςθ για τον κακζνα».  Σθμειϊνεται ότι ο ρόλοσ τθσ κυβερνθτικισ 
πολιτικισ ωσ προσ το όραμα τθσ Κοινωνίασ τθσ Γνϊςθσ είναι κακοριςτικόσ και κα 
πρζπει να διευκρινίηεται μζςω ςτρατθγικϊν, πολιτικϊν και δράςεων. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Σχ.2. Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ (Lytras-Sicilia,2005:5). Ρροςαρμογι ςχιματοσ.  
 

Ππωσ επιςθμαίνει ο A. Hargreaves (2003: 1), «οι Οικονομίεσ τθσ Γνϊςθσ 
βαςίηονται ςτθν επινοθτικότθτα και τθν εξυπνάδα. Τα ςχολεία ςτθν Κοινωνία τθσ 
Γνϊςθσ πρζπει ςυνεπϊσ να δθμιουργοφν αυτζσ τισ ποιότθτεσ, διαφορετικά τα ζκνθ 
και οι λαοί τουσ κα μείνουν πίςω. Ππωσ και οι άλλεσ μορφζσ καπιταλιςμοφ θ 
Οικονομία τθσ Γνϊςθσ είναι, ςφμφωνα με τον Joseph Schumbeter, μια δφναμθ 
καταςτροφισ, αφοφ ενκαρρφνει τθν ανάπτυξθ και τθν ευμάρεια αλλά θ αδιάκοπθ 
αναηιτθςθ κζρδουσ και ατομικοφ οφζλουσ πιζηει και κατακερματίηει τθν κοινωνικι 
τάξθ. Ρρζπει λοιπόν τα ςχολεία μασ παράλλθλα να αναπτφξουν αξίεσ και ποιότθτεσ 
όπωσ, ςυμπαράςταςθ, αλλθλεγγφθ, κοςμοπολιτικι ταυτότθτα που κα 
απομακρφνουν τα πιο καταςτροφικά αποτελζςματα τθσ Κοινωνίασ τθσ Οικονομίασ. Θ 
Οικονομία τθσ Γνϊςθσ πρωτίςτωσ υπθρετεί το ιδιωτικό κζρδοσ ενϊ θ Κοινωνία τθσ 

                                                                                                                                        
κινθτϊν και αςφρματων ςυνδζςεων, διειςδυτικι και πανταχοφ παροφςα ςτθν κακθμερινότθτα 
υπολογιςτικι τεχνολογία (umbiquitous computing) τα οποία ςυνκζτουν νζεσ, εξαιρετικά 
ενδιαφζρουςεσ προςεγγίςεισ περιςςότερο αποτελεςματικϊν και δυναμικϊν γνωςιακϊν και 
μακθςιακϊν ςυςτθμάτων) και Γνϊςθ και μακθςιακά επιτεφγματα (ςφνδεςθ με μθχανιςμοφσ ελζγχου, 
προςδιοριςμόσ ςτακμίςεων (standards) και μετριςεων οι οποίεσ ςυνιςτοφν ςφνκετθ και απαιτθτικι 
διαδικαςία ανάλυςθσ ςυμπεριφορικϊν και κοινωνικά προςδιοριςμζνων χαρακτθριςτικϊν όταν 
αναφζρονται ςε πλαίςιο ατόμων, οργανιςμϊν ι δικτφων) (Lytras-Sicilia, 2005: 3 - 4). 
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Γνϊςθσ αγκαλιάηει το κοινωνικό όφελοσ και προσ αυτι τθν κατεφκυνςθ πρζπει τα 
ςχολεία να προετοιμάηουν τουσ μακθτζσ». Θ διδαςκαλία για τθν Κοινωνία τθσ 
Γνϊςθσ εμπεριζχει τθν καλλιζργεια ικανοτιτων, όπωσ το να ενκαρρφνονται οι 
μακθτζσ να βλζπουν τθ «μεγάλθ εικόνα» των πραγμάτων και να αναπτφςςουν το 
κοινωνικό κεφάλαιο δικτφων και ςχζςεων τα οποία παρζχουν ςτουσ ανκρϊπουσ 
επιπλζον υποςτιριξθ και περαιτζρω μάκθςθ (ό.π.:10). Συνεπϊσ θ διδαςκαλία πρζπει 
να επιδιϊκει τθν ανάπτυξθ βακιάσ γνωςτικισ μάκθςθσ, δθμιουργικότθτασ και 
εξυπνάδασ. Αυτό μπορεί να γίνει εφικτό, μεταξφ άλλων, μζςω τθσ αξιοποίθςθσ τθσ 
ζρευνασ, τθσ εργαςίασ ςε ομάδεσ και ςε δίκτυα και τθν αναηιτθςθ ςυνεχοφσ 
επαγγελματικισ ανάπτυξθσ από τθν πλευρά των δαςκάλων.  

 
Επιςθμαίνεται ωςτόςο (Laurilland, 2002: 16), ότι θ Κοινωνία τθσ Γνϊςθσ απαιτεί 

ςυνεχϊσ περιςςότερουσ πτυχιοφχουσ και άτομα τα οποία επιςτρζφουν ςτα κρανία 
για επιμόρφωςθ ι νζεσ ςπουδζσ ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ ηωισ τουσ, κάτι μάλλον 
κετικό, από τθν άλλθ όμωσ θ ανάγκθ να ικανοποιθκεί αυτι θ απαίτθςθ γεννά και τθν 
ανάλογθ «βιομθχανία τθσ γνϊςθσ» με εκπαιδευτικά ιδρφματα και οργανιςμοφσ, 
κυρίωσ ςτθν Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ, τα οποία ςυχνά δεν ανταποκρίνονται ςε 
προδιαγραφζσ, απαιτιςεισ αλλά και το κόςτοσ λειτουργίασ τουσ, δθμιουργϊντασ ζνα 
φαφλο κφκλο. 

 
4.3.1 Οι διεθνοποιημζνεσ εκπαιδευτικζσ προδιαγραφζσ 

και η Ελληνική Εκπαιδευτική Πολιτική 
 
Κα μποροφςε λοιπόν κάποιοσ να ιςχυριςτεί ότι «βριςκόμαςτε μπροςτά ςε ζνα 

ςχεδιαςμζνο και προγραμματιςμζνο διεκνι πειραματιςμό με αντικείμενο τθ κεςμικι 
διεκνοποίθςθ τθσ εκπαίδευςθσ» (Μαυρογιϊργοσ, 2001: 3), ςχεδιαςμό ο οποίοσ 
υλοποιείται μζςω πολιτικϊν υποςτιριξθσ, ςυμπλιρωςθσ και επικουρικότθτασ200 
ςτθν Ευρωπαϊκι Ζνωςθ. Οι πολιτικζσ αυτζσ, όπωσ είδαμε, αναδεικνφουν τάςεισ 
ομοιοτροπίασ και εναρμόνιςθσ ςτθν εκπαιδευτικι πολιτικι των κρατϊν-μελϊν και 
όπωσ είναι φυςικό δεν επθρεάηουν μόνο τισ χϊρεσ-μζλθ τθσ κοινότθτασ αλλά και 
ζναν ευρφτερο χϊρο201. 

                                                
200 Θ αρχι τθσ επικουρικότθτασ ενςωματϊκθκε επίςθμα ςτο κοινοτικό δίκαιο με τθ Συνκικθ του 
Μάαςτριχτ (άρκρο 3Β, παράγραφοσ 2) ςτο οποίο αναφζρεται: «Στουσ τομείσ που δεν υπάγονται ςτθν 
αποκλειςτικι τθσ αρμοδιότθτα, θ Κοινότθτα δρα ςφμφωνα με τθν αρχι τθσ επικουρικότθτασ, μόνον και 
εάν και ςτο βακμό που οι ςτόχοι τθσ προβλεπόμενθσ δράςθσ είναι αδφνατον να επιτευχκοφν επαρκϊσ 
από τα κράτθ μζλθ και δφνανται ςυνεπϊσ, λόγω των διαςτάςεων ι των αποτελεςμάτων τθσ 
προβλεπόμενθσ δράςθσ να επιτευχκοφν καλφτερα ςε κοινοτικό επίπεδο». Ππωσ αναφζρει ο Κυριάκθσ 
(2009:39), ο οποίοσ παραπζμπει ςτον Δαγτόγλου, (1994: 20 και 213), ςτθ βάςθ αυτισ τθσ αρχισ 
κεςμοκετείται θ πρακτικι πϊσ οι αποφάςεισ κα λαμβάνονται όςο το δυνατόν κοντά ςτουσ πολίτεσ και 
θ εφαρμογι τθσ «δεν αποτελεί μόνο νομικό ηιτθμα αλλά κυρίωσ πολιτικό αφοφ αναφζρεται ςε 
κατανομζσ αρμοδιοτιτων και εξουςίασ» (παραπζμπει ςτο: Καραλισ, 2002: 89).   
201 Είναι κοινά αποδεκτό ότι ςτον εκπαιδευτικό χϊρο κυριαρχεί το αγγλοςαξονικό μοντζλο. Ρ.χ. θ 
επιδίωξθ υψθλότερων μακθτικϊν επιδόςεων, θ ζμφαςθ ςτουσ αξιολογικοφσ μθχανιςμοφσ, θ 
αποκζντρωςθ των εκπαιδευτικϊν αποφάςεων, θ καλφτερθ ςφνδεςθ ανάμεςα ςτα Ρρογράμματα 
Σπουδϊν με τισ ανάγκεσ τθσ αγοράσ εργαςίασ αποτελοφν υλοποιθμζνεσ κατευκφνςεισ ςε χϊρεσ όπωσ 
θ Μεγάλθ Βρετανία, ΘΡΑ, Καναδάσ, Αυςτραλία, Νζα Ηθλανδία, αλλά και Σουθδία, Ολλανδία και είναι 
οι χϊρεσ που πρωτοςτάτθςαν ςτθ λιψθ μζτρων που ςυνδζουν τθν εκπαίδευςθ με τθν 
παραγωγικότθτα και τθν οικονομία, μαρτυρϊντασ τθν ιςχφ του παιδαγωγικοφ λόγου που παράγεται 
ςτισ χϊρεσ αυτζσ, τόςο διαμζςου τθσ κομβικισ τουσ κζςθσ ςτθν παραγωγι επιςτθμονικισ γνϊςθσ όςο 
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Ευρωπαϊκά προγράμματα τα οποία ςυνδζονται με το χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ 

όπωσ, τα Σωκράτθσ (Socrates: Ρρωτοβάκμια, Δευτεροβάκμια, Τριτοβάκμια 
Εκπαίδευςθ), το Λεονάρντο Ντα Βίντςι (Leonardo da Vinci: Τεχνικι-Επαγγελματικι 
Εκπαίδευςθ) το πρόγραμμα Νεότθτα για τθν Ευρϊπθ ΛΛΛ (άτυπεσ μορφζσ 
εκπαίδευςθσ) και το πρόγραμμα Ανκρϊπινο Κεφάλαιο-Κινθτικότθτα (ςυνεχιηόμενθ 
επιμόρφωςθ επιςτθμόνων) προωκοφν τθ ιδζα ενόσ δυνάμει κοινοφ εκπαιδευτικοφ 
ςυςτιματοσ το οποίο να ςυνδζεται με τον τομζα προςφοράσ εκπαιδευτικϊν 
υπθρεςιϊν ςτο πλαίςιο μιασ πολιτικισ για ανοιχτι δια βίου εκπαίδευςθ. Ραράλλθλα 
με αυτά ενεργοποιοφνται πρωτοβουλίεσ που αναπτφςςουν άλλοι διεκνείσ 
οργανιςμοί (UNESCO, ΟΟΣΑ, Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ κ.ά.) οι οποίοι εξυπθρετουν τθν 
προϊκθςθ αντίςτοιχων ςτρατθγικϊν.  

 
Θ ςχετικι προςζγγιςθ περιλαμβάνει τθν επανεξζταςθ και τον αναπροςδιοριςμό 

τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, από τθν υποχρεωτικι βακμίδα τθσ εκπαίδευςθσ 
μζχρι τισ μεταπτυχιακζσ πανεπιςτθμιακζσ ςπουδζσ με άξονα αναφοράσ τθν ζνταξι 
τουσ ςε μια πολιτικι ανάπτυξθσ δικτφων ανοικτισ δια βίου εκπαίδευςθσ. Θ πολιτικι 
αυτι κεμελιϊνεται αφενόσ ςτισ μορφζσ και εμπειρίεσ τθσ τυπικισ εκπαίδευςθσ και 
αφετζρου ςτισ επαγγελματικζσ ι άλλεσ άτυπεσ και μθ ςυμβατικζσ εκπαιδευτικζσ 
εμπειρίεσ που αποκτοφν τα άτομα ςτθ ηωι τουσ (Μαυρογιϊργοσ, ό.π.). 

 
Θ αναγκαιότθτα αυτισ τθσ πολιτικισ υπαγορεφτθκε και ερμθνεφεται ςτο 

πλαίςιο των δραματικϊν αλλαγϊν οι οποίεσ ζχουν ςυντελεςτεί ςε ευρφτερα πεδία, 
όπωσ είδαμε:  θ ταχφτθτα παλαίωςθσ τθσ γνϊςθσ και τθσ τεχνολογίασ, θ ανάγκθ 
εξοικείωςθσ με τον αυτοματιςμό και τθ μικροθλεκτρονικι, θ ειςβολι των 
Τεχνολογιϊν τθσ Ρλθροφορίασ και των Επικοινωνιϊν (ΤΡΕ) ςχεδόν ςε όλεσ τισ 
εκφάνςεισ ηωισ του ανκρϊπου, ο επαναπροςδιοριςμόσ του ελεφκερου χρόνου, οι 
νζεσ μορφζσ ανεργίασ και απαςχόλθςθσ ςυνδζονται με διάφορεσ ςτρατθγικζσ 
επαγγελματικοφ επαναπροςανατολιςμοφ και επαγγελματικισ τελειοποίθςθσ ςτο 
πλαίςιο ευζλικτου, αρκρωτοφ και ανοιχτοφ ςυςτιματοσ βαςικισ τυπικισ 
εκπαίδευςθσ και διάφορων δομϊν άτυπθσ και δια βίου εκπαίδευςθσ. Θ τυπικι 
εκπαίδευςθ πλζον δεν εξαςφαλίηει τθν ζνταξθ ςτθν απαςχόλθςθ - παρά μόνο τθν 
καταρχιν προχπόκεςθ για αναηιτθςθ απαςχόλθςθσ, ενϊ οι εργαηόμενοι καλοφνται 
να εξαςφαλίςουν προχποκζςεισ επαγγελματικισ κινθτικότθτασ, ευελιξίασ και 
προςαρμογισ ςτισ ςυνεχείσ αλλαγζσ. Ο μεταςχθματιςμόσ αυτόσ των κοινωνικϊν 
δομϊν μζςα ςε αυτό το ρευςτό πλαίςιο κακιςτά τθν εκπαίδευςθ πολιτικό 
διακφβευμα (Σιάκαρθσ, 2006: 21). 

 
Κυρίωσ όμωσ οι αλλαγζσ υπαγορεφονται από τον αναπροςανατολιςμό τθσ 

παγκόςμιασ οικονομίασ προσ τθ διαχείριςθ και τθν εκμετάλλευςθ τθσ γνϊςθσ και τθσ 
                                                                                                                                        
και του ιςχυροφ τουσ ρόλου ςτα διεκνι δίκτυα λιψθσ πολιτικϊν αποφάςεων (Μοφτςιοσ, 2002, 
Blondeau-Couëdel, 2002). Οι Blondeau-Couëdel επιςθμαίνουν ότι θ Γαλλία, όπωσ και πολλζσ άλλεσ 
χϊρεσ, βρίςκεται ςε ζνα οικουμενικό (ολικό) ςφςτθμα όπου το μοντζλο αναφοράσ δεν είναι πια το 
δικό τθσ αλλά εκείνο των ΘΡΑ. Συνεπϊσ δεν μπορεί κανείσ να ςκεφτεί το παιδαγωγικό εργαλείο 
ανεξάρτθτα από το πολιτικό του πλαίςιο. Το πλαίςιο αυτό, «το ςυγκείμενο μζςα ςτο οποίο 
τοποκετείται ο παιδαγωγικόσ λόγοσ ςιμερα είναι το δίκτυο. Είναι θ επικοινωνιακι δομι θ οποία 
ςυγκροτείται από αςφμμετρεσ ςχζςεισ κυριαρχίασ και κζτει κοινζσ επιδιϊξεισ, ςτόχουσ, αξίεσ και 
επικοινωνιακοφσ κϊδικεσ» (Μοφτςιοσ, ό.π.). 
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πλθροφορίασ ωσ μοχλοφ ανάπτυξθσ, κάτι το οποίο διαμορφϊνει ζνα καινοφριο 
κοινωνικοοικονομικό τοπίο, που ςθματοδοτεί το πζραςμα από τθ βιομθχανικι 
κοινωνία ςτθν κοινωνία τθσ γνϊςθσ και τθσ πλθροφορίασ (Giddens, 1993: 160-161), 
αναδεικνφοντασ τον οικονομικό και αναπαραγωγικό ρόλο τθσ εκπαίδευςθσ. 

 
Το ηιτθμα τθσ αναςυγκρότθςθσ του περιεχομζνου τθσ γενικισ και 

επαγγελματικισ εκπαίδευςθσ με ςτόχο τθν απόκτθςθ όςο το δυνατόν ευρφτερων 
γνϊςεων και μόρφωςθσ τίκεται λοιπόν εφλογα, μζςα ςτο νζο αυτό πλαίςιο. Θ 
ανοιχτι δια βίου εκπαίδευςθ, πζρα από τθ δυνατότθτα που παρζχει ςε όςουσ δεν 
κατόρκωςαν να ολοκλθρϊςουν τισ ςπουδζσ τουσ ςτο τυπικό ςυμβατικό εκπαιδευτικό 
ςφςτθμα να τισ ςυνεχίςουν, προςφζρεται και για άςκθςθ κοινωνικισ εξιςωτικισ  
πολιτικισ202. Ωςτόςο, θ αποτελεςματικότθτα τθσ δυναμικισ τθσ ανοιχτισ και δια 
βίου εκπαίδευςθσ εξαρτάται, ωσ ζνα βακμό, από τθ λειτουργία του δικτφου τθσ 
τυπικισ και κυρίωσ από τθν βακμίδα τθσ υποχρεωτικισ εννεαετοφσ εκπαίδευςθσ 
αλλά και τθσ μετα-υποχρεωτικισ, όπωσ π.χ. το λφκειο. Ζτςι καλείται να διαχειριςτεί 
ηθτιματα όπωσ θ αποχι, θ εγκατάλειψθ του ςχολείου, θ υποεπίδοςθ και θ ςχολικι 
αποτυχία. Συνεπϊσ, θ αναςυγκρότθςθ του τυπικοφ ςχολείου αποτελεί προχπόκεςθ 
για κάκε άςκθςθ ενιςχυτικισ τθσ ανοιχτισ δια βίου εκπαίδευςθσ πολιτικισ, κζτοντασ 
αυτόματα το ηιτθμα τθσ ουςιαςτικισ ςφνδεςθσ των προςανατολιςμϊν του 
ςυμβατικοφ ςχολείου με τισ προοπτικζσ τθσ ανοιχτισ και δια βίου εκπαίδευςθσ.   

 
Στθν Ελλάδα οι εξελίξεισ αυτζσ ζχουν οριοκετιςει ωσ ζνα βακμό τον τρόπο 

άςκθςθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ203. Δεν πρζπει να παραβλζπουμε ότι, όπωσ 
επιςθμαίνει ο Σ. Μπουηάκθσ (2002:192) ςε μια απόπειρα ερμθνείασ των 
εκπαιδευτικϊν εξελίξεων τα τελευταία δζκα χρόνια τόςο ςτθν Ελλάδα, όςο και ςτο 
εξωτερικό, «όςα πραγματοποιοφνται ςτθν εκπαίδευςθ είναι πρωτίςτωσ το 
αποτζλεςμα των κοςμογονικϊν αλλαγϊν που ζχουν ςυνετελεςτεί ζξω από το 
ςχολείο: παγκοςμιοποίθςθ, κατάρρευςθ του «υπαρκτοφ ςοςιαλιςμοφ», κυριαρχία 
τθσ οικονομίασ τθσ ελεφκερθσ αγοράσ, μονοκρατορία μιασ υπερδφναμθσ (ΘΡΑ)...» 

                                                
202 Ωςτόςο, όπωσ επιςθμαίνει ο Α. Δθμαράσ, (2006), κυμίηοντασ τθ ριςθ του T. Jefferson, «τίποτα δεν 
είναι πιο άνιςο, από τθν ίςθ μεταχείριςθ άνιςων ανκρϊπων», ςθμειϊνοντασ ότι «όταν και αν 
επιδιϊκεται κάποιασ μορφισ κοινωνικι δικαιοςφνθ, οι ίςεσ ευκαιρίεσ ςτθν εκπαίδευςθ δεν 
εξαςφαλίηονται από τθν ίςθ – δθλαδι ομοιόμορφθ και ίδιασ δαπάνθσ- παροχι ςχολικϊν υπθρεςιϊν, 
αλλά αντίκετα, από άνιςθ προςφορά ανάλογθ με τισ ανάγκεσ, ανάλογα με τθν κοινωνικι αδικία που 
επιχειρείται να αμβλυνκεί» (ό.π.: 8). 
203 Θ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ ςτθ χϊρα δρομολογικθκε ςτα μζςα τθσ δεκαετίασ του ’90, με 
ςταδιακό ςχεδιαςμό και υλοποίθςθ του προγράμματοσ ςτα τζλθ αυτισ τθσ δεκαετίασ και τισ αρχζσ τθσ 
επόμενθσ. Θ νομιμοποίθςθ  του εγχειριματοσ τθσ εκπαιδευτικισ μεταρρφκμιςθσ ςτθρίχκθκε ςτθν 
ζκκεςθ εμπειρογνωμϊνων του ΟΟΣΑ (OECD, (1997). Reviews of national policies for education, Greece, 
Paris) (Ραςιάσ-ουςςάκθσ, ό.π.). Οι ςυγγραφείσ επιςθμαίνουν ότι παρόλο το ότι θ μεταρρυκμιςτικι 
προςπάκεια τζκθκε ςε εφαρμογι από το ίδιο πολιτικό κόμμα (ΡΑΣΟΚ), οι δφο ξεχωριςτζσ περίοδοι 
(1996-99 και 2000-2002) εφαρμογισ του χαρακτθρίηονται από διαφορετικι φιλοςοφία, ςτοχοκεςία, 
διαδικαςίεσ διαχείριςθσ τθσ Κοινοτικισ χρθματοδότθςθσ (Βϋ και Γϋ ΚΡΣ), διαφορετικά think tank και 
διαφορετικζσ θγεςίεσ αντίςτοιχα ςτο Υπουργείο Ραιδείασ, Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο και Κζντρο 
Εκπαιδευτικισ Ζρευνασ τα οποία αποτελοφςαν τουσ φορείσ υλοποίθςθσ του εγχειριματοσ. Θ ζκκεςθ 
του ΟΟΣΑ, μεταξφ άλλων, αναφερόταν ςε διαρκρωτικά και και λειτουργικά προβλιματα ςε όλεσ τισ 
βακμίδεσ του Ελλθνικοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, ςε ηθτιματα οργάνωςθσ, ελζγχου, λογοδοςίασ, 
αποδοτικότθτασ και αποτελεςματικότθτασ του εκπαιδευτικοφ ζργου.   
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204. Βζβαια θ υποδοχι και θ πρόςλθψθ τθσ κοινοτικισ εκπαιδευτικισ πολιτικισ ςτθ 
χϊρα μασ205 είναι ζνα μεγάλο κζμα, με ηθτιματα προσ διερεφνθςθ, όπωσ ο βακμόσ 
τθσ εναρμόνιςθσ και προςαρμογισ ςε ςχζςθ με τθν ουςιαςτικι μεταλλαγι των 
εςωτερικϊν δομϊν και του περιεχομζνου τθσ εκπαίδευςθσ, ο βακμόσ μθχανιςτικισ 
προςκόλλθςθσ ςτισ πολιτικζσ εναρμόνιςθσ χωρίσ ςε βάκοσ αλλαγζσ ςτθ νοοτροπία 
και τισ δομζσ τθσ αςκοφμενθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ, θ διάρκεια και το βάκοσ, 
ςυνεπϊσ θ αποτελεςματικότθτα των επιλογϊν, οι διάφορεσ ςτρεβλϊςεισ, αδράνειεσ 
και ςπαςμωδικζσ αντιδράςεισ, θ απουςία ουςιαςτικοφ διαλόγου ανάμεςα ςτουσ 
εμπλεκόμενουσ φορείσ υλοποίθςθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ206 κ.ο.κ. Άλλωςτε, το 
ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα διακρίνεται από τον ζντονο διοικθτικό 
ςυγκεντρωτιςμό, ακολουκϊντασ ωσ προσ τθν οργάνωςθ και τθ διοίκθςι του τθν 
παράδοςθ μιασ αντίςτοιχθσ πολιτειακισ – κρατικισ οργάνωςθσ, με ςυγκεντρωτικι 
δομι, ενιαίο ςχεδιαςμό και κεντρικό κρατικό ζλεγχο, και με κυρίαρχο το ρόλο του 
Υπουργείου Ραιδείασ (Γεωργάρασ, 2010: 26). Θ ομοιογζνεια, θ μονολικικότθτα, ο 
υψθλόσ βακμόσ προτυποποίθςθσ  αποτελοφν χαρακτθριςτικά των εκπαιδευτικϊν 
μασ κεςμϊν (Ανδρζου-Ραπακωνςταντίνου, 1994: 335), με αποτζλεςμα τθν επιβολι 
τυποποίθςθσ ςτθ ςυμπεριφορά των εκπαιδευτικϊν και μακθτϊν και τον 
προκακοριςμό τθσ ςτάςθσ και του ρόλου τουσ  μζςα από κανονιςτικά κείμενα και 
πρακτικζσ τισ οποίεσ αναπτφςςουν διοικθτικά και εποπτικά ςτελζχθ. Οι ςυνζπειεσ, 
κοινζσ ςε εκπαιδευτικά ςυςτιματα με «γραφειοκρατικι» οργάνωςθ, είναι: 1) 
προςκόλλθςθ και τιρθςθ κανόνων, 2) μεγάλθ κοινωνικι απόςταςθ ανάμεςα ςτα 
μζρθ του ςυςτιματοσ και κυρίωσ ανάμεςα ςε εκπαιδευτικοφσ και μακθτζσ 3) οι 

                                                
204 Επιςθμαίνει ότι μια ςειρά εκπαιδευτικϊν μζτρων που λαμβάνονται από τισ χϊρεσ εκείνεσ 
(Ανατολικι Ευρϊπθ)  οι οποίεσ ςτθν πράξθ είναι εξαρτθμζνεσ από τθν κυριαρχοφςα πλζον 
«μθτρόπολθ» μετά τθν κατάρρευςθ των ςυςτθμάτων τουσ, επιηθτοφν τθν όςο το δυνατόν με 
καλφτερουσ όρουσ ενςωμάτωςι τουσ ςτο διεκνι καταμεριςμό εργαςίασ ι ςε οργανωμζνα ςφνολα 
χωρϊν (όπωσ θ Ε.Ε.) με τθν ελπίδα «για μια ςχετικά αυτόνομθ πορεία».  Κεωρεί ότι αναλόγωσ 
μποροφμε να ερμθνεφςουμε και τθν ιςτορικι πορεία τθσ ελλθνικισ εκπαίδευςθσ (ςτο πλαίςιο του 
«παραδείγματοσ» μθτρόπολθ – περιφζρεια) (2002:192).  
205 Ο Σ. Μοφτςιοσ (2002, ό.π.) ςχολιάηει τθν τροπι που φαίνεται να παίρνει θ οργανωτικι διάρκρωςθ 
του ελλθνικοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ υπό τισ νζεσ ςυνκικεσ: «από τθ μια, ςτα υψθλότερα 
επίπεδα λιψθσ αποφάςεων το ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα τείνει να λειτουργεί ωσ δίκτυο: 
ςτελζχθ, και μζλθ υπουργείων, ερευνθτικϊν κζντρων, ςυνδικαλιςτικϊν οργανϊςεων, ινςτιτοφτων, 
ομάδων εργαςίασ και πανεπιςτθμίων, ςε διαρκι αλλθλεπίδραςθ μεταξφ τουσ και με αντίςτοιχουσ 
φορείσ του εξωτερικοφ, ςχεδιάηουν νζα προγράμματα, απορροφοφν πόρουσ, ερευνοφν, εξειδικεφουν, 
και μεταφράηουν κατευκφνςεισ ευρωπαϊκϊν και άλλων διεκνϊν οργανιςμϊν, προωκοφν 
μεταρρυκμιςτικζσ δράςεισ και προτάςεισ και γενικά κινοφνται ςτον φυςικό και θλεκτρονικό χϊρο τθσ 
καινοτομίασ των νζων κεωριϊν, τάςεων, και εκπαιδευτικϊν ιδεϊν. Από τθν άλλθ, ςτα κατϊτερα 
επίπεδα λιψθσ αποφάςεων, το ςφςτθμα λειτουργεί ωσ πυραμίδα: κάκετεσ υπαλλθλικζσ ιεραρχίεσ, 
γραφειοκρατικζσ ωσ κουλτοφρα και πρακτικι, εγκφκλιοι, οδθγίεσ, εγχειρίδια, απλι εφαρμογι. 
Ρρόκειται για μια νζα δυαδικι μορφολογία, θ οποία ςθμαςιοδοτεί ζναν καταμεριςμό εργαςίασ που, 
ενϊ δεν είναι καινοφανισ, ενιςχφκθκε ραγδαία τα τελευταία χρόνια λόγω τθσ διαρκρωτικισ βοικειασ 
τθσ Ε.Ε., τθσ ανάπτυξθσ των ςχζςεων μεταξφ των ελλθνικϊν αρχϊν και φορζων με υπερεκνικοφσ και 
διεκνείσ οργανιςμοφσ, αλλά και τθσ εμμονισ ςτο ςυγκεντρωτιςμό που χαρακτθρίηει το ελλθνικό 
κράτοσ». 
206

 Επιπλζον,  όπωσ επιςθμαίνουν οι Ραςιάσ, ουςςάκθσ (2002), θ ανάγκθ για δθμιουργία υποδομϊν 
και εμπειρογνωμϊνων ςε τομείσ νζουσ και άγνωςτουσ όπωσ θ δια βίου εκπαίδευςθ, θ εξ αποςτάςεωσ 
εκπαίδευςθ, θ διαπολιτιςμικι εκπαίδευςθ κ.ά., δθμιοφργθςε πρόςκετα προβλιματα, αφοφ το 
Υπουργείο προχωροφςε ςτθν υλοποίθςθ αποφάςεων ςυχνά ζχοντασ απζναντι τον εκπαιδευτικό 
κόςμο ενϊ ςυχνό ιταν και το φαινόμενο χρθματοδότθςθσ και υλοποίθςθσ ζργων με αμφίβολι 
ποιότθτα και κοινωνικι και εκπαιδευτικι αποτελεςματικότθτα.  



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             115                    
 

ςχζςεισ ανάμεςα ςτα μζρθ του ςυςτιματοσ εκφράηονται ωσ ςχζςεισ εξουςίασ, 4) 
ζλλειψθ ςυνεργαςίασ και ομαδικοφ πνεφματοσ, 5) τα κίνθτρα του ςυςτιματοσ είναι 
ςυνικωσ εξωτερικζσ ανταμοιβζσ: βακμοί, μιςκοί, προαγωγζσ, και όχι θ επικυμία για 
γνϊςθ και θ απόλαυςθ τθσ εργαςίασ (ό.π.: 355) . 

 
Στθν Ελλάδα, το εκπαιδευτικό μανιφζςτο με τον τίτλο «Εκπαίδευςθ 2000-Για 

μια Ραιδεία Ανοιχτϊν Οριηόντων» του ΥΡΕΡΚ, δόκθκε ςτθ δθμοςιότθτα τθν 1θ 
Αυγοφςτου 1997. Το κείμενο ςτόχευε, μεταξφ άλλων, ςτθ ςυςτθματικι και ςυνολικι 
παρουςίαςθ των μεταρρυκμιςτικϊν αλλαγϊν τισ οποίεσ ειςιγαγε το ΥΡΕΡΚ, ςτθν 
τεκμθρίωςθ τθσ αναγκαιότθτασ των προτεινόμενων μζτρων ωσ διεξόδων από τθν 
κρίςθ ςτθν οποία βριςκόταν θ ελλθνικι εκπαίδευςθ και ςτθν κατάδειξθ του ότι οι 
προτεινόμενεσ αλλαγζσ λάμβαναν υπόψθ τον ευρωπαικό προςανατολιςμό και τισ 
ςφγχρονεσ εκπαιδευτικζσ εξελίξεισ ςτο διεκνι χϊρο (ουςάκθσ, 2002: 95). Το κείμενο 
αποτελεί ςθμαντικι αφιγθςθ για τθν εκπαίδευςθ ςτθν Ελλάδα κατά τθν περίοδο 
αυτι και ενζχει κζςθ «κακεςτϊτοσ αλικειασ»207. Εδϊ εξαγγζλλεται, μεταξφ άλλων, θ 
ίδρυςθ των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ και του Ελλθνικοφ Ανοιχτοφ 
Ρανεπιςτθμίου, με τθ δθμιουργία του Ενιαίου Λυκείου να βρίςκεται ςτον πυρινα τθσ 
μεταρρφκμιςθσ, με ςτόχο208 τθν «παροχι γενικισ παιδείασ ποιότθτασ και παραγωγι 
αποφοίτων δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ οι οποίοι κα ζχουν γνϊςθ του κοινωνικοφ 
και οικονομικοφ περιβάλλοντοσ ςτο οποίο ηουν ϊςτε να διευκολφνεται θ ζνταξι τουσ 
ς' αυτό» (ουςάκθσ, 2002: 102).  

 
Στο πλαίςιο τθσ εκπαιδευτικισ αυτισ αναςυγκρότθςθσ του ΥΡΕΡΚ θ οποία 

αποκρυςταλλϊνεται ςτο Αϋ ΕΡΕΑΕΚ (Επιχειρθςιακό Ρρόγραμμα Εκπαίδευςθ και 
Αρχικι Επαγγελματικι Κατάρτιςθ 1994-99) και ςτο Βϋ ΕΡΕΑΕΚ (2000-2006) θ 
ηθτοφμενθ εναρμόνιςθ με τισ ευρωπαϊκζσ πολιτικζσ καταγράφεται ωσ εξισ (ν. 
2525/97 και 2552/97)209. 

                                                
207 Εντάςςεται ςτο πλαίςιο τθσ περίφθμθσ «Μεταρρφκμιςθσ Αρςζνθ». H κριτικι θ οποία αςκικθκε ςτο 
κείμενο αυτό, μεταξφ άλλων, εντοπίηει ςωρεία αντιφάςεων, με βαςικι εκείνθ «ανάμεςα ςτθν εμμονι 
ςτθ δθμόςια εκπαίδευςθ, που επιβάλλεται από τθ ςοςιαλιςτικι ιδεολογία τθσ κυβζρνθςθσ και ςτθν 
προςπάκεια για ευζλικτθ παιδεία ανοιχτϊν οριηόντων, που επιβάλλει θ ςφγχρονθ διεκνοποίθςθ τθσ 
οικονομίασ και του ανταγωνιςμοφ», ςφμφωνα με τον κακθγθτι Ρερςιάνθ (1999) ςτον οποίο 
παραπζμπει ο ουςάκθσ ( ό.π.: 103). Επίςθσ, επιςθμαίνονται οι αντιφάςεισ ανάμεςα ςτον κοινό 
χαρακτιρα των εκπαιδευτικϊν προβλθμάτων ςτθν Ευρωπαικι Ζνωςθ και το διεκνι χϊρο και τθν 
προβολι τθσ ελλθνικισ ιδιαιτερότθτασ ςε μια προςπάκεια εξιςορρόπθςισ τουσ. Άλλωςτε «ο πολιτικόσ 
χαρακτιρασ του κειμζνου και το εφροσ των κεμάτων του αποτελοφν ςυχνά τθν πθγι εςωτερικϊν 
αντιφάςεων και παρεκβάςεων ςτον επιςτθμονικό του λόγο» (ουςάκθσ, ό.π.). Επιπλζον, είναι 
εμφανισ θ προςπάκεια αφενόσ εναρμόνιςθσ με τισ ευρωπαικζσ εκπαιδευτικζσ τάςεισ, όπου κυριαρχεί 
θ διάςταςθ τθσ οικονομικισ αποτελεςματικότθτασ, αφετζρου θ ενίςχυςθ κάποιων κοινωνικϊν 
χαρακτθριςτικϊν και «ψθγμάτων κράτουσ –πρόνοιασ» ςτθν αςκοφμενθ εκπαιδευτικι πολιτικι 
(Μπουηάκθσ, 2002: 195)  Οι ρυκμίςεισ για τθ ‘διακυβζρνθςθ’ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ και το 
ηιτθμα τθσ αξιολόγθςθσ των εκπαιδευτικϊν κακϊσ και θ απουςία ςυγκροτθμζνων προτάςεων για τθν 
αναμόρφωςθ τθσ τεχνικισ επαγγελματικισ εκπαίδευςθσ, με επακόλουκθ τθν περικωριοποίθςι τθσ 
για μια ακόμθ φορά, αποτελοφν αντικείμενα κριτικισ επίςθσ.  Το κείμενο χαρακτθρίηεται ωσ ζνα 
υπερβολικά αιςιόδοξο και φιλόδοξο ςχζδιο μεταρρφκμιςθσ, με δεδομζνθ τθν ιςτορικά διαπιςτωμζνθ 
‘αδράνεια’ των ελλθνικϊν εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων και τθν αντίςταςι τουσ ςε κάκε προςπάκεια 
αλλαγισ τθσ κατεςτθμζνθσ κατάςταςθσ.   
208

 Σελίδα 18 του κειμζνου. 
209

  Βλ. τθ μελζτθ των Γ. Ραςιά - Λ. ουςςάκθ (2002) με τίτλο «Οι ςχθματιςμοί λόγου τθσ Ευρωπαϊκισ 
Κοινότθτασ και οι επιδράςεισ τουσ ςτθ διαμόρφωςθ τθσ ελλθνικισ εκπαιδευτικισ πολιτικισ. Μελζτθ 
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 Κεςμοκζτθςθ του ολοιμερου νθπιαγωγείου 

 Κεςμοκζτθςθ του ολοιμερου δθμοτικοφ ςχολείου 

 Κακιζρωςθ του ενιαίου λυκείου 

 Μετάκεςθ και διεφρυνςθ των ειςαγωγικϊν εξετάςεων ςτο εςωτερικό 
του λυκείου 

 Σχολεία δεφτερθσ ευκαιρίασ 

 Ρολιτικζσ ακϊλυτθσ παραγωγισ και επιείκειασ 

 Ενιςχυτικι διδαςκαλία 

 Αλλαγι ςτισ μορφζσ τθσ ςχολικισ αξιολόγθςθσ  

 Αλλαγζσ ςχολικϊν προγραμμάτων και βιβλίων 

 Διεφρυνςθ τθσ πρόςβαςθσ ςτθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ 

 Ρρογράμματα Σπουδϊν Επιλογισ  

 Ελλθνικό Ανοιχτό Ρανεπιςτιμιο  
 
Με βάςθ τισ προθγοφμενεσ αναφορζσ, θ εκπαιδευτικι πολιτικι διζπεται από 

μια προςπάκεια ενίςχυςθσ και διεφρυνςθσ των εκπαιδευτικϊν διαδικαςιϊν από τθν, 
υποχρεωτικι, προςχολικι εκπαίδευςθ ζωσ τθ μεταλυκειακι και τθν τριτοβάκμια, με 
ζνα προγραμματικό «άνοιγμα» προσ τισ ευπακείσ ομάδεσ, με πρακτικζσ 
ςυμπλθρωματικισ ενίςχυςθσ τθσ διδαςκαλίασ, με ςυνολικότερεσ αλλαγζσ ςτα Ρ.Σ. 
και ενίςχυςθ τθσ επιείκειασ και τθσ ακϊλυτθσ προαγωγισ των μακθτϊν ςτθν 
υποχρεωτικι βακμίδα εκπαίδευςθσ και με τθν ίδρυςθ καινοτόμων κεςνμϊν δια 
βίιου εκπαίδευςθσ μεταξφ των οποίων τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ και το Ανοιχτό 
Ρανεπιςτιμιο. Το ςκεπτικό αυτό διζπεται, αφενόσ, από τθν ενίςχυςθ μζςω τθσ δια 
βίου εκπαίδευςθσ του ανκρϊπινου και κοινωνικοφ κεφαλαίου, ςυνεπϊσ και τθσ 
ανταγωνιςτικότθτασ τθσ Ε.Ε. ςτο πλαίςιο τθσ Κοινωνίασ και τθσ Οικονομίασ τθσ 
Γνϊςθσ και, αφετζρου, ςε μια ρθτορικι αναγνϊριςθσ υφιςταμζνων ανιςοτιτων, 
αποκλειςμϊν και ανεπάρκειασ υφιςτάμενων εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν ςε μια  
προςπάκεια εξιςορρόπθςθσ και παροχισ «δεφτερων ευκαιριϊν» ςτουσ ενιλικουσ 
πολίτεσ.    

   

                                                                                                                                        
περίπτωςθσ: τα ΕΡΕΑΕΚ 1 και 2 και θ εκπαιδευτικι μεταρρφκμιςθ 1997-2001».  Οι ςυγγραφείσ 
επιςθμαίνουν ότι τόςο ο ςχεδιαςμόσ όςο και θ υλοποίθςθ και τα αποτελζςματα του 
μεταρρυκμιςτικοφ εγχειριματοσ - του μεγαλφτερου ςτθν Ελλάδα από το 1980 – αποτελοφν 
αντικείμενο κριτικισ και ζντονθσ αντιπαράκεςθσ ςτο χϊρο τθσ ελλθνικισ εκπαίδευςθσ, με κφρια 
ςθμεία τθ χάραξθ αξόνων πολιτικισ και τθν αναςκευι μεταρρυκμιςτικϊν επιλογϊν ϊςτε να 
καταςτοφν «επιλζξιμεσ»  για κοινοτικι χρθματοδότθςθ και να εγκρικοφν, και το πρόταγμα τθσ 
απορροφθτικότθτασ των πόρων ζναντι τθσ κοινωνικισ και εκπαιδευτικισ αποτελεςματικότθτασ, λόγω 
των μεγάλων κακυςτεριςεων οι οποίεσ παρατθρικθκαν κατά τθν πρϊτθ φάςθ τθσ μεταρρφκμιςθσ. Θ 
ζλλειψθ ςαφοφσ πολιτικισ και προςδιοριςμοφ πάνω ςτο κζμα, θ ζλλειψθ υποδομϊν και δομϊν 
προγραμματιςμοφ, εφαρμογισ και διαχείριςθσ του ζργου, οι ςυχνζσ αλλαγζσ αρμοδίων προςϊπων, οι 
επικαλφψεισ αρμοδιοτιτων και υπθρεςιϊν, θ ανάλθψθ αςαφϊν και πολφ φιλόδοξων εργαςιϊν 
μεγάλθσ εμβζλειασ κεωροφνται μερικζσ από τισ αιτίεσ των κακυςτεριςεων (ό.π.). Επίςθσ, το κζμα τθσ 
διαχείριςθσ ςθμαντικϊν ποςϊν (υπερβάςεισ, παρεμβάςεισ, ανάπτυξθ πελατειακϊν ςχζςεων, 
ανιςότθτεσ ςτθν κατανομι των πόρων) κακϊσ και θ κακυςτζρθςθ υλοποίθςθσ του 1

ου
 ΕΡΕΑΕΚ 

ςυνζβαλε ςτον βιαςτικό και «ρθχό» ςχεδιαςμό των προτεινόμενων εκπαιδευτικϊν παρεμβάςεων με 
αρνθτικζσ ςυνζπειεσ όςον αφορά τθν ουςία του εγχειριματοσ (αμφίβολθ ποιότθτα και κοινωνικι και 
εκπαιδευτικι αποτελεςματικότθτα). Διακθρυγμζνοσ ςτόχοσ τθσ μεταρρφκμιςθσ, ο περιοριςμόσ, κατά 
το δυνατόν, των διακρίςεων ςτο χϊρο του ελλθνικοφ ςχολείου. 
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Ο Γ. Μαυρογιϊργοσ επιςθμαίνει με τθ ςειρά του μια κεμελιϊδθ αντίφαςθ ςτθν 
προςπάκεια υλοποίθςθσ αυτϊν των πολιτικϊν: ςε μια φάςθ ςυρρίκνωςθσ του 
κράτουσ πρόνοιασ εκπονοφνται ειδικά προγράμματα και πολιτικζσ για τθ διεφρυνςθ 
του χρόνου ςπουδϊν. «Είναι ςυμβατι μια διαπιςτοφμενθ από τθ μια, όλο και 
μεγαλφτερθ ςυρρίκνωςθ του κράτουσ πρόνοιασ και από τθν άλλθ μια προϊκθςθ 
νζων προγραμμάτων και νζων δομϊν εκπαίδευςθσ που ευνοοφν τθ διεφρυνςθ των 
ςπουδϊν; Μποροφν να αξιοποιθκοφν και να λειτουργιςουν αποτελεςματικά 
πολιτικζσ οι οποίεσ επιδιϊκουν τθν εκπαίδευςθ, επανενεκπαίδευςθ και 
ςυνεχιηόμενθ κατάρτιςθ όλο και περιςςότερων νζων και εργαηόμενων για όλο και 
μεγαλφτερο χρονικό διάςτθμα με περιςςότερθ αποτελεςματικότθτα αλλά με όςο το 
δυνατόν λιγότερεσ δαπάνεσ;»  Επιςθμαίνει δε ότι αν δεν λυκεί αυτι θ αντίφαςθ, θ 
αποτελεςματικότθτα των πολιτικϊν αυτϊν είναι αμφιςβθτοφμενθ αν όχι 
καταδικαςμζνθ (Μαυρογιϊργοσ, ό.π.). 

 
Ο Γιϊργοσ Γρόλλιοσ (2005: 13) επιςθμαίνει ότι «θ εκπαιδευτικι πολιτικι τθσ 

Ε.Ε. ειςζρχεται ςε μια νζα φάςθ, θ οποία χαρακτθρίηεται από τα ςτοιχεία τθσ 
αναπροςαρμογισ, τθσ εμβάκυνςθσ, τθσ διεφρυνςθσ και τθσ μεγαλφτερθσ 
αποτελεςματικότθτασ». Διακρίνει ςτθν ελλθνικι βιβλιογραφία τθν παραδοχι, άμεςθ 
ι ζμμεςθ, μιασ γραμμικισ, εξελικτικισ πορείασ τθσ ευρωπαϊκισ ενοποίθςθσ, ωσ 
διαδικαςίασ ςταδιακοφ περάςματοσ από τθν οικονομικι  προσ τθν ευρφτερθ 
κοινωνικι και πολιτικι ςφγκλιςθ, ενϊ παρακζτει (ό.π.: 14-15) τρεισ τρόπουσ 
προςζγγιςθσ τθσ παραδοχισ αυτισ: 1. Ο πρϊτοσ εκφζρει  ζντονα κανονιςτικό λόγο 
για τον καινοφργιο ρόλο των εκπαιδευτικϊν  με άξονα τθν «ευρωπαϊκοποίθςι» τουσ 
και τθν ζμφαςθ ςτθν Ευρωπαϊκι διάςταςθ τθσ εκπαίδευςθσ, όπου τθ κζςθ του 
ζκνουσ ωσ αξίασ καταλαμβάνει, μερικϊσ, θ ιδζα τθσ Ευρϊπθσ και όπου διακρίνονται 
και ςτοιχεία «εκνικισ αυτο-υποτίμθςθσ». Δεςπόηει θ ανάγκθ τθσ προςαρμογισ.  2. Ο 
δεφτεροσ επικεντρϊνεται ςτθν καταγραφι και παράκεςθ επίςθμων κειμζνων-
κοινοτικϊν ρυκμίςεων για τθν εκπαίδευςθ - εντοπίηει αμφιςθμίεσ και αντιφάςεισ 
(κοινωνικι δικαιοςφνθ ↔ οικονομικι αποτελεςματικότθτα) χωρίσ να αμφιςβθτεί τθ 
λογικι τθσ γραμμικισ εξζλιξθσ ςτθν ευρωπαϊκι ενοποίθςθ. Τζλοσ, θ τρίτθ 
προςζγγιςθ είναι περιςςότερο κριτικι, αξιολογϊντασ τισ αλλαγζσ ςτθν εκπαίδευςθ 
με κριτιριο τθ ςυμβολι τουσ ςτθ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ τθσ κοινωνίασ των 
πολιτϊν ςτο πλαίςιο τθσ ευρωπαϊκισ ενοποίθςθσ, αποδεχόμενθ, επίςθσ, αυτι ωσ 
γραμμικι διαδικαςία, χωρίσ να εντοπίηει περιόδουσ ςυνζχειασ και τομισ ςτθν 
ςχετικι πολιτικι τθσ Ε.Ε. 

 
Ο Γ. Γρόλλιοσ επιχειρεί μια κριτικι ανάγνωςθ των ςχετικϊν κειμζνων των 

κεςμικϊν οργάνων τθσ Ε.Ε., διερευνϊντασ τθν παιδαγωγικι, τθν ιδεολογία και τθν 
εκπαιδευτικι πολιτικι που εκφράηονται μζςα ςτα ευρωπαϊκά προγράμματα 
(Socrates: Erasmus – Comenius, Leonardo κ.ά.) για τθ εκπαίδευςθ, μζςω τθσ 
ςυςχζτιςισ τουσ με το ευρωπαϊκό κοινωνικοπολιτικό γίγνεςκαι. Βαςικά αςκεί κριτικι 
ςτθν εκπαιδευτικι πολιτικι ζτςι όπωσ εκφράηεται μζςα από τθ «Λευκι Βίβλο» τθσ 
Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ για τθν  εκπαίδευςθ και κατάρτιςθ και θ οποία περιζχει τον 
φιλόδοξο ςτόχο τθσ διαμόρφωςθσ «ενόσ νζου τφπου ςυλλογικοφ εργαηόμενου», 
πολυδφναμου και πολυδυναμικοφ, ο οποίοσ μπορεί να προςαρμόηεται ςτισ αλλαγζσ 
ςυνκθκϊν παραγωγισ και να εργάηεται ςε ομάδεσ και δίκτυα» (ό.π.: 17). Διερευνά το 
κατά πόςο οι απόψεισ αυτζσ, όπωσ εκφράηονται μζςα από τισ ανάλογεσ πολιτικζσ τθσ 
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αναδιάρκρωςθσ των λειτουργιϊν των εκπαιδευτικϊν μθχανιςμϊν με προτεραιότθτα 
τθ γενικι μόρφωςθ και τθν «εκμάκθςθ τθσ μάκθςθσ» ςτο χϊρο του ςχολείου –με 
βάςθ τισ ζννοιεσ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ, τθσ κοινωνίασ τθσ πλθροφορίασ και τθσ 
επιτάχυνςθσ τθσ επιςτθμονικισ και τεχνικισ επανάςταςθσ- ςυμβάλλουν ςτθ 
ςυγκρότθςθ μιασ βιϊςιμθσ κοινωνικοπολιτικισ διεξόδου από τθν κρίςθ θ οποία 
διαπερνά τθν ευρωπαϊκι ενοποίθςθ ι αν εξυπθρετοφν τθν αναπαραγωγι τθσ 
ιδεολογικισ θγεμονίασ των κυρίαρχων τάξεων και ςτρωμάτων. Στθ Λευκι Βίβλο 
αποδίδεται θ ζκφραςθ του νεοφιλελευκεριςμοφ δεφτερθσ γενιάσ («θ λογικι του 
μετα-» )210 ενϊ εντοπίηεται ανεπάρκεια κεωρθτικισ ςτιριξθσ ςτο κείμενο. Ωςτόςο 
αναγνωρίηει ότι περιλαμβάνει απόψεισ που υποςτθρίηουν τθν εφαρμογι 
παιδαγωγικϊν του κινιματοσ τθσ προοδευτικισ εκπαίδευςθσ («νεοανκρωπιςμόσ» 
των ευρωπαϊκϊν εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων) ςτθ ςχολικι πράξθ (ό.π.: 157). 
Συνεπϊσ, αναδεικνφεται ςε «μια μορφι τεχνοκρατικισ ουτοπίασ» αφοφ 
οραματίηεται τθ λφςθ των κοινωνικϊν αντικζςεων μζςα από διαδικαςίεσ που δεν 
είναι κοινωνικζσ και πολιτικζσ αλλά τεχνοκρατικζσ / τεχνολογικζσ (ό.π.: 183).  

 
Τόςο θ Λευκι Βίβλοσ («Διδαςκαλία και Μάκθςθ – προσ τθν κοινωνία τθσ 

γνϊςθσ»), όςο και θ ζκκεςθ - μανιφζςτο τθσ Unesco («Εκπαίδευςθ: ο κθςαυρόσ που 
κρφβει μζςα τθσ») αποπειρϊνται να δϊςουν απάντθςθ ςτο ερϊτθμα «ποια 
εκπαίδευςθ και ποια κοινωνία κζλουμε για τον 21ο αιϊνα;»211. Θ κριτικι (ουςάκθσ, 
2002: 105 - 110) εντοπίηει ότι γίνεται αναφορά ςε ζνα ςφνολο «παγκόςμιων 
τελεςτϊν» (ςυγκροφςεισ, κλονιςμοί, προκλιςεισ) οι οποίοι προκαλοφν ποικίλουσ 
μεταςχθματιςμοφσ ςτθν κοινωνία, ωσ εάν οι μεταςχθματιςμοί αυτοί να είναι ζξω 
από τθν πολιτικι βοφλθςθ και τισ επιλογζσ ιςχυρϊν κυβερνιςεων, διεκνϊν 
οργανιςμϊν και οικονομικϊν ςυμφερόντων, κάτι που ςυνιςτά διαςτροφι τθσ 
πραγματικότθτασ (Βεργόπουλοσ, 1999). Αυτι θ προςζγγιςθ των εξελίξεων ςτο 
διεκνζσ περιβάλλον ωσ αντικειμενικϊν γεγονότων απζναντι ςτα οποία «θ επιλογι 
είναι ανάμεςα ςτθν προςαρμογι ι τθν περικωριοποίθςθ, ευνοεί τθν αντιμετϊπιςθ 
τθσ παγκοςμιοποίθςθσ ωσ αναπόφευκτθσ εξζλιξθσ για τθν ανκρωπότθτα και 
ανατροφοδοτεί τθν φπαρξθ «κακεςτϊτων αλικειασ» ςτθν εκπαίδευςθ» (ουςάκθσ, 
ό.π.: 106) με τθν «επιςτθμονικι» τεκμθρίωςθ εκπαιδευτικϊν επιλογϊν ωσ 
εγγυιςεων για τθν ζξοδο από τθν κρίςθ, κακϊσ και με τθν ανάδειξθ ενόσ νζου 
επιπζδου γραφειοκρατίασ που προωκεί απλουςτευτικζσ κεωριςεισ ςτισ οποίεσ 
αντιςτοιχοφν τεχνοκρατικζσ λφςεισ με κοινά χαρακτθριςτικά για όλουσ, ανεξάρτθτα 
από ιδιαιτερότθτεσ και διαφοροποιθμζνεσ ανάγκεσ. Σε χϊρεσ, δε, οι οποίεσ 
                                                
210 Σφμφωνα με τθν προςζγγιςθ αυτι, τα πολιτικά και ιδεολογικά χαρακτθριςτικά του 
νεοφιλελεφκερου λόγου εντοπίηονται κυρίωσ ςτθ κζςθ περί ιςοτιμίασ των διαδικαςιϊν προςωπικισ 
ανάπτυξθσ με τισ νομιςματικζσ και οικονομικζσ διαδικαςίεσ, ςθμείο όπου κεμελιϊνεται θ 
προτεραιότθτα τθσ δια βίου εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ (Γρόλλιοσ, 2005: 48). Αποςκοπεί ςτθν 
αλλαγι του χαρακτιρα του εργαηόμενου δυναμικοφ με κατεφκυνςθ τθ διαρκι αναπροςαρμογι του 
ςτισ ανακατατάξεισ των ςτόχων και τθσ οργάνωςθσ τθσ παραγωγισ (ό.π.: 52). 
(«Επιχειρθματικοποίθςθ» τθσ εκπαίδευςθσ). Ωςτόςο, θ ςχετικι κριτικι παραβλζπει ότι ακόμα και 
ςτθν περίπτωςθ αυτι, θ αξιοποίθςθ δθμοκρατικϊν παιδαγωγικϊν μεκόδων και προοπτικϊν (δια βίου 
εκπαίδευςθ - απελευκερωτικι γνϊςθ, αναςτοχαςμόσ, κριτικι παιδαγωγικι, εκμάκθςθ διαδικαςιϊν 
μάκθςθσ, μζκοδοσ project) οι οποίεσ αναπτφχκθκαν ακριβϊσ για να αντιταχκοφν και να 
καταπολεμιςουν κοινωνικζσ ανιςότθτεσ, αποτελοφν κετικό παράγοντα, παρά τθν προφανι αντίφαςθ. 
211

 Το ίδιο κάνει, για τθν ελλθνικι περίπτωςθ, και το κείμενο «Εκπαίδευςθ 2000 - Για μια Ραιδεία 
Ανοιχτϊν Οριηόντων» του ΥΡΕΡΚ, το οποίο βαςίηεται εν πολλοίσ ςτα προαναφερκζντα (ουςάκθσ, 
ό.π.)  



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             119                    
 

εξαρτϊνται άμεςα από τισ διεκνείσ επιδοτιςεισ για τθν υλοποίθςθ εκπαιδευτικϊν 
προγραμμάτων, όπωσ οι χϊρεσ του «οικονομικοφ Νότου», τθσ Ελλάδασ 
ςυμπεριλαμβανόμενθσ, αυτζσ οι γραφειοκρατίεσ κακορίηουν ςε μεγάλο βακμό τθν 
υλοποίθςθ εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν με κριτιριο, όπωσ είδαμε,  τθν οικονομικι 
αποτελεςματικότθτα / αποδοτικότθτα. Ραράλλθλα, ςτα προαναφερκζντα επίςθμα 
κείμενα, τονίηεται  εμφατικά θ κεντρικι ευκφνθ του ατόμου για τθ μετάβαςθ ςτθν 
κοινωνία τθσ γνϊςθσ, με τθ μετατροπι τθσ δια βίου μάκθςθσ ςε εργαλειακό 
μθχανιςμό αποκλειςμοφ και ελζγχου, και τθν αποδυνάμωςθ τθσ ςυλλογικισ δράςθσ 
και τθσ δθμόςιασ ευκφνθσ για τθ ςυνοχι του κοινωνικοφ ιςτοφ και τθν αντιμετϊπιςθ 
τθσ περικωριοποίθςθσ (ό.π., 108). Τζλοσ, εντοπίηεται ζνασ «ςχολειοκεντριςμόσ» ςτισ 
προτάςεισ των κειμζνων αφοφ θ ςχολικι εκπαίδευςθ προβάλλεται ωσ ο βαςικόσ 
μθχανιςμόσ των εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν για τθν επίτευξθ κοινωνικϊν και 
οικονομικϊν ςτόχων212, ενϊ αναδεικνφεται μια «παγκόςμια παιδαγωγικι επιςτιμθ» 
θ οποία χρθςιμοποιεί περιςςότερο τθ γλϊςςα τθσ οικονομίασ παρά τθσ κοινωνικισ 
πολιτικισ προβάλλοντασ ζνα επιτυχθμζνο τφπο homo economicus παρά homo civilis 
(ό.π., 109) μζςα από τισ εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ που προκρίνει. 

 
4.4 Σο Ευρωπαϊκό Πλαίςιο 

 
4.4.1 Η Δια Βίου Μάθηςη και η Εκπαίδευςη Ενηλίκων 

 
Οι βαςικζσ αρχζσ τθσ Ευρωπαϊκισ Εκπαιδευτικισ Ρολιτικισ όπωσ 

διατυπϊκθκαν ςτθ Λιςαβόνα (Μάρτιοσ, 2000)  και  επιβεβαιϊκθκαν / επικυρϊκθκαν 
ςτθ Φζιρα (Λοφνιοσ, 2000), τθν Ρράγα (2001), το Βερολίνο (2003), το Μπζργκεν 
(2005), το Λονδίνο (2007) επικεντρϊνονται, όπωσ προαναφζρκθκε, εμφατικά ςτα 
περιςςότερα κείμενα ςτθ Δια Βίου Mάκθςθ και τθν Εκπαίδευςθ Ενθλίκων. 

Οι ςτόχοι τθσ Λιςαβόνασ ςυνοψίηονται ωσ εξισ:  
 
Να γίνει θ Ευρϊπθ θ πλζον ανταγωνιςτική και δυναμικι οικονομία τησ γνϊςησ 

ςτον κόςμο, ικανι να εξαςφαλίςει βιϊςιμη οικονομική ανάπτυξη με περιςςότερεσ 
και καλφτερεσ κζςεισ εργαςίασ και με μεγαλφτερθ κοινωνική ςυνοχή213.  

 
Ππωσ είδαμε, με μια ςειρά από κείμενα των αντίςτοιχων κεςμικϊν οργάνων 

οριοκετοφνται, αναλφονται και προςδιορίηονται επακριβϊσ οι επιμζρουσ ςτόχοι τθσ 
νζασ Ευρωπαϊκισ Εκπαιδευτικισ Ρολιτικισ ςε βάκοσ χρόνου, με οριακό χρονικό όριο 
το ζτοσ 2010214. Θ ζμφαςθ δίδεται ςτθν μετα-υποχρεωτικι εκπαίδευςθ, τθν 
Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ,  τθ Δια Βίου Μάκθςθ215 και μζςα από αυτιν τθν 

                                                
212 Ραράλλθλα όμωσ, ςτο κείμενο (1998: 149) χαρακτθρίηεται «ορκολογικι αυταπάτθ ότι το ςχολείο 
από μόνο του κα μποροφςε να καλφψει όλεσ τισ εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ...» (ουςάκθσ, 2002: 76). 
213

 Ππωσ επιςθμαίνει ο Σταμζλοσ (2009:144-152) θ ΔΒΜ ςτον κοινοτικό λόγο αναπτφςςεται ωσ διφυισ 
«λόγοσ» που ςτοχεφει τόςο ςτθν απαςχόλθςθ όςο και ςτθν κοινωνικι ςυνοχι (Κυριάκθσ, 2009: 95).  
214 Εν τω μεταξφ μια νζα ςειρά Ευρωπαικϊν Εκπαιδευτικϊν Ρρογραμμάτων Δια Βίου Εκπαίδευςθσ με 
ορίηοντα από το 2007 ζωσ το 2013, αντικατζςτθςαν τα προθγοφμενα, κινοφμενα ςτισ ίδιεσ ακριβϊσ 
αρχζσ και με ανάλογουσ ςτόχουσ (Μπρίνια, χχ: 8-11). 
215

 Θ επιλογι του όρου Δια Βίου Μάκθςθ, ςθματοδοτεί και τθν ζμφαςθ ςτθν αντίλθψθ ότι θ μάκθςθ 
είναι ατομικι υπόκεςθ και ςυνεπϊσ ευκφνθ του πολίτθ, αφοφ θ Δια βίου Εκπαίδευςθ ςυνδζεται με 
τισ οργανωμζνεσ ςυλλογικζσ διαδικαςίεσ οι οποίεσ είναι κεςμοκετθμζνεσ με ευκφνθ τθσ πολιτείασ και 
του κοινωνικοφ ςυνόλου ςχετικά με το κζμα. Για τθν ανάλυςθ του κζματοσ τθσ επιλογισ και χριςθσ 
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Εκπαίδευςθ Ενθλίκων και τθν επαγγελματικι (επανα) κατάρτιςθ. Εντοπίηεται μια 
ανκρωποκεντρικι ρθτορικι ςτα κείμενα, εμφατικά αναφζρεται θ αξιοποίθςθ και 
ανάδειξθ των ανκρϊπινων πόρων και θ κοινωνικι διάςταςθ του όλου εγχειριματοσ 
ςε μια προςπάκεια για εξιςορρότθςθ των αυξανόμενων κοινωνικϊν και οικονομικϊν 
ανιςοτιτων. Επιςθμαίνεται δε ότι ςτα κείμενα τθσ Ε.Ε. γίνεται λόγοσ για Δια Βίου 
Μάκθςθ και όχι Εκπαίδευςθ (Life Long Learning), ςθματοδοτϊντασ μια ευρφτερθ 
«ςτροφι» από τθ μεριά των κρατοφντων ςτο να ενιςχφςουν τουσ πολίτεσ216 ϊςτε, 
ςφμφωνα με τον εκφερόμενο λόγο, να αποκτιςουν ενεργό ρόλο ςτθν κοινωνία και 
να γίνουν πιο υπεφκυνοι για τθν ίδια τουσ τθ ηωι (Γραβάνθ-Μαρμαρινόσ, 2008: 27), 
ςε αντίκεςθ με τθν εκπαίδευςθ που αν και περιλαμβάνει τθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ 
αποτελεί κεντρικά ςχεδιαςμζνθ μακθςιακι δραςτθριότθτα, παρζχοντασ 
οργανωμζνεσ ςυνκικεσ για μάκθςθ217, με τισ αρνθτικζσ και κετικζσ ςυνυποδθλϊςεισ 
αυτισ τθσ επιλογισ218. Θ Δια Βίου Μάκθςθ παρουςιάηεται ωσ μοντζλο το οποίο δεν 
αποτελεί μια πτυχι τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ αλλά μια αξιωματικι αρχι θ οποία 
διζπει και κατευκφνει όλεσ τισ ενζργειεσ ςε ολόκλθρο το φάςμα τθσ εκπαίδευςθσ και 
των αντίςτοιχων πολιτικϊν, τοποκετϊντασ το ανκρϊπινο κεφάλαιο219 ςτο επίκεντρο 

                                                                                                                                        
τθσ ςχετικισ ορολογίασ βλ. Κ. Καραλισ (2008: 25-26). Εναλλακτικι χριςθ των όρων Εκπαίδευςθ 
Ενθλίκων, Δια Βίου Εκπαίδευςθ, Συνεχιηόμενθ Εκπαίδευςθ, Δια Βίου Μάκθςθ απαντάται ςτθ 
βιβλιογραφία με το πζραςμα του χρόνου, πάντοτε ςθματοδοτϊντασ πολιτικζσ επιλογζσ και 
παιδαγωγικζσ κατευκφνςεισ παράλλθλα.  Μονομερισ αναφορά ςτον όρο Δια Βίου Μάκθςθ ωςτόςο, 
ςυνιςτά παράλειψθ (ό.π., 26). 
216 Θ ςτροφι αυτι από τθ δια βίου εκπαίδευςθ ςτθ δια βίου μάκθςθ ι «από το ςχολείο ςτθν 
κοινωνία», ςφμφωνα με αναλυτζσ, επθρεάηει τθ ςχζςθ τθσ δια βίου μάκθςθσ με τθν κοινωνικι 
ιςότθτα, αφοφ θ ευκφνθ τοποκετείται ςτο ίδιο το άτομο και ζχει ωσ άξονα αναφοράσ τισ ιδιαίτερεσ, 
εξατομικευμζνεσ ανάγκεσ του. Ο κακζνασ είναι ζτςι υπεφκυνοσ να αναηθτιςει και να εκμεταλλευτεί 
ευκαιρίεσ για μόρφωςθ, ϊςτε να γίνει ανταγωνιςτικόσ ωσ εργαηόμενοσ και χριςιμοσ ωσ πολίτθσ. 
Μόνο που υπάρχει ο φόβοσ αυτι θ εξατομικευμζνθ ευκφνθ να βακφνει ακόμθ περιςςότερο τισ 
υφιςτάμενεσ ανιςότθτεσ και τουσ αποκλειςμοφσ, αφοφ ςφμφωνα με ςτατιςτικά ςτοιχεία (Eurostat, 
2003) οι άνκρωποι με χαμθλό μορφωτικό επίπεδο και εκείνοι που ηουν ςτθν επαρχία και ςε 
απομακρυςμζνεσ περιοχζσ ζχουν χαμθλότερα ποςοςτά ςυμμετοχισ ςε μορφζσ δια βίου εκπαίδευςθσ 
από εκείνουσ οι οποίοι ζχουν υψθλότερο μορφωτικό επίπεδο και εκείνουσ οι οποίοι ηουν ςε αςτικά 
κζντρα αντίςτοιχα. Δθλ. εκείνοι οι οποίοι γνωρίηουν ι γνωρίηουν πϊσ να μακαίνουν ςυμμετζχουν ςτθ 
δια βίου εκπαίδευςθ (Σαμαρά, 2008). Τον κίνδυνο αυτό επιςθμαίνει και το εκπαιδευτικό μανιφζςτο 
τθσ UNESCO: «Στο βακμό που γενικεφεται θ επικυμία για μάκθςθ – θ οποία υπόςχεται τθν προςωπικι 
ολοκλιρωςθ- υπάρχει ο κίνδυνοσ να αυξθκεί θ ανιςότθτα, κακϊσ θ ανεπάρκεια ι θ απουςία τθσ 
βαςικισ εκπαίδευςθσ μπορεί να υπονομεφςει τθν επιδίωξθ τθσ δια βίου εκπαίδευςθσ» (1999: 146-
147). Ππωσ επιςθμαίνεται, θ αρχι τθσ ιςότθτασ των ευκαιριϊν αποτελεί απαραίτθτο κριτιριο για 
όςουσ προςπακοφν να αναπτφξουν βακμιαία τισ διαφορετικζσ πτυχζσ τθσ δια βίου εκπαίδευςθσ και 
μάλιςτα κα πρζπει να εφαρμοςτεί ςε ευζλικτουσ τφπουσ εκπαίδευςθσ (ό.π.). 
217 «Θ εκπαίδευςθ νοείται ωσ αδιακφβευτο κοινωνικό αγακό μόνο ςτθ ςτοιχειϊδθ τθσ μορφι και, 
όπωσ και θ εργαςία, γίνεται διακφβευμα, ενϊ θ ίδια θ εκπαιδευτικι πολιτικι αποςυλλογικοποιείται», 
κάτι που χαρακτθρίηεται από αναλυτζσ, όπωσ ο M. Apple, ωσ προïοφςα «ςυντθρθτικοποίθςθ τθσ 
εκπαιδευτικισ πολιτικισ» (πρόοδοσ, ατομικόσ εκςυγχρονιςμόσ, ανταγωνιςτικότθτα κλπ), όπωσ 
επιςθμαίνουν οι Δ. Γράβαρθσ - Ν. Ραπαδάκθσ  (2002). 
218 Βλ. αμζςωσ προθγοφμενεσ υποςθμειϊςεισ. 
219

 Ωσ ανκρϊπινο κεφάλαιο ορίηονται «οι ενςωματωμζνεσ ςτο εργατικό δυναμικό μιασ χϊρασ 
γνϊςεισ, μετροφμενεσ με βάςθ τα τυπικά εκπαιδευτικά προςόντα ι με το ςυνολικό κόςτοσ μιασ 
ςυγκεκριμζνθσ εκπαίδευςθσ οριςμζνθσ χρονικισ διάρκειασ πολλαπλαςιαςμζνο με τον αρικμό των 
ατόμων που ζχουν λάβει αυτιν τθν εκπαίδευςθ»  (Κυριάκθσ, 2009: 58, ο οποίοσ παραπζμπει ςτο 
Κελπανίδθσ- Βρυϊνθ, 2004: 259). « Οι γνϊςεισ, οι δεξιότθτεσ, οι ικανότθτεσ και τα γνωρίςματα που 
επιτρζπουν ςτουσ ανκρϊπουσ να ςυνειςφζρουν ςτθν προςωπικι και κοινωνικι τουσ ευμάρεια κακϊσ 
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των πολιτικϊν, οικονομικϊν και κοινωνικϊν προτεραιοτιτων για τθ διαμόρφωςθ τθσ 
οικονομίασ και τθσ κοινωνίασ τθσ γνϊςθσ και ςυνδζοντασ τθν οικονομικι ανάπτυξθ 
με τθν επζνδυςθ ςτθν εκπαίδευςθ. Ζτςι, θ εκπαίδευςθ και κατάρτιςθ ςτθ δια βίου 
διάςταςι τουσ εκφράηουν και ςτθρίηουν το πολιτικό – οικονομικό διακφβευμα, ενϊ 
τισ προθγοφμενεσ δεκαετίεσ οι πολιτικοί – οικονομικοί ςτόχοι ιταν εκείνοι που 
υποςτιριηαν τθν εκπαιδευτικι πολιτικι τθσ Ε.Ε. (Ραςιάσ, 2002: 199) και θ 
εκπαίδευςθ «από μζροσ τθσ κρίςθσ του ςυςτιματοσ μετατρζπεται ςταδιακά ςε 
παράγοντα για τθ κεραπεία και τθν επίλυςθ τθσ αυτισ κρίςθσ» (ό.π.). Στο πλαίςιο 
αυτό θ ΔΒΜ κακίςταται «κεμελιϊδεσ διακφβευμα». 

 
Σθμειϊνεται ότι «οι οικονομικζσ και κοινωνικζσ αλλαγζσ που ςυνδζονται με τθ 

μετάβαςθ ςτθν κοινωνία τθσ γνϊςθσ, παρουςιάηουν ςτθν Ευρωπαϊκι Ζνωςθ και τουσ 
πολίτεσ τθσ τόςο οφζλθ – αυξθμζνεσ ευκαιρίεσ για επικοινωνία, ταξίδια, απαςχόλθςθ 
– όςο και κινδφνουσ ςχετιηόμενουσ κυρίωσ με τα υψθλότερα επίπεδα ανιςοτιτων και 
κοινωνικοφ αποκλειςμοφ. Θ κλίμακα τζτοιων αλλαγϊν απαιτεί μια ριηοςπαςτικι νζα 
προςζγγιςθ ςτθν εκπαίδευςθ και τθν κατάρτιςθ»220. Θ προςζγγιςθ αυτι ςυμβάλλει 
ςτθν εδραίωςθ μιασ ευρωπαϊκισ περιοχισ δια βίου μάκθςθσ, ςτόχοι τθσ οποίασ είναι 
«να καταςτιςει τουσ πολίτεσ τθσ ικανοφσ να κινοφνται ελεφκερα μεταξφ μακθςιακϊν 
πλαιςίων, επαγγελμάτων, περιοχϊν και χωρϊν, αξιοποιϊντασ ςτο μεγαλφτερο βακμό 
τισ γνϊςεισ και τισ ικανότθτζσ τουσ221, και να εκπλθρϊςουν τουσ ςτόχουσ και τισ 
φιλοδοξίεσ τθσ Ε.Ε. και των υποψιφων χωρϊν για περιςςότερθ ευθμερία, 
ανεκτικότθτα, δθμοκρατικότθτα και απουςία αποκλειςμϊν» (Ε.Ε.Κ., 2001: 3). 

 
Τα ςυμπεράςματα των Συμβουλίων Κορυφισ τθσ Λιςαβόνασ και τθσ Φζιρα 

«επιβεβαιϊνουν ότι θ κατεφκυνςθ προσ τθ δια βίου μάκθςθ πρζπει να ςυνοδεφει 
μια επιτυχι μετάβαςθ προσ μια οικονομία και κοινωνία που βαςίηονται ςτθ γνϊςθ» 
222.   

 
Ππωσ προαναφζρκθκε και ςφμφωνα με τθ διατφπωςθ του επίςθμου κειμζνου 

τθσ Ε.Ε. (A Memorandum in Lifelong Learning) «θ δια βίου μάκθςθ δεν είναι πλζον 
μια όψθ τθσ εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ: πρζπει να μεταβλθκεί ςε κακοδθγοφςα 
αρχι πρόβλεψθσ και ςυμμετοχισ θ οποία διατρζχει ό,τι ςχετίηεται με τθ μάκθςθ» 223. 

                                                                                                                                        
και ςε εκείνθ τθσ πατρίδασ τουσ», ςφμφωνα με τον περιςςότερο γενικό οριςμό του ΟΟΣΑ (Keeley, 
2007:5). Ο κακοριςτικόσ παράγοντασ του ανκρϊπινου κεφαλαίου είναι θ εκπαίδευςθ. 
220 Επιτροπι Ευρωπαϊκϊν Κοινοτιτων, (2001). Ανακοίνωςθ τθσ Επιτροπισ . Θ πραγμάτωςθ μιασ 
ευρωπαϊκισ περιοχισ δια βίου μάκθςθσ. Βρυξζλλεσ, 21.11.2001. COM (2001) 678 τελικό, ς. 3. 
221 Ο Κ. Τςουκαλάσ (2010: 31, 116-123) ςχολιάηοντασ τα νζα πρότυπα κοινωνικοποίθςθσ ςτθ δομι και 
τθ λειτουργία των μθχανιςμϊν αναπαραγωγισ των κοινωνικϊν ςχζςεων και κυρίωσ τθν εκπαίδευςθ, 
αςκεί κριτικι ςτθ φιλοςοφία τθσ δια βίου μάκθςθσ και επιςθμαίνει ότι θ ιδζα αυτι αποςκοπεί ςτο να 
καλζςει τα ανταγωνιςτικά άτομα «να ςυμπλθρϊνουν και να ανανεϊνουν αενάωσ το δικό τουσ 
γνωςιακό οπλοςτάςιο και τισ δικζσ τουσ δεξιότθτεσ ςε ζναν κοινωνικό περίγυρο ο οποίοσ 
παρουςιάηεται πλζον «εκ φφςεωσ» απρόβλεπτα κινθτικόσ και αςτακισ» αντικακιςτϊντασ το 
ξεχαςμζνο πια αίτθμα για μια «δια βίου εργαςία».  
222

  Commission of the European Communities (2000). Commission Staff Working Paper. A 
Memorandum on Lifelong Learning, Brussels, 30.10.2000. SEC (2000) 1832, ς. 3. Το υπόμνθμα  
αποτελεί κατα κφριο λόγο απότοκο του Ευρωπαικοφ Ζτουσ για τθ ΔΒΜ (1996) και των 
ςυμπεραςμάτων των Συμβουλίων Κορυφισ τθσ Λιςςαβόνασ και τθσ Φζιρα.  
223

 Κατά τον Γ. Σταμζλο (2006), «δεν είναι τυχαίο ότι ςτθ δεκαετία του ’90 θ κυρίαρχθ ζννοια ςτο χϊρο 
τθσ εκπαίδευςθσ είναι θ «δια βίου εκπαίδευςθ», αφοφ όλοι κα πρζπει να εκπαιδεφονται για να 
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H δεκαετία 2000-2010 κα πρζπει να υλοποιιςει τθν ανάπτυξθ αυτοφ του οράματοσ 
224. Στισ αρχζσ του 2001 ςυγκροτικθκε μια ομάδα εργαςίασ με αντιπροςϊπουσ από 
34 χϊρεσ, οργανιςμοφσ όπωσ θ Unesco, ο OECD και διάφορεσ υπθρεςίεσ τθσ 
Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ θ οποία εκπόνθςε μια ζκκεςθ που παρουςίαηε μια ςειρά 
ποιοτικϊν δεικτϊν για τθ Δια Βίου Μάκθςθ (European Commission, 2002: 6). Οι 
δείκτεσ οι οποίοι προτείνονται είναι δεκαπζντε και κατανζμονται ςε τζςςερισ 
περιοχζσ. Α: δεξιότθτεσ, ικανότθτεσ, ςτάςεισ, Β: πρόςβαςθ και ςυμμετοχι, Γ: πθγζσ 
για τθ Δια Βίου Μάκθςθ και Δ: ςτρατθγικζσ και ανάπτυξθ του ςυςτιματοσ. Θ περιοχι 
Α προςδιορίηει τισ επιδιωκόμενεσ δεξιότθτεσ, ικανότθτεσ και ςτάςεισ που πρζπει να 
αναπτυχκοφν και οι οποίεσ κακορίηονται ωσ εξισ: αναγνωςτικι ικανότθτα, ικανότθτα 
αρίκμθςθσ, νζεσ δεξιότθτεσ για τθν κοινωνία τθσ γνϊςθσ, ικανότθτα κάποιοσ «να 
μακαίνει πϊσ να μακαίνει» και τζλοσ, πολιτιςμικζσ και κοινωνικζσ δεξιότθτεσ με 
ςτόχο τθ δθμιουργία ενόσ ενεργοφ πολίτθ (Κυριάκθσ, 2009: 74). 

 
Θ κακιζρωςθ τθσ δια βίου μάκθςθσ ωσ κεμελιϊδουσ και κεντρικοφ 

διακυβεφματοσ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ τθσ Ευρωπαϊκισ Κοινότθτασ 
ςφραγίςτθκε με τθν ζκδοςθ τθσ ανακοίνωςθσ (Μάρτιοσ 2004) τθσ Ευρωπαικισ 
Επιτροπισ με τίτλο «Θ νζα γενιά κοινοτικϊν προγραμμάτων εκπαίδευςθσ και 
κατάρτιςθσ μετά το 2006», όπου εκδθλϊκθκε θ πρόκεςθ να προτακεί ζνα 
ολοκλθρωμζνο πρόγραμμα Δια Βίου Μάκθςθσ το οποίο κα ενςωματϊνει το ςφνολο 
των υφιςτάμενων προγραμμάτων εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ. Με μια ςειρά 
κειμζνων που αφοροφςαν ζνα ολοκλθρωμζνο πρόγραμμα δράςθσ το Ευρωπαϊκό 
Κοινοβοφλιο και Συμβοφλιο με κοινι απόφαςθ  (1720/2006/ΕΚ) κα κεςπίςει το 
ολοκλθρωμζνο πρόγραμμα Δια Βίου Μάκθςθσ με το οποίο διαμορφϊνεται οριςτικά 
μια νζα αντίλθψθ για τθν εκπαίδευςθ ωσ τρόπου κτιςθσ, μεταφοράσ και χριςθσ τθσ 
γνϊςθσ (Τςαοφςθσ, 2007: 469).   

 
Οι ζννοιεσ τθσ δια βίου μάκθςθσ και εκπαίδευςθσ ειςάγονται τθν τελευταία 

δεκαπενταετία και ςτον ελλθνικό πολιτικό λόγο ςε άμεςθ ςυςχζτιςθ με τισ πολιτικζσ 
για τθν κατάρτιςθ που αναπτφςςονται ςτθν Ε.Ε.225. Με τθν ίδια, ςυνεπϊσ, λογικι  θ 
ελλθνικι πολιτεία κεςμοκζτθςε δομζσ δια βίου μάκθςθσ –πρωτίςτωσ ςτθν 
τριτοβάκμια εκπαίδευςθ - οι οποίεσ, ςφμφωνα με τισ διακθρυκτικζσ αρχζσ τουσ, 
ζχουν ςτόχο τθν προςαρμογι του εργατικοφ δυναμικοφ ςτισ μεταβαλλόμενεσ 

                                                                                                                                        
μποροφν να εργάηονται και να καταναλϊνουν αλλά και για να μποροφν να παρακολουκοφν τισ 
ραγδαίεσ και ριηικζσ αλλαγζσ που θ τεχνολογία επιφζρει». Αυτό, κατά τον αναλυτι, ερμθνεφει εν 
μζρει τθν προγραμματικι ςτροφι των εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων, τα οποία κα πρζπει να 
προςαρμοςτοφν και να αναςχεδιαςτοφν με βάςθ τισ νζεσ πραγματικότθτεσ και τθ νζα προςζγγιςθ του 
εκπαιδευτικοφ αποκλειςμοφ, ωσ παράγοντα που ςυνιςτά μεγάλο κοινωνικό και (οικονομικό) 
πρόβλθμα.  
224 Commission of the European Communities (2000), ό.π., ς. 3.  
225 Τα κφρια χαρακτθριςτικά του λόγου των κειμζνων αυτϊν ςυνοψίηονται ωσ εξισ: κυριαρχία 
ρθτορικισ εκςυγχρονιςμοφ και προςαρμογισ του ελλθνικοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ ςε μια 
ανάλογθ ευρωπαϊκι πραγματικότθτα, ρθτορικι μιασ αναπόφευκτθσ «αλλαγισ» θ οποία επιβάλλεται 
από μια «νζα πραγματικότθτα», ρθτορικι οικονομικισ αιτιοκρατίασ θ οποία διατρζχει το ςφνολο των 
επιχειρθμάτων που αναπτφςςονται ςτα κείμενα, ζνασ νεοφιλελεφκεροσ λόγοσ ο οποίοσ διαπλζκεται 
με ςοςιαλδθμοκρατικζσ διακθρφξεισ και ςυναρτάται με μια αςαφι ζννοια μιασ «νζασ 
πραγματικότθτασ» (Γιαννοποφλου, 2006: 42-43).   
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ανάγκεσ τθσ οικονομίασ και ςτισ απαιτιςεισ τθσ αγοράσ εργαςίασ (Γιαννακοποφλου, 
2006: 43)226. 

 
Θ Δια Βίου Μάκθςθ, ωσ βαςικόσ άξονασ τθσ ευρωπαϊκισ εκπαιδευτικισ 

πολιτικισ227 κατά τθν τελευταία δεκαπενταετία ςυμπλθρϊνεται από τον 
εκπαιδευτικό και πολιτικό ςτόχο τθσ ανάπτυξθσ τθσ ιδιότθτασ του Ευρωπαίου πολίτθ 
ςε μια δθμοκρατικι πολιτεία, δθλαδι τθν εκπαίδευςθ ςτθ δθμοκρατία, ςτθν ειρινθ 
και τθν αγωγι του ενεργοφ πολίτθ.  Άλλωςτε, ςφμφωνα με το μανιφζςτο τθσ 
UNESCO, οι τζςςερισ πυλϊνεσ τθσ μάκθςθσ («μακαίνουμε πϊσ να μακαίνουμε», 
«μακαίνουμε πϊσ  να ςυμβιϊνουμε», «μακαίνουμε πϊσ να ενεργοφμε» και 
«μακαίνουμε να υπάρχουμε») θ οποία κα μπορεί να ανταποκρικεί ςτισ 
εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ τθσ ςφγχρονθσ παγκοςμιοποιθμζνθσ πραγματικότθτασ δεν 
αναφζρονται ςε μια περίοδο τθσ ηωισ του ανκρϊπου αλλά ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ- 
επιπλζον, οι φάςεισ και οι τομείσ τθσ εκπαίδευςθσ πρζπει να αναδιατυπϊνονται και 
να αλλθλοςυμπλθρϊνονται (UNESCO, 1999: 141), ςε ζνα εκπαιδευτικό περιβάλλον 
το οποίο ςυνεχϊσ διευρφνεται, ςε ζναν κόςμο που μεταβάλλεται διαρκϊσ. 
Κατάλλθλοσ λοιπόν χρόνοσ για μάκθςθ είναι ολόκλθρθ θ ηωι του ανκρϊπου. 

 
4.5  Η αναγκαιότητα τησ ενεργοφ ςυμμετοχήσ ςτα κοινά / 

Ενεργοφ Πολιτειότητατασ (Active Citizenship)  
 
H διαμόρφωςθ ςυνειδθτοποιθμζνων και υπεφκυνων πολιτϊν (Citizenship 

Εducation) αποτελεί βαςικό ςτόχο των εκπαιδευτικϊν πρωτοβουλιϊν, όπωσ 
περιγράφονται ανωτζρω. Θ ςχετικι διατφπωςθ ςυμπεριλαμβάνεται ςτον οριςμό τθσ 
Δια Βίου Εκπαίδευςθσ και ο ςτόχοσ αυτόσ ςυνεκτιμάται και προςδιορίηεται μζςα από 
τον ευρφτερο ςτόχο τθσ ζνταξθσ ςτθν αγορά εργαςίασ και τθν απαςχολθςιμότθτα228.  

 
Στοιχεία για τα οφζλθ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων ςε ςχζςθ με τθν ενεργό 

ςυμμετοχι των πολιτϊν ςτα κοινά εντοπίηονται ςτισ αναφορζσ (reports) του O.Ο.Σ.Α., 
ςτo The Research Centre on the Wider Benefits of Learning, University of London, ςε 
πρωτοβουλίεσ οι οποίεσ λαμβάνονται ςε τοπικό και εκνικό επίπεδο και ςτα 
προγράμματα Grudvig και EQUAL. Άλλωςτε από τα μζςα τθσ δεκαετίασ του ’90 
δόκθκε ιδιαίτερθ ζμφαςθ ςτθν εκπαίδευςθ για μια δθμιουργικι ιδιότθτα του πολίτθ, 
ςε μια «Ραιδεία για τθ Δθμοκρατία» από τθν πλευρά του Συμβουλίου τθσ Ευρϊπθσ, 
ςε μια προςπάκεια εναρμόνιςθσ με τισ επιταγζσ τθσ ευρωπαϊκισ πολιτικισ 
(Καρακατςάνθ, 2005: 1). Ρροχπόκεςθ για τθν ανάπτυξθ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ και 
τθσ ενεργοφ ςυμμετοχισ ςτα κοινά αποτελεί θ εκπαίδευςθ των ατόμων ςε μια 
Ραιδαγωγικι τθσ Ειρινθσ, αντίλθψθ και πρακτικι θ οποία αναπτφχκθκε αμζςωσ 

                                                
226 Ππωσ επιςθμαίνεται (Γιαννοποφλου, 2006: 43-44), «θ λογικι και οι ςτόχοι τθσ δια βίου 
εκπαίδευςθσ και μάκθςθσ ςε όλα τα κυβερνθτικά κείμενα τθσ τελευταίασ δεκαετίασ αντιμετωπίηονται  
ωσ αποτζλεςμα μιασ οικονομικισ αιτιοκρατίασ μζςα ςε ζνα μετανεωτερικό πολιτιςτικό πλαίςιο, 
ακόμθ και ςτισ περιπτϊςεισ που ο  λόγοσ ζχει μια εντελϊσ τεχνικι μορφι, απογυμνωμζνοσ από 
άμεςεσ αναφορζσ ςτουσ οικονομικοφσ, κοινωνικοφσ ι ατομικοφσ ςτόχουσ τθσ μάκθςθσ».  
227

 «Θ δια βίου μάκθςθ φαίνεται να είναι ζνα από τα κλειδιά τθσ ειςόδου ςτον 21
ο
 αιϊνα» , κατά το 

Delors (1999: 34) και «προχπόκεςθ για τθν απαραίτθτθ προςαρμογι ςτισ απαιτιςεισ τθσ αγοράσ 
εργαςίασ και για τον καλφτερο ζλεγχο του χρόνου και των ρυκμϊν του ατόμου» (ό.π.: 144). Οι όροι 
Δια Βίου Μάκθςθ και Δια Βίου Εκπαίδευςθ χρθςιμοποιοφνται εναλλακτικά εδϊ.   
228 Βλ. προθγοφμενθ υποςθμείωςθ. 
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μετά τον 2ο Ραγκόςμιο Ρόλεμο, όταν οι κοινωνίεσ προςπακοφςαν να ανακάμψουν 
από τισ πλθγζσ τουσ και ςυνειδθτοποιοφςαν τθν αναγκαιότθτα τθσ ενίςχυςθσ τθσ 
ιδζασ τθσ Ειρινθσ μζςα από τθν αλλαγι του εκπαιδευτικοφ προςανατολιςμοφ και 
των Αναλυτικϊν Ρρογραμμάτων Σπουδϊν. 

 
4.5.1 Η Παιδαγωγική τησ Ειρήνησ 

 
Οι βαςικζσ αρχζσ τθσ Ραιδαγωγικισ (ι Εκπαίδευςθσ) τθσ Ειρινθσ, όπωσ 

διατυπϊκθκαν μετά τον 2ο Ραγκόςμιο Ρόλεμο αποτελοφν, εν μζρει, το κεωρθτικό 
πλαίςιο για τθν ανάπτυξθ τθσ Ρολιτικισ Εκπαίδευςθσ και τθ δθμιουργία 
ςυνειδθτοποιθμζνων και υπεφκυνων πολιτϊν (Citizenship Education). Στθν ιςτορικι 
ςυγκυρία που απαντάται ςτο ηοφερό μεταπολεμικό τοπίο του ψυχροφ πολζμου θ 
Εκπαίδευςθ τθσ Ειρινθσ εμφανίςτθκε ωσ απαίτθςθ κυρίωσ των λαϊν για τθν 
εδραίωςθ μιασ νζασ, παγκόςμιασ κοινωνίασ, ελεφκερθσ, δίκαιθσ και ειρθνικισ θ 
οποία κα εδράηεται ςτο ςεβαςμό των ανκρωπίνων δικαιωμάτων και τθν απόρριψθ 
τθσ βίασ ςε όλεσ τθσ τισ εκφάνςεισ (Κoulouri, 2009 και 2003, Αδάμου, 2002). Ωσ νζα 
παιδαγωγικι τάςθ γνϊριςε μεγάλθ άνκιςθ κατά τισ επόμενεσ δεκαετίεσ με 
κατευκυντιριουσ βαςικοφσ άξονεσ οι οποίοι διζφεραν πολφ από εκείνουσ των 
«εκνικϊν» εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων, ενϊ από τθ δεκαετία του ’70 άρχιςε διεκνϊσ 
να επθρεάηει και τθν παραδοςιακι εκπαιδευτικι πολιτικι229 αφοφ τα κοινά, 
δυςεπίλυτα προβλιματα τθσ παγκοςμιοποιθμζνθσ, πλζον, μεταβιομθχανικισ 
κοινωνίασ απαιτοφςαν τθν υιοκζτθςθ εναλλακτικϊν εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν 
(Αδάμου, ό.π.). 

 
Θ Εκπαίδευςθ τθσ Ειρινθσ αναδεικνφει τθν πολιτικι και θκικι διάςταςθ του 

ηθτιματοσ τθσ εκπαίδευςθσ των νζων ανκρϊπων πάνω ςε ςυγκεκριμζνεσ 
κατευκφνςεισ (Snauwaert, 2008). Ο πολιτικόσ ρεαλιςμόσ ωσ κυριαρχοφςα αντίλθψθ 
ςτισ διεκνείσ ςχζςεισ αρνείται, ςτθν ουςία, τθν φπαρξθ θκικισ (morality) ςτισ ςχζςεισ 
μεταξφ εκνϊν και λαϊν. Θ αλλθλεγγφθ μεταξφ των ποικίλων κοινωνικϊν ομάδων 
ςταματάει ςυνικωσ ςτα ςφνορα και όποιοσ δεν είναι μζλοσ τθσ «θκικισ» κοινότθτασ 
ενόσ ζκνουσ δεν «δικαιοφται» να απαιτεί τθν ανάλογθ ςτιριξθ και ενδιαφζρον τθσ 
πολιτείασ ι τθσ κοινωνίασ. Αντικζτωσ, θ Εκπαίδευςθ τθσ Ειρινθσ βαςίηεται πάνω 
ςτθν αντίλθψθ ότι θ θκικι κοινότθτα περιλαμβάνει όλεσ τισ ανκρϊπινεσ υπάρξεισ, 
ότι όλεσ οι ανκρϊπινεσ υπάρξεισ ζχουν ζνα ανάλογο εκτόπιςμα - ςυνεπϊσ, ο 
πόλεμοσ και θ ειρινθ, το δίκαιο και το άδικο αποτελοφν οικουμενικζσ πρακτικζσ και 
θκικζσ ανθςυχίεσ. Θ προςζγγιςθ αυτι δεν είναι αφθρθμζνθ και κεωρθτικι, αφοφ 

                                                
229 Μια πρϊτθ επιρροι  από το πνεφμα και τισ βαςικζσ αρχζσ τθσ Εκπαίδευςθσ τθσ Ειρινθσ 
εντοπίηονται ςε επίςθμο κείμενο του ελλθνικοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ το 1985 ςτουσ ςτόχουσ 
που κζτει ο Νόμοσ 1566/30-9-85, για τθ Δομι και τθ Λειτουργία τθσ Ρρωτοβάκμιασ και 
Δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, ςτο άρκρο 1, παράγραφοι ε και β: *Θ εκπαίδευςθ ειδικότερα 
υποβοθκεί τουσ μακθτζσ+ «να αναπτφςςουν πνεφμα φιλίασ και ςυνεργαςίασ με τουσ λαοφσ τθσ γθσ 
προςβλζποντασ ςε ζνα κόςμο καλφτερο, δίκαιο και ειρθνικό» και «να  ςυμπλθρϊνουν και να 
ςυνδυάηουν τθν κατάκτθςθ τθσ γνϊςθσ με τουσ κατάλλθλουσ κοινωνικοφσ προβλθματιςμοφσ ϊςτε να 
αντιμετωπίηουν με επιτυχία διάφορεσ καταςτάςεισ και να αναηθτοφν λφςθ των προβλθμάτων τθσ 
ηωισ με υπευκυνότθτα ς’ ζνα κλίμα δθμιουργικοφ διαλόγου και ςυλλογικισ προςπάκειασ» (Αδάμου, 
ό.π.). 
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αναγνωρίηεται ότι υπάρχει πραγματικόσ ενεργόσ κοςμοπολιτιςμόσ230. Ζτςι, 
μποροφμε να ςυηθτιςουμε για μια «κετικι» ειρινθ θ οποία χαρακτθρίηεται από 
απουςία δομικισ βίασ και όχι απλϊσ για μια «αρνθτικι» ειρινθ που περιλαμβάνει 
τθν απουςία ωμισ, κυριολεκτικισ βίασ231. Συνεπϊσ, θ Εκπαίδευςθ τθσ Ειρινθσ κα 
πρζπει να ςτοχεφει ςτθ μεταμόρφωςθ των δομϊν τόςο τθσ κοινωνίασ όςο και των 
δομϊν τθσ ςυνείδθςθσ, αφοφ θ ανκρϊπινθ αξιοπρζπεια δεν ορίηεται από πολιτικά 
ςφνορα αλλά από μια οικουμενικι, κοςμοπολιτικι θκικι ςυνείδθςθ, ενϊ θ ειρινθ 
μπορεί να οριςτεί ωσ μια οικουμενικι θκικι πολιτικι επιταγι232 θ οποία διαςφαλίηει 
τα ανκρϊπινα δικαιϊματα κι εκείνεσ τισ υποχρεϊςεισ που είναι απαραίτθτεσ για τθν 
ανκρϊπινθ ανάπτυξθ και ευθμερία.  

 
Μεγάλοι διανοθτζσ και παιδαγωγοί του περαςμζνου αιϊνα υπογράμμιςαν τθ 

ςπουδαιότθτα τθσ ανάπτυξθσ μιασ παιδαγωγικισ τθσ ειρινθσ θ οποία και κα 
προςδιορίςει τθ ςυνείδθςθ και τθ ςτάςθ μελλοντικϊν γενεϊν απζναντι ςτον πόλεμο 
και τθν ειρινθ. Αξίηει δε να ςθμειωκεί ότι αρκετζσ από τισ θγετικζσ μορφζσ τθσ 
παιδαγωγικισ τθσ ειρινθσ ιταν γυναίκεσ, όπωσ θ Jane Addams και θ Maria 
Montessori233. Ο Paulo Freire ζδωςε τεράςτια ζμφαςθ και με τθ ςειρά του επθρζαςε 
τθν παιδαγωγικι τθσ ειρινθσ, κακϊσ, όπωσ είδαμε, και τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, 
τθν άτυπθ εκπαίδευςθ, τθν κριτικι παιδαγωγικι και τον κριτικό εναλφαβθτιςμό. Θ 
βαςικι ςυνειςφορά του Freire ςτο ςφνολο τθσ Εκπαίδευςθσ για τθν Ειρινθ είναι θ 
πεποίκθςθ ότι θ εκπαίδευςθ είναι, αναγκαςτικά, μια μορφι πολιτικισ και ωσ τζτοια 
ζχει τθ δφναμθ να εκπαιδεφςει τουσ ανκρϊπουσ  για να τουσ απελευκερϊςει όπωσ 
ζχει χρθςιμοποιθκεί για να τουσ καταπιζςει234. 

                                                
230 Snauwaert, D., (2008). ‘The Moral and Spiritual Foundation of Peace Education’  ςτο Encyclopedia of  
Peace Education, Teachers College, Columbia University, http://www.tc.ed/centers/epe/  (πρόςβαςθ: 
5 Φεβρουαρίου 2010) 
231 Positive and Negative Peace, ό.π. 
232 Π.π. Ο ςυγγραφζασ αναφζρεται ςτισ δυο βαςικζσ θκικζσ ευαιςκθςίεσ οι οποίεσ οικοδομοφν τθν 
θκικι μασ ικανότθτα: το «δεν μπορϊ» και το «πρζπει». Το πρϊτο αναφζρεται ςτθ δυνατότθτα του να 
απζχει /να εμποδίηει κάποιοσ να γίνει κάτι κακό, ωσ ενόσ εςωτερικοφ πνευματικοφ μθχανιςμοφ, ενϊ 
το δεφτερο ςτθ δυνατότθτα του να ανταποκρίνεται κανείσ κετικά, με ενδιαφζρον και ςυμπόνια ςτισ 
ανάγκεσ των άλλων, ςτθν αναγνϊριςθ τθσ εγγενοφσ αξίασ του «άλλου» προςϊπου. Ραραπζμπει, 
μεταξφ άλλων, ςτο ζργο τθσ Hanna Arendt, (1994). Eichmann in Jerusalem: A Report on the Banality of 
Evil, New York: Penguin Books (1θ ζκδοςθ 1963). (Βλ. ιδιαίτερα τισ ςελίδεσ 135-150, ςτο κεφάλαιο VIII: 
Duties of a Law-Abiding Citizen, όπου αναλφεται θ περίφθμθ κζςθ του Eichmann ςχετικά με το ότι 
αυτόσ απλϊσ «ζκανε το κακικον του», «υπάκουςε ςτισ διαταγζσ» και πολφ περιςςότερο «υπάκουςε 
ςτο νόμο»). Το κζμα είναι τεράςτιο και δεν είναι ςτισ προκζςεισ τθσ εργαςίασ αυτισ να το 
προςεγγίςει.  
233  Θ Jane Addams κζρδιςε το Nobel Ειρινθσ το 1931, ενϊ ιδθ από το 1907 ηθτοφςε τθν ζνταξθ 
ομάδων παιδιϊν μεταναςτϊν ςτα ςχολεία. Με το ςφνκθμα «Ειρινθ και Ψωμί» υπογράμμιηε ότι θ 
φτϊχεια είναι θ βαςικι αιτία πολζμου. Τθν ίδια περίπου περίοδο του μεςοπολζμου θ Maria 
Montessori υποςτιριηε τθν ανάγκθ εγκατάλειψθσ των αυταρχικϊν παιδαγωγικϊν προςεγγίςεων και 
το δικαίωμα τθσ ελεφκερθσ επιλογισ των διδακτικϊν αντικειμζνων από τουσ μακθτζσ, ςυνδζοντασ τθν 
οικοδόμθςθ τθσ ειρινθσ με μια εκπαίδευςθ θ οποία απελευκερϊνει το πνεφμα των  μακθτϊν, 
προωκεί το ςεβαςμό των άλλων και εξοβελίηει τθν τυφλι υποταγι ςτθν αυκεντία. Harris, I., (2008). 
“History of peace Education”, ςτο Encyclopedia of Peace Education, Teachers College, Columbia 
University, http://www.tc.ed/centers/epe . 
234

 Π.π. . Επίςθσ, Bartlett, L., (2008). ‘Paulo Freire and Peace Education’ ςτο Encyclopedia of Peace 
Education, Teachers College, Columbia University, http://www.tc.ed/centers/epe . Βαςικζσ ζννοιεσ τθσ 
παιδαγωγικισ του Freire, όπωσ θ άρνθςθ τθσ «τραπεηικισ αντίλθψθσ» τθσ εκπαίδευςθσ, θ κριτικι 

http://www.tc.ed/centers/epe/
http://www.tc.ed/centers/epe
http://www.tc.ed/centers/epe
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Μια ολιςτικι προςζγγιςθ τθσ Ραιδαγωγικισ τθσ Ειρινθσ αφορά ςτθν εφαρμογι 

τθσ ςτο επίπεδο τθσ ςυνολικισ εκπαίδευςθσ μιασ κοινότθτασ (πρωτοβάκμια, 
δευτεροβάκμια, τριτοβάκμια εκπαίδευςθ). Τα υλικά για τθν ανάπτυξθ τθσ ςχετικισ 
παιδαγωγικισ είναι θ ςυνεργατικι μάκθςθ, θ δθμοκρατικι κοινότθτα, θ θκικι 
ευαιςκθςία και θ κριτικι ςκζψθ235. 

 
Θ UNESCO διαδραμάτιςε ςοβαρό ρόλο ςτθν οικοδόμθςθ τθσ Εκπαίδευςθσ τθσ 

Ειρινθσ. Ιδθ, από το 1948 ςτο άρκρο 26 τθσ Οικουμενικισ Διακιρυξθσ των 
Ανκρωπίνων Δικαιωμάτων, θ οποία υιοκετικθκε από τθ Γενικι Συνζλευςθ του 
Ο.Θ.Ε., δθλϊνεται ξεκάκαρα ότι «θ Εκπαίδευςθ κα πρζπει να κατευκφνεται προσ μια 
πλιρθ ανάπτυξθ τθσ ανκρϊπινθσ προςωπικότθτασ και ςτθν ενδυνάμωςθ του 
ςεβαςμοφ των ανκρωπίνων δικαιωμάτων και των κεμελιωδϊν ελευκεριϊν. Ρρζπει 
να προάγει τθν κατανόθςθ, τθν ανεκτικότθτα και τθ φιλία μεταξφ όλων των εκνϊν, 
των φυλετικϊν ι κρθςκευτικϊν ομάδων και πρζπει να προωκεί τισ δραςτθριότθτεσ 
των Θνωμζνων Εκνϊν για τθ διατιρθςθ τθσ ειρινθσ»236. Ρολφ νωρίσ δε, ςτθν πρϊτθ 
Γενικι Συνζλευςθ το 1946, οι χϊρεσ – μζλθ τθσ UNESCO υιοκζτθςαν ςχετικι 
απόφαςθ (1C/res.6) που αφοροφςε τθν «ανάπτυξθ των ςχολικϊν εγχειριδίων και των 
διδακτικϊν υλικϊν» ζτςι ϊςτε «να ενδυναμϊςουν τθ διεκνι κατανόθςθ και να 
απαλείψουν ςυγκεκριμζνεσ αναφορζσ που προκαλοφςαν παρεξθγιςεισ». Το 1974, θ 
Γενικι Συνζλευςθ υιοκζτθςε μια Σφςταςθ (18C/24) θ οποία κακιζρωνε τθν 
«κατανόθςθ και τον ςεβαςμό για όλουσ τουσ λαοφσ, τισ κουλτοφρεσ και τον 
πολιτιςμό τουσ, τισ αξίεσ και τουσ τρόπουσ ηωισ, ςυμπεριλαμβανομζνθσ τθσ 
εγχϊριασ εκνικισ κουλτοφρασ και εκείνθσ των άλλων εκνϊν». Αυτό το κανονιςτικό 
εργαλείο τόνιηε επίςθσ το ρόλο των ςχολικϊν εγχειριδίων και του διδακτικοφ υλικοφ 
ςτθν επίτευξθ του προαναφερκζντοσ ςτόχου, διευκρινίηοντασ ότι «πρζπει να γίνεται 
κατάλλθλθ και εποικοδομθτικι χριςθ μια ποικιλίασ υλικϊν μζςων, από τα ςχολικά 
βιβλία ωσ τθν τθλεόραςθ και τθ νζα εκπαιδευτικι τεχνολογία». Ανάλογεσ 
πρωτοβουλίεσ αναλιφκθκαν και ςτθ ςυνζχεια, με ζμφαςθ ςτο ρόλο τθσ εκπαίδευςθσ 
και των ςχολικϊν εγχειριδίων τα οποία αναγνωρίςτθκαν ωσ ιδιαιτζρωσ ςθμαντικοί 
παράγοντεσ για τθν υλοποίθςθ του ςτόχου «να μάκουμε να ηοφμε μαηί», ωσ ενόσ 
από τουσ βαςικοφσ πυλϊνεσ τθσ εκπαίδευςθσ για τον 21ο αιϊνα (Delors, 1999: 135-
138). Βαςικόσ ςτόχοσ τθσ UNESCO είναι θ προαγωγι των ςχολικϊν εγχειριδίων, ζτςι 
ϊςτε να είναι «ακριβι, ιςορροπθμζνα, ενθμερωμζνα, απροκατάλθπτα, και να 
μποροφν να βακφνουν τθν αμοιβαία γνϊςθ και κατανόθςθ ανάμεςα ςε 
διαφορετικοφσ λαοφσ»237. Στόχοι όπωσ «ανάπτυξθ δυνατοτιτων ςτουσ μακθτζσ ϊςτε 
να αποκτοφν δεξιότθτεσ και ικανότθτεσ για τθ ηωι τουσ, με ζμφαςθ ςτθν επίλυςθ 
προβλθμάτων και τθν κριτικι ςκζψθ ωσ προχποκζςεων για τθ διαπολιτιςμικι 

                                                                                                                                        
ςυνειδθτοποίθςθ, θ ςυν-οικοδόμθςθ τθσ γνϊςθσ, θ δθμοκρατικι ςχζςθ δαςκάλου – μακθτι, 
ςυνάδουν με τισ πλζον ςφγχρονεσ παιδαγωγικζσ αντιλιψεισ και διδακτικζσ προςεγγίςεισ. 
235  Harris, I., (2008). “History of peace Education”, ό.π. 
236

 Paris 10 December 1948, General Assembly resolution 217A (III) ςτο 
http://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Introduction.aspx 
237

 Βλ. τα ντοκουμζντα τθσ 18
θσ

 ςυνάντθςθσ, Recommendation Concerning Education for International 
Understanding, Cooperation and Peace (C18/24), κακϊσ και  Education Relating to Human Rights and 
Fundamental Freedoms. Γενικά, για όλα τα ντοκουμζντα του Οργανιςμοφ Θνωμζνων Εκνϊν, βλ. UN 
Documents ςτο http://www.un.org/cyberschoolbus/peace/content4.htm 
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εκπαίδευςθ»238 και «ζμφαςθ ςτθ χριςθ οπτικοακουςτικοφ υλικοφ και ICT προσ 
επίρρωςθ τθσ διαδραςτικισ και διαπολιτιςμικισ μάκθςθσ» τονίηονται εμφατικά και 
απαντϊνται ιδθ ςχεδόν ςε όλα τα Αναλυτικά Ρρογράμματα. Επιπλζον, πζραν των 
ςυςτάςεων, δθλϊςεων και δεςμεφςεων, θ UNESCO παριγαγε το 2005 ζνα Συνοπτικό 
Χάρτθ για Σχολικά Εγχειρίδια και ό τι άλλο Εκπαιδευτικό Υλικό, ο οποίοσ βαςίηεται 
ςτθν πρότερθ εμπειρία του οργανιςμοφ ςτθν ζρευνα των ςχολικϊν εγχειριδίων και 
τθν ανακεϊρθςι τουσ και προςπακεί να ανταποκρικεί ςτισ ανάγκεσ ενόσ κόςμου που 
ςυνεχϊσ αλλάηει, μζςα από μια προςζγγιςθ θ οποία βαςίηεται ςτα ανκρϊπινα 
δικαιϊματα και με ςτόχο τθν ανάπτυξθ ανάλογθσ πολιτικισ, τθν εμβάκυνςθ τθσ 
ποιότθτασ και τθν ευρεία διακεςιμότθτα του ςχετικοφ υλικοφ.239  Ππωσ 
επιςθμαίνεται, τζλοσ, ςτο Hague Appeal for Peace - Global Campaign for Peace 
Education240 «μια κουλτοφρα ειρινθσ κα επιτευχκεί όταν οι πολίτεσ του κόςμου 
κατανοιςουν τα οικουμενικά προβλιματα, κατζχουν τισ δεξιότθτεσ να διευκετοφν 
τισ ςυγκροφςεισ και να αγωνίηονται για δικαιοςφνθ χωρίσ να καταφεφγουν ςτθ βία, 
ηουν ςφμφωνα με τα διεκνι επίπεδα όςον αφορά τα ανκρϊπινα δικαιϊματα και ςε 
κακεςτϊσ ιςότθτασ και ςζβονται τθ Γθ και αλλιλουσ. Τζτοιου είδουσ μάκθςθ μπορεί 
μόνο να επιτευχκεί με ςυςτθματικι εκπαίδευςθ για τθν ειρινθ». Στο κείμενο αυτό 
επιςθμαίνεται και θ ανάγκθ για ςυνεργαςία εκπαιδευτϊν, ερευνθτϊν, 
αρχειοφυλάκων, μελϊν τθσ διεκνοφσ κοινότθτασ των πολιτϊν με τισ εξειδικευμζνεσ 
υπθρεςίεσ, τισ ΜΚΟ, διάφορα εκπαιδευτικά ιδρφματα, και τα δίκτυα πολιτϊν με 
ςτόχο τθν ενδυνάμωςθ τθσ εκπαίδευςθσ για τθν ειρινθ μζςα από τθ ςφνδεςθ των 
βαςικϊν αρχϊν τθσ με τθν ζρευνα ςε βάκοσ και τθν πρακτικι δράςθ241.    

  
Μζςα ςε αυτό το πλαίςιο αναπτφςςεται θ δραςτθριότθτα ςυγκεκριμζνων 

ςυλλογικοτιτων, δθλ. διεκνϊν και εκνικϊν Μθ Κυβερνθτικϊν Οργανϊςεων και 

                                                
238 Οι επιςθμάνςεισ και ςυςτάςεισ αυτζσ, βαςιςμζνεσ ςτθν αναφορά του Jaques Delors (Delors, J., 
(1996). Learning: The Treasure Within: Report to UNESCO of the International Commission on Education 
for the Twenty-first Century, Paris: UNESCO), ςυναντϊνται ςε νεότερα κείμενα, όπωσ θ διλωςθ που 
υιοκετικθκε κατά τθ διάρκεια τθσ ςυνάντθςθσ του Rabat (Conference on Fostering Dialogue among 
Cultures and Civilizations through Concrete and Sustained Initiatives: The Rabat Commitment, 2005), 
όπωσ επίςθσ και ςτο Σχζδιο Δράςθσ του Ραγκόςμιου Ρρογράμματοσ για τθν Εκπαίδευςθ ςτα 
Ανκρϊπινα Δικαιϊματα (Ρρϊτθ Φάςθ), το οποίο υιοκετικθκε από τθ Γενικι Συνζλευςθ του ΟΘΕ τον 
Λοφλιο του 2005 (UNESCO and UNHCHR, (2005). Plan of Action: World Programme for Human Rights 
Education, New York and Geneva, ς. 1). Το πρόγραμμα αυτό υπογραμμίηει τισ ενζργειεσ οι οποίεσ κα 
πρζπει να αναλθφκοφν από τα υπουργεία παιδείασ και άλλουσ παράγοντεσ τθσ ςχολικισ ηωισ και τθσ 
κοινωνίασ των πολιτϊν ϊςτε να ενςωματωκεί εποικοδομθτικά θ εκπαίδευςθ για τα ανκρϊπινα 
δικαιϊματα ςτθν πρωτοβάκμια και δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ και ςυςτινει μεταξφ άλλων τθν 
επανεξζταςθ και ανακεϊρθςθ των ςχολικϊν εγχειριδίων και του εκπαιδευτικοφ υλικοφ όλου του 
αναλυτικοφ προγράμματοσ ϊςτε να ςυμβαδίηει με τισ αρχζσ των ανκρωπίνων δικαιωμάτων. Για 
λεπτομζρειεσ ςχετικά με το εν εξελίξει αυτό πρόγραμμα: http://www.unesco.org/en/human-rights-
education/     
239 UNESCO (2005). A Comprehensive Strategy for Textbook and Learning Materials, Paris. Βλ. επίςθσ: 
UNESCO (2004). Changing Teaching Practices: Using Curriculum Differentiation to Respond to Students’ 
Diversity, Paris και UNESCO (2006). Guidelines in Intercultural Education, Paris. 
240

 The Hague Agenda for Peace and Justice for the 21
st

 Century (UN Documents: Ref A/54/98) ςτο 
http://www.un.org/cyberschoolbus/peace/frame2.htm  
241

 Θ International Peace Research Association ιδρφκθκε με τθν υποςτιριξθ τθσ UNESCO- θ οργάνωςθ 
αυτι υποςτθρίηεται από μια Επιτροπι για τθν Εκπαίδευςθ τθσ Ειρινθσ (Peace Education Committee 
(http://www.un.org/cyberschoolbus/peace/framed.htm)  

http://www.unesco.org/en/human-rights-education/
http://www.unesco.org/en/human-rights-education/
http://www.un.org/cyberschoolbus/peace/frame2.htm
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Οργανϊςεων τθσ Κοινωνίασ των Ρολιτϊν242, θ οποία  υπακοφει ςε μια –grosso modo- 
ενιαία λογικι και υπθρετεί, καταςτατικά,  τθν ιδζα και τουσ ςτόχουσ που άπτονται 
τθσ ανάγκθσ δθμιουργίασ και υποςτιριξθσ μιασ κοινωνίασ όπου θ ειρινθ και θ 
λειτουργία του δθμοκρατικοφ πολιτεφματοσ είναι βιϊςιμεσ και διαρκείσ, ο 
διαπολιτιςμικόσ διάλογοσ είναι υπαρκτόσ, υγιισ και ειλικρινισ και ζχουν εξαλειφκεί 
οι λόγοι οι οποίοι οδιγθςαν ςε ςυγκρουςιακζσ καταςτάςεισ. Θ εμφάνιςθ των Μ.Κ.Ο. 
ιςτορικά τοποκετείται ςτισ αρχζσ του 20ου αιϊνα, ενϊ ενϊςεισ πολιτϊν με ανάλογουσ 
ανκρωπιςτικοφσ ςκοποφσ και διάκεςθ για κοινωνικι αφφπνιςθ και προςφορά 
εντοπίηονται από τα τζλθ του 18ου και κατά τθ διάρκεια του 19ου αιϊνα243. Τα κζματα 
τα οποία διαχειρίηονται είναι το δουλεμπόριο, το κίνθμα ειρινθσ και τα εργαςιακά 
δικαιϊματα, ενϊ με το τζλοσ του Ρρϊτου Ραγκοςμίου Ρολζμου επικεντρϊνονται 
ςτθν ανκρωπιςτικι βοικεια και ανακοφφιςθ για τα κφματα του πολζμου και τουσ 
πρόςφυγεσ. Θ δραςτθριότθτά τουσ ςυνεχίηεται κατά τθ διάρκεια του μεςοπολζμου, 
παγϊνει κατά τθ διάρκεια του Δευτζρου Ραγκοςμίου Ρολζμου και αναηωπυρϊνεται 
με τθ λιξθ του, ενϊ μεγάλθ αφξθςθ Μ.Κ.Ο. παρατθρείται κατά τα τζλθ τθσ δεκαετίασ 
του 1960 και τθ δεκαετία του ’70. Κατά τθ διάρκεια τθσ δεκαετίασ του ’80, εποχισ 
των Reagan και Thatcher και τθσ αποκζωςθσ τθσ ελεφκερθσ αγοράσ ωσ μθχανισ 
ανάπτυξθσ, θ ςυνειςφορά των Μ.Κ.Ο. είναι περιοριςμζνθ - κυρίωσ λόγω αδυναμίασ 
εξεφρεςθσ χορθγϊν - ςε αντίκεςθ με τθ δεκαετία του ’90, περίοδο κατά τθν οποία 
ςθμειϊνεται ανάπτυξθ τθσ παρουςίασ και επιρροισ τουσ, ωσ εναλλακτικοφ, 
ανκρωποκεντρικοφ μοντζλου ανάπτυξθσ με ςταδιακά αυξανόμενθ πρόςβαςθ και 
επιρροι ςτουσ διαμορφωτζσ πολιτικισ (policy makers). Θ δεκαετία του 2000 
ςθματοδοτεί τθ ςτακεροποίθςθ τθσ παρουςίασ και  τθν ανάπτυξθ των κεμελιωδϊν 
αξιϊν και του ρόλου των ΜΚΟ244,  θ εκπαιδευτικι δραςτθριότθτα των οποίων αφορά 
κυρίωσ ενθλίκουσ.   

 
Οι ςυνολικότερεσ αυτζσ προςπάκειεσ και δράςεισ  αποςκοποφν ςτθ βαςικι 

αρχι τθσ οικοδόμθςθσ τθσ ειρινθσ (peacebuilding), όρου ο οποίοσ απαντάται για 

                                                
242 Αναφερόμαςτε ςτισ οργανϊςεισ εκείνεσ που καταςτατικά υπθρετοφν τθν καλλιζργεια πνεφματοσ 
ςυνεργαςίασ μεταξφ των λαϊν, μζςα από τομείσ όπωσ ο διαπολιτιςμικόσ διάλογοσ, θ διδαςκαλία τθσ 
ιςτορίασ και τθσ πολιτικισ διαπαιδαγϊγθςθσ, θ υπεράςπιςθ ανκρωπίνων δικαιωμάτων κ.ά. Τφποι 
ΜΚΟ όπωσ ταξινομοφνται από τθ WANGO (World Association of NGOs) είναι: Οργανϊςεισ - Μζλθ 
Ανκρωπιςτικϊν ΜΚΟ (Membership Associations Humanitarian NGO’s), MKO για τα Ανκρϊπινα 
Δικαιϊματα (Human Rights NGO’s), Εκπαιδευτικζσ ΜΚΟ (Educational NGOs), Ρεριβαλλοντικζσ ΜΚΟ 
(Environmental NGO’s), ΜΚΟ για τισ Γυναίκεσ (Women’s NGOs), ΜΚΟ για τα Ραιδιά (Children’s NGOs), 
ΜΚΟ για τθ Νεότθτα (Youth NGOs), ΜΚΟ για τθν Ειρινθ και τισ Συγκροφςεισ (Peace and Conflict 
NGO’s). Θ WANGO θ οποία ενιςχφει το ζργο των ΜΚΟ ειςιγαγε (Annual Conference, Washington , 
2002) και ζναν Κϊδικα Θκικισ και Συμπεριφοράσ (Code of Ethics and Conduct) για να ςυντονίηει κατά 
κάποιο τρόπο τισ πρακτικζσ τουσ και ο οποίοσ αποτελεί τθν «καρδιά» για τθν πιςτοποίθςθ ενόσ ΜΚΟ 
(Aksit-Harsmar-Moraeus, 2008: 2-3).  
243 Βλ. Bunyarak Pitima, (2003). “NGOs: Meaning, History and Significance” (παρουςίαςθ power point) 
ςτο  www.poli-sci.utah.edu/~pitima/lec1.ppt (πρόςβαςθ 20 Φεβρουαρίου 2010). 
244 Ωσ παράγοντεσ ανάπτυξθσ των ΜΚΟ εντοπίηονται θ οικονομικι και δθμοςιονομικι κρίςθ -
οικονομικι φφεςθ, το τζλοσ του Ψυχροφ Ρολζμου, θ αυξανόμενθ δυνατότθτα αξιοποίθςθσ δθμόςιων 
διμερϊν και πολυμερϊν οικονομικϊν πόρων, θ ιδιωτικοποίθςθ, θ αυξανόμενθ ηιτθςθ για τθν 
παρουςία τουσ και θ αλλαγι ςτθν ιδεολογία / πολιτικι. Ραράλλθλα θ παγκοςμιοποίθςθ (κοινωνικι, 
οικονομικι, πολιτικι) παρζχει νζεσ προκλιςεισ ςτθ δραςτθριότθτα των ΜΚΟ: νζεσ μορφζσ τθσ 
παγκόςμιασ φτϊχειασ,  προϊοφςα αναποτελεςματικότθτα των εκνικϊν κυβερνιςεων, εξαςκζνιςθ και 
απαρχαιωμζνεσ δομζσ των διεκνϊν κεςμϊν και οργανιςμϊν κακϊσ και νζεσ πιζςεισ για μια 
παγκόςμια ανταπόκριςθ ςτο ηοφερό αυτό τοπίο (ό.π.).  

http://www.poli-sci.utah.edu/~pitima/lec1.ppt
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πρϊτθ φορά ςτο πεδίο των Σπουδϊν για τθν Ειρινθ (Peace Studies)245. Ο όροσ αυτόσ 
διαφοροποιείται από τουσ ςυγγενείσ όρουσ διατιρθςθ τθσ ειρινθσ και ειρθνευτικι 
διαδικαςία / επίτευξθ ειρινθσ (peacekeeping και peacemaking αντίςτοιχα) ο 
δεφτεροσ νοοφμενοσ ωσ όροσ ο οποίοσ αναφζρεται ςτθν ad hoc επίτευξθ ειρινθσ, 
δθλ. τθν ζμπρακτθ διαδικαςία ειρθνευτικισ πρακτικισ ςτο ςυγκεκριμζνο χϊρο και 
χρόνο. Ωσ οικοδόμθςθ ειρινθσ νοείται θ προςπάκεια θ οποία αποςκοπεί ςτθ 
δθμιουργία βιϊςιμθσ ειρινθσ με το να απευκφνεται ςτισ βακιζσ, κεμελιακζσ αιτίεσ 
των βίαιων ςυγκροφςεων και με το να αναδεικνφει / εκμαιεφει τισ  ικανότθτεσ των 
τοπικϊν κοινωνιϊν  για διαχείριςθ τθσ ειρινθσ και διευκζτθςθ των ςυγκροφςεων. 
Επιπλζον, θ οικοδόμθςθ τθσ ειρινθσ νοείται ωσ κάτι πζραν τθσ ανοικοδόμθςθσ μετά 
από τισ ςυμφωνίεσ και γίνεται αντιλθπτι ωσ μια περιεκτικι αντίλθψθ θ οποία 
ςυμπεριλαμβάνει, ενορχθςτρϊνει, κατευκφνει και ςτθρίηει μια πλειάδα διαδικαςιϊν, 
προςεγγίςεων και βθμάτων που είναι απαραίτθτα για να μεταμορφϊςουν τισ 
ςυγκρουςιακζσ καταςτάςεισ ςε βιϊςιμεσ ειρθνικζσ ςχζςεισ. Θ ειρινθ νοείται όχι 
αποκλειςτικά ωσ μια χρονικι περίοδοσ ι μια κατάςταςθ, αλλά ωσ δυναμικι 
κοινωνικι δόμθςθ246. Θ μεταμόρφωςθ τθσ ςφγκρουςθσ είναι μια ολιςτικι και 
πολυπρόςωπθ προςζγγιςθ ςτθ διαχείριςθ τθσ βίασ ςε όλεσ τθσ τισ εκφράςεισ. 
Υποδθλϊνεται μια προϊοφςα διαδικαςία αλλαγισ των ςχζςεων από αρνθτικζσ ςε 
κετικζσ, κακϊσ και αντίςτοιχθ διαδικαςία αλλαγισ ςε ςυμπεριφορά, ςτάςεισ και 
δομζσ. Θ ολοκλθρωμζνθ προςζγγιςθ ςτθν οικοδόμθςθ τθσ ειρινθσ πρζπει να 
λαμβάνει υπόψθ τθ ςφνκετθ και πολυδιάςτατθ φφςθ τθσ ανκρϊπινθσ εμπειρίασ και 
να εδράηεται ςε ευρεία κοινωνικι ςυμμετοχι. Μια βιϊςιμθ μεταςχθματιςτικι 
διαδικαςία υπονοεί ότι το κλειδί ζγκειται ςτισ ςχζςεισ των εμπλεκομζνων μερϊν με ό 
τι αυτό περικλείει ςε ψυχολογικό, πνευματικό, κοινωνικό, οικονομικό, πολιτικό και 
ςτρατιωτικό πεδίο. Συνεπϊσ το ενδιαφζρον προςανατολίηεται ςτθν οικοδόμθςθ 
ςχζςεων οι οποίεσ ςτθν ολότθτά τουσ μορφϊνουν νζα πρότυπα, διαδικαςίεσ και 
δομζσ247. Ραράλλθλα, από το 1980 θ ουμανιςτικι προςζγγιςθ ςτθν Εκπαίδευςθ τθσ 
Ειρινθσ ςτράφθκε ςτθν αντιμετϊπιςθ εμφφλιων, εςωτερικϊν, πολιτιςμικϊν και 
εκνοτικϊν μορφϊν βίασ, ςε μια προςπάκεια να «κεραπεφςει» μερικζσ από τισ 
πλθγζσ των μακθτϊν οι οποίοι μεγάλωςαν ςε περιβάλλοντα βίασ. Τθν περίοδο αυτι 
άρχιςε να εντάςςεται ςτα Ρρογράμματα Σπουδϊν τθσ Δευτεροβάκμιασ, κυρίωσ, 
Εκπαίδευςθσ θ Διαχείριςθ Συγκροφςεων (Conflict Resolution) με πρακτικι εφαρμογι 
ςτα ςχολεία248.  

                                                
245

 Στο ακαδθμαϊκό πεδίο των Σπουδϊν για τθν Ειρινθ, ο Johan Galtung το 1975  ειςιγαγε τον όρο ςτο 
ζργο του “Three Approaches to Peace: Peacekeeping, Peacemaking and Peace building” ςτο Galtung, J. 
(ed.), (1976). Peace, War and Defence: Essays in Peace Research, vol. II, Copenhagen: Christian Ejers, 
297 - 298.  Θ αναφορά ςτο http://www.peacebuidinginitiative.org/index.cfm  (πρόςβαςθ 20 
Φεβρουαρίου 2010). 
246 Στθν ίδια ιςτοςελίδα θ παραπομπι ςτο: John Paul Lederach, (1997). Building Peace: Sustainable 
Reconciliation in Divided Societies, Washington, D.C.: U.S. Institute of Peace Press, ς. 75. 
247

 Π.π., ς. 84-85. 
248 Αναπτφχκθκε αρχικά ωσ ακαδθμαικό πρόγραμμα ςε πανεπιςτιμια, όπωσ το Cornell University, 
Georgetown University, George Mason University ςτισ Θ.Ρ.Α., το Trinity College ςτο Δουβλίνο και ςε 
άλλα πανεπιςτιμια ςτθ Μ. Βρετανία και αλλοφ. Επίςθσ, αναφζρουμε το Pax Ludens Institute ςτθν 
Ολλανδία το οποίο ειδικεφεται ςτθν ζρευνα και τθν εκπαίδευςθ ςχετικά με τισ διεκνείσ κρίςεισ και τθ 
διαχείριςι τουσ όπωσ επίςθσ τισ διεκνείσ ςχζςεισ (βλ. ςχετικά 
http://en.wikipedia.org/wiki/Conflict_resolution). Εδϊ κα πρζπει να αναφζρουμε και το πρόγραμμα 
με τθν επωνυμία Peer Mediation – ςτο πλαίςιο του ευρφτερου προγράμματοσ Conflict Resolution – 
που ζχει ςτόχο τθν εκπαίδευςθ εκπαιδευτικϊν ϊςτε να εκπαιδεφουν ςτθ ςυνζχεια με τθ ςειρά τουσ 

http://en.wikipedia.org/wiki/Conflict_resolution
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Θ κεματικι αυτι αναπτφςςεται με ραγδαίουσ ρυκμοφσ τθν τελευταία δεκαετία 

ςτθ Δφςθ και περιλαμβάνει τθν ανάπτυξθ βαςικϊν επικοινωνιακϊν δεξιοτιτων, 
απαραίτθτων για τθν επιβίωςθ ςε ζναν μεταμοντζρνο κόςμο. Μεταξφ άλλων 
διδάςκονται θ διαχείριςθ του κυμοφ, ο ζλεγχοσ τθσ παρόρμθςθσ, θ ςυναιςκθματικι 
ςυνείδθςθ249, θ ανάπτυξθ τθσ ενςυναίςκθςθσ και του δυναμιςμοφ και θ επίλυςθ 
προβλθμάτων. Το ςκεπτικό αυτισ τθσ προςζγγιςθσ είναι θ ανάπτυξθ δεξιοτιτων για 
ειρθνικι διευκζτθςθ πρωτίςτωσ των διαπροςωπικϊν ςυγκροφςεων, χωρίσ 
απαραίτθτα να απευκφνονται ςτισ γενικότερεσ μορφζσ βίασ ζξω από το χϊρο του 
ςχολείου. Άλλωςτε, θ λειτουργία του ςχολείου ςε πολλζσ περιπτϊςεισ ωσ 
μθχανιςμοφ αναπαραγωγισ βίασ και κοινωνικισ ανιςότθτασ κινθτοποιεί 
παιδαγωγοφσ και κοινωνία προσ μια κατεφκυνςθ  αναμόρφωςθσ των γενικϊν 
κατευκφνςεων των Αναλυτικϊν Ρρογραμμάτων χωρίσ, ωςτόςο, κεαματικά 
αποτελζςματα250. Τζλοσ, παράλλθλα και ςε αντίκεςθ με τον εκφραςμζνο ςχετικό 
προβλθματιςμό παρατθρείται επανάκαμψθ τθσ «ςτρατιωτικισ» ςχολικισ 
εκπαίδευςθσ, δθλαδι τθσ αυταρχικισ παιδαγωγικισ προςζγγιςθσ ςτο πλαίςιο τθσ 
αντίλθψθσ «επιςτροφι ςτα βαςικά» (‘back to basics’), θ οποία αποτελεί ςυντθρθτικι 
αναδίπλωςθ251. 

 
Συγκροφςεισ «αρχετυπικζσ», όπωσ θ Λςραθλινο – Ραλαιςτινιακι, 

χρθςιμοποιοφνται επίςθσ ωσ βαςικι μελζτθ περίπτωςθσ για τθν κατανόθςθ 

                                                                                                                                        
μακθτζσ για  να αναλαμβάνουν ρόλο διαμεςολαβθτι ςτθν επίλυςθ διαφορϊν και τθν αντιμετϊπιςθ 
των ςυγκροφςεων ανάμεςα ςτουσ ςυμμακθτζσ τουσ. Βλ. ςχετικό υλικό ςτθν ιςτοςελίδα: 
http://www.kellybear.com/teacherarticles/teachertip13.html, επίςθσ, ςτο ίδιο, το άρκρο του Leah 
Davies, “Solutions Through Peer Mediation” (πρόςβαςθ, Φεβρουάριοσ 2010) κακϊσ και ςτο Schrumpf, 
F. -  Crawford, D. -  Bodine R. (1997). Peer Mediation. Conflict Resolution in schools. Program guide, 
USA: Mc Naghton & Gunn. Αξίηει να ςθμειωκεί ότι αρκετά ςχολεία τθσ Κυπριακισ Δθμοκρατίασ ζχουν 
ενταχκεί ςτο πρόγραμμα αυτό. 
249 Βλ. παρακάτω ςχετικά με τθ ςθμαςία τθσ ανάπτυξθσ του ςυναιςκθματικοφ κεφαλαίου για τθ 
Εκπαίδευςθ για μια ενεργό Ρολιτειότθτα.  
250 Ρζρα από το κζμα τθσ άςκθςθσ ποικίλων μορφϊν βίασ (bullying) μζςα ςτο χϊρο του ςχολείου 
(ςωματικι τιμωρία, ςεξουαλικι βία, ρατςιςτικι βία, πίεςθ εξεταςτικοφ ςυςτιματοσ) ςε κάποιεσ 
περιοχζσ τα ςχολεία υπθρετοφν ςκοποφσ ςτρατιωτικισ εκπαίδευςθσ και μάλιςτα ζχουν εντάξει 
ςχετικζσ δραςτθριότθτεσ ςτα Αναλυτικά τουσ Ρρογράμματα (Καμπότηθ, Βενεηουζλα, ωςία, Λςραιλ - 
υπιρξε ακόμθ και πρόταςθ ςχετικισ επιτροπισ ςτισ ΘΡΑ τθν περίοδο τθσ πρϊτθσ διακυβζρνθςθσ του 
G.W.Bush, ωσ αντιδότου (!) ςτθν αυξανόμενθ ςχολικι βία και οπλοχρθςία ςτα Αμερικανικά Λφκεια). 
Επιπλζον, μζςα από το περιεχόμενο τθσ εκπαίδευςθσ ςε περιοχζσ όπωσ Κόςοβο, Βοςνία, Κφπροσ 
(Ελλθνοκυπριακά και Τουρκοκυπριακά βιβλία), Λςραιλ-Ραλαιςτίνθ, Λνδία - Ρακιςτάν, παρά τα μεγάλα 
ι μικρά βιματα τα οποία ζχουν γίνει, αναπαραγόταν αμζςωσ ι εμμζςωσ, τουλάχιςτον μζχρι 
πρόςφατα, θ δαιμονικι φιγοφρα του «άλλου». Harber, C., (2008). “Schools, Violence and Peace 
Education” ςτο Encyclopedia of Peace Education, Teachers College, Columbia University, 
http://www.tc.edu/centers/epe/ 
251 Morgan, M.T. – Robinson, N., (1976). “The ‘Back to Basics’ Movement in Education” ςτο Canadian 
Journal of Education, Vol 1, No.2 ς. 1-11 και τθν κριτικι αποτίμθςθ μια εικοςαετία αργότερα: Shafer, 
G., (1998). “Some Basic Truths about Back to Basics” ςτο American Humanist Association, 
http://findarticles.com/p/articles/mi_m1374/is_1998_Nov/ai_54879280/ 
(Σφμφωνα με το dictionary.com, θ ζκφραςθ “back to the basics” ερμθνεφεται ωσ εξισ:  
emphasizing or based upon the teaching of such basic subjects as reading, arithmetic, grammar, or 
history in a traditional way).  

http://www.kellybear.com/teacherarticles/teachertip13.html
http://www.tc.edu/centers/epe/
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ανάλογων προβλθμάτων252. Το βαςικό μοντζλο εδϊ είναι να μελετθκεί θ ςφγκρουςθ 
από τθν άποψθ του «άλλου» ϊςτε να καλλιεργθκοφν ενςυναιςκθτικζσ δεξιότθτεσ - 
δεν αποςκοπεί να πείςει για τθν ορκότθτα τθσ αντίλθψθσ του «άλλου» αλλά να 
βοθκιςει τθν προςζγγιςθ αυτισ ωσ ζγκυρθσ, να «ανοίξει» το μυαλό αλλά και τθν 
καρδιά των ανκρϊπων και να μετριάςει τθν ζνταςθ μεταξφ ςυγκρουόμενων 
πλευρϊν253. Θ προςπάκεια αυτι, ωςτόςο, φαίνεται να υποβακμίηει τα βαςικά 
οικονομικά, πολιτικά και κοινωνικά αίτια των ςυγκροφςεων ςτισ διάφορεσ περιοχζσ 
αγγίηοντασ τθν επιφάνεια δθλ. τθν προςζγγιςθ μεταξφ των λαϊν, αναξάρτθτα από το 
εκάςτοτε πλαίςιο.  

 
Τζλοσ, κατά το τζλοσ του 20ου αιϊνα θ ανάπτυξθ τθσ περιβαλλοντικισ 

εκπαίδευςθσ εντάςςεται ςτθν Εκπαίδευςθ τθσ Ειρινθσ. Με αφετθρία τθν ανθςυχία 
για τθν παράλογθ κοφρςα των εξοπλιςμϊν και τθν ανάπτυξθ του πυρθνικοφ 
οπλοςταςίου των ΘΡΑ και τθσ ΕΣΣΔ κατά τθ δεκαετία του ’80, οι ανθςυχίεσ για το 
μζλλον του πλανιτθ επικεντρϊκθκαν ςτισ ςφγχρονεσ οικολογικζσ κρίςεισ, το 
φαινόμενο του κερμοκθπίου, τθν εξαφάνιςθ των ειδϊν, τθ μείωςθ των αποκεμάτων 
νεροφ και τισ ποικίλεσ μορφζσ τθσ μόλυνςθσ του περιβάλλοντοσ. Ζτςι θ ανάπτυξθ 
εργαλείων για τθν περιβαλλοντικι βιωςιμότθτα και τθν προϊκθςθ μιασ 
οικουμενικισ αντίλθψθσ για τθν ειρινθ βαςιςμζνθσ ςτθν οικολογικι αςφάλεια, 
ζρχονται να ςυμπλθρϊςουν τισ προςεγγίςεισ για τθ ςτρατιωτικι αςφάλεια ι τον 
αφοπλιςμό. Κοινι αφετθρία όλων αυτϊν των εκπαιδευτικϊν προςεγγίςεων για τθν 
ειρινθ αποτελεί θ επικυμία να βοθκθκοφν οι άνκρωποι να αντιλθφκοφν τισ ρίηεσ τθσ 
βίασ και να διδαχκοφν εναλλακτικζσ πρακτικζσ ςτθ βία254.   

 
Ωςτόςο και παρά τθν τεράςτια ανάπτυξθ τθσ Ραιδαγωγικισ τθσ Ειρινθσ ςτο 

δεφτερο μιςό του 20ου αιϊνα, θ εκπαιδευτικι αυτι προςζγγιςθ δεν ςυναντάται 
ςυχνά ςτα Αναλυτικά Ρρογράμματα και τα ςχολεία, πζρα από μια ρθτορικι 
προκζςεων ςε μια γενικόλογθ ςτοχοκεςία αντικειμζνων όπωσ θ Λςτορία, θ Ρολιτικι 
και Κοινωνικι Εκπαίδευςθ ι θ Λογοτεχνία. Συνθκζςτατα, οι πρακτικζσ εφαρμογισ 
και οι ςχετικζσ ςυςτάςεισ αγνοοφνται από τουσ επίςθμουσ εκπαιδευτικοφσ φορείσ, 
ενϊ πρωτοβουλίεσ προσ τθν κατεφκυνςθ αυτι αναλαμβάνουν άτομα, κοινότθτεσ και 
οργανϊςεισ πολιτϊν255. 

                                                
252 Στθν παραγωγι εκπαιδευτικοφ υλικοφ, θ προςζγγιςθ τθσ Αραβο-ιςραθλινισ ςφγκρουςθσ κατζχει 
ξεχωριςτι κζςθ, κυρίωσ, ςε περιοχζσ που βίωςαν ανάλογεσ ςφοδρζσ ςυγκροφςεισ (Βοςνία, Λρλανδία). 
253 Σθμειϊνεται εδϊ ότι ςτο Λςραιλ, μζςα από μια ςυνεργαςία Λςραθλινϊν και Ραλαιςτίνιων 
ακαδθμαϊκϊν και εκπαιδευτικϊν και μζςα από μεγάλεσ δυςκολίεσ και προςωπικά ρίςκα ζχει 
παραχκεί (2006) το πρϊτο κοινό βιβλίο από τισ δφο κοινότθτεσ το οποίο βζβαια δεν κατζλθξε ςε κοινι 
αφιγθςθ αλλά παρουςιάηει τισ αφθγιςεισ των δφο αντιμαχόμενων πλευρϊν πάνω ςε βαςικά κζματα 
τθσ κοινισ ιςτορίασ τουσ, ενϊ αφινει κενό χϊρο για να καταγραφοφν τα ςυμπεράςματα και τα 
ερωτιματα των μακθτϊν, οι οποίοι για πρϊτθ φορά ζρχονται ςε επαφι με τθν τεκμθριωμζνθ και 
νθφάλια άποψθ του άλλου. Το πρόγραμμα “Learning Each Other’s Historical Narrative” in Israeli and 
Palestinian Schools, a joint Palestinian and Israeli Curriculum Development Project (2002-2007) 
διευκφνεται από τουσ Κακθγθτζσ Sami Adwan και Dan Bar-On από τα Ρανεπιςτιμια τθσ Βθκλεζμ και 
Μπεν Γκουριόν αντίςτοιχα (http://vispo.com/PRIME/leohn.htm , πρόςβαςθ 6 Φεβρουαρίου 2009).   
254

 Harris, I., (2008). “History of Peace Education” , ό.π.  
255

 Βλ., για παράδειγμα, κετικά ςχετικά ςυμπεράςματα από τθ ςυνεργαςία ΜΚΟ και Ανϊτατων 
Εκπαιδευτικϊν Λδρυμάτων ςτον ευρωπαικό χϊρο: επιςθμαίνεται ότι οι ΜΚΟ μποροφν να παρζχουν 
εμπειρία από τρζχοντα και αυκεντικά κζματα από τθν πραγματικι ηωι για τουσ φοιτθτζσ, ενϊ τα 
Λδρφματα Ανϊτατθσ Εκπαίδευςθσ παρζχουν κεωρθτικά και διεπιςτθμονικά πλαίςια. Οι ςπουδαςτζσ 

http://vispo.com/PRIME/leohn.htm
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4.6 Η Εκπαίδευςη για την Ιδιότητα του Πολίτη 
 
Θ επίμαχθ ζννοια τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ είναι αντιφατικι αφοφ φορτίηεται 

με διαφορετικά και ςυχνά αντικρουόμενα περιεχόμενα (πολιτικι αρετι, ατομικά 
ςυμφζροντα, κοινό καλό, εκνικό ςυμφζρον, ςυμμετοχι ςτα κοινά κ.ά) και με 
διαρκϊσ μεταβαλλόμενο και δυναμικό περιεχόμενο, αφοφ εκπροςωπεί τισ 
εφκραυςτεσ κοινωνικζσ ςχζςεισ που ςυνκζτουν κάκε κοινωνία κακϊσ και τουσ 
πολλαπλοφσ λόγουσ (discourses) οι οποίοι αναπτφςςονται γφρω από αυτι ςτισ 
ςφγχρονεσ δθμοκρατίεσ. Σφμφωνα με τον Kymlicka (2005: 405)256 διακρίνονται δυο 
βαςικζσ εκδοχζσ τθσ: θ κλαςικι με ζμφαςθ ςτθν πολιτικι ςυμμετοχι ςτα κοινά και θ 
φιλελεφκερθ θ οποία γίνεται αντιλθπτι ωσ «μζςον» για τθ διαςφάλιςθ των 
ατομικϊν ςυμφερόντων. Τι (κα πρζπει να) περιλαμβάνει λοιπόν θ εκπαίδευςθ για 
τθν ιδιότθτα του πολίτθ (citizenship/πολιτειότθτα) ςιμερα και ποιεσ είναι οι 
πολιτικζσ αρχζσ πάνω ςτισ οποίεσ αναπτφςςεται;   

 
Από τθ δεκαετία του ’90 αναηωπυρϊκθκε το ενδιαφζρον για το περιεχόμενο 

τθσ πολιτειότθτασ λόγω μιασ ςειράσ γεγονότων και ςυγκυριϊν, όπωσ θ αυξανόμενθ 
απάκεια και αποχι των πολιτϊν από τθ διαδικαςία των εκλογϊν, ιδιαίτερα ςτισ 
Θ.Ρ.Α., θ αναβίωςθ του εκνικιςμοφ ςτθν Ανατολικι Ευρϊπθ, θ πίεςθ από τθ 
ςυνεχιηόμενθ ειςροι πολυπολιτιςμικϊν και πολυφυλετικϊν πλθκυςμϊν ςτθ Δυτικι 
Ευρϊπθ, θ υποχϊρθςθ του κράτουσ-πρόνοιασ ςτθν Μ. Βρετανία κατά τθν περίοδο 
τθσ διακυβζρνθςθσ τθσ Μ. Τhatcher, θ αποτυχία των περιβαλλοντικϊν πολιτικϊν οι 
οποίεσ βαςίηονται ςε εκελοντικι ςυνεργαςία πολιτϊν κ.ά. (Kymlicka-Norman, 1994: 
352-353). 257.  Τθν ίδια περίοδο, το Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ δίνει ιδιαίτερθ ζμφαςθ 
ςτθν εκπαίδευςθ για μια δθμοκρατικι ιδιότθτα του πολίτθ και ςτθν Ραιδεία για τθ 
Δθμοκρατία, ακολουκϊντασ βαςικζσ κατευκφνςεισ τθσ ευρωπαϊκισ πολιτικισ 
(Καρακατςάνθ, 2008: 152). Θ ςυηιτθςθ ανάμεςα ςτουσ πολιτικοφσ και κοινωνικοφσ 
επιςτιμονεσ εςτιαηόταν ςτο ότι θ υγεία και θ ςτακερότθτα των ςφγχρονων 
δθμοκρατιϊν βαςίηονται όχι μόνο ςτθ δίκαιθ και εφρυκμθ λειτουργία των «βαςικϊν 
δομϊν» τουσ αλλά και ςτθν ποιότθτα και τθ ςτάςθ των πολιτϊν τουσ (Kymlocka-
Norman, ό.π.). Θ ενίςχυςθ λοιπόν αυτισ τθσ ποιότθτασ των πολιτϊν και τθσ 
ςυνειδθτισ και ενεργοφ ςυμμετοχισ τουσ ςτα κοινά μζςα ςτισ νζεσ διαμορφωμζνεσ 
ςυνκικεσ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ και τθσ ρευςτότθτασ  των ςφγχρονων κοινωνιϊν 
ςτισ αρχζσ του 21ου αιϊνα οριοκετοφν ςε μεγάλο βακμό  και το περιεχόμενο τθσ 
ζννοιασ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ και υποβάλλουν τθν ανακεϊρθςι τθσ  

                                                                                                                                        
όλων των επιπζδων μποροφν να αναπτφξουν ικανότθτεσ ανάλυςθσ, κατανόθςθσ και αξιολόγθςθσ 
ποικίλων προςεγγίςεων, να διευρφνουν τισ κοινωνικζσ τουσ ςχζςεισ και να αναπτφξουν κοινωνικζσ 
δεξιότθτεσ όπωσ ενςυναίςκθςθ και ανεκτικότθτα. Στο: Aksit, N. – Hartsmar, N. – Moraeus, L., (2008). 
NGOs and Higher Education: Working Together for Citizenship Education and the Development of 
Identities, London, UK: CiCe, p.18.  
256 Ραραπομπι ςτο Μπαλιάσ (2008: 305). 
257

 «Ρϊσ μποροφμε να μάκουμε να ςυμβιϊνουμε μζςα ςε ζνα «οικουμενικό χωριό», αν πρϊτα δεν 
μπορζςουμε να ςυμβιϊςουμε αρμονικά ςτισ κοινότθτεσ ςτισ οποίεσ φυςιολογικά ανικουμε: ςτο 
ζκνοσ, ςτθν περιοχι, ςτθν πόλθ, ςτο χωριό, ςτθ γειτονιά μασ; Ζχουμε άραγε τθ βοφλθςθ και τθ 
δυνατότθτα να ςυνειςφζρουμε ςτθ δθμόςια ηωι; * …+ Ασ μθν ξεχνάμε ότι θ βοφλθςθ να ςυμμετζχουμε 
πρζπει να προζρχεται από τθ ςυναίςκθςθ ευκφνθσ του κάκε ανκρϊπου». Jacques Delors, 
Εκπαίδευςθ: θ αναγκαία ουτοπία, (1999: 27).  
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Θ εποχι τθσ φςτερθσ νεωτερικότθτασ, τθσ παγκοςμιοποίθςθσ και τθσ 
πολυπολιτιςμικότθτασ ςθματοδοτεί τθν αναγκαιότθτα υιοκζτθςθσ από τθν πλευρά 
των πολιτϊν αρχϊν όπωσ κοινωνικι δικαιοςφνθ, κοινωνικι ςυνοχι, ςυνεργαςία, 
αρχζσ οι οποίεσ προυποκζτουν κριτικό, αυτόνομο και ςυςτθματικό τρόπο ςκζψθσ 
απζναντι ςε μια κοινωνία με πολιτιςμικι ποικιλία. Ο Ευρωπαίοσ πολίτθσ κα πρζπει 
να διακρίνεται, κυρίωσ, από ςυνεργατικό πνεφμα, δυνατότθτα ευελιξίασ, αυτόνομθ 
ςκζψθ, κριτικι ικανότθτα και δράςθ (Νικολάου, 2006: 447). Στο πλαίςιο αυτό, θ 
δθμοκρατικι εκπαίδευςθ πρζπει να κζτει ωσ ςτόχο τθ δθμιουργία μιασ κοινωνίασ 
ανοιχτισ, προςανατολιςμζνθσ ςτισ ανάγκεσ των ανκρϊπων ανεξάρτθτα από 
ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά όπωσ φυλι, χρϊμα ι εκνικότθτα, να ζχει οικουμενικό 
προςανατολιςμό και να ςτθρίηεται ςε ανκρωπιςτικζσ αξίεσ (Μπαλιάσ, 2008: 333).  

 
Θ ανάπτυξθ ςυνεργατικισ κουλτοφρασ και θ δικτφωςθ των πολιτϊν μζςα από 

ποικίλουσ φορείσ και οργανϊςεισ ϊςτε να καταςτεί εφικτι θ ενεργόσ ςυμμετοχι 
τουσ ςτα κοινά αποτελοφν ςτόχουσ οι οποίοι μποροφν να υλοποιθκοφν μζςω εκείνθσ 
τθσ εκπαιδευτικισ φιλοςοφίασ και διαδικαςίασ που ςτθρίηεται ςτισ αρχζσ τθσ 
δικαιοςφνθσ, τθσ δθμοκρατίασ και τθσ ιςονομίασ. Οι νζοι κα πρζπει να αναπτφξουν 
δεξιότθτεσ ςχετικζσ με τθν ιδιότθτα του πολίτθ, να διευρφνουν τισ γνϊςεισ τουσ και 
να κατανοιςουν το «διαφορετικό», να αναπτφξουν μια περιςςότερο κοςμοπολιτικι 
ιδιότθτα του πολίτθ, με χαρακτθριςτικά το ςυνεργατικό πνεφμα το οποίο υπερβαίνει 
εκνικότθτεσ, το αίςκθμα τθσ αλλθλεγγφθσ, τθν ανοχι ςτισ πολιτιςμικζσ διαφορζσ, τθν 
αναγνϊριςθ κοινϊν ςτοιχείων και διαφορϊν. Το ίδιο αφορά και ςτθν εκπαίδευςθ 
εκπαιδευτικϊν (Νικολάου, 2006: 448-449)258. Θ ευελιξία των ςχετικϊν αναλυτικϊν 
προγραμμάτων και θ δυνατότθτα προςαρμογισ τουσ ςτα νζα δεδομζνα αποτελοφν 
αναγκαιότθτα θ οποία προςδιορίηεται από τθν ταχφτθτα και το εφροσ των εξελίξεων 
ςτο ςθμερινό κόςμο (Καρακατςάνθ, 2001). Στα ερωτιματα «για ποια ιδιότθτα του 
πολίτθ κα πρζπει το ςχολείο να ετοιμάηει τουσ ςθμερινοφσ μακθτζσ / πολίτεσ», και 
εάν «οι παραδοςιακοί ςτόχοι τθσ κοινωνικοποίθςθσ των μακθτϊν εξακολουκοφν να 
ζχουν τθν ίδια ςθμαςία μζςα ςτο νζο περιβάλλον» οι απαντιςεισ δεν είναι εφκολεσ. 
Ρροφανϊσ, (Καρακατςάνθ, ό.π.) οι παιδαγωγικοί ςτόχοι αναπροςαρμόηονται προσ 
τθν  κατεφκυνςθ τθσ υπεφκυνθσ και ιςότιμθσ ςυμμετοχισ ςτα κοινά με ζμφαςθ ςτθ 
αγωγι των δθμοκρατικϊν αξιϊν και αρχϊν, μια αγωγι θ οποία «δεν μπορεί να 
αγνοεί τθν ορκολογικοποίθςθ του κόςμου, τθ διεκνοποίθςθ των ανταλλαγϊν και τον 
πολφπλοκο χαρακτιρα των κοινωνικϊν μθχανιςμϊν» (ό.π.) και κα ςτοχεφει ςτθν 
καλλιζργεια μιασ «θκικισ» θ οποία προχποκζτει τθν ελεφκερθ υποταγι ςτουσ 
ςυλλογικοφσ κανόνεσ, ςε μια προςπάκεια αντιμετϊπιςθσ του κυρίαρχου 
ατομικιςτικοφ πνεφματοσ. Ρζρα από τθν καλλιζργεια αυτοφ του είδουσ 
δθμοκρατικισ ςυνείδθςθσ και υπευκυνότθτασ το περιεχόμενο τθσ πολιτικισ 
διαπαιδαγϊγθςθσ κα πρζπει να ζχει ωσ ςθμείο αναφοράσ τθν κατεφκυνςθ τθσ 
κοινωνικισ ςυνεργαςίασ, θ οποία αποτελεί προχπόκεςθ για τθν κατάκτθςθ τθσ 
αυτονομίασ του ατόμου (ό.π.). Στισ δφο αυτζσ βάςεισ, δθμοκρατικι ςυνείδθςθ και 
ςυνεργατικι ςυνείδθςθ μπορεί να οικοδομθκεί μια ευρωπαϊκι ταυτότθτα και να 
τεκοφν κεμζλια δθμιουργίασ πολιτϊν οι οποίοι κα ζχουν παγκόςμια οικουμενικι 
ςυνείδθςθ, πολιτικι ευαιςκθςία και κατανόθςθ ςτθ ρζουςα και ςυνεχϊσ 

                                                
258

 Εδϊ κα πρζπει να αναφζρουμε τθ δραςτθριότθτα (project, ςυνζδρια, ζρευνεσ, εκδόςεισ) του 
Children’s Identity and Citizenship in Europe (CICE). A European commission Socrates program-thematic 
network project ( http://www.unl.ac.uk/cice/start.htm ) 

http://www.unl.ac.uk/cice/start.htm
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διαμορφοφμενθ πολυπολιτιςμικι πραγματικότθτα του παρόντοσ. Eδϊ 
επικεντρϊνεται και ο φιλοςοφικόσ ςτοχαςμόσ του Habermas: διερευνά με ποιουσ 
τρόπουσ και με ποιο περιεχόμενο αναπτφςςονται κεωρίεσ εκδθμοκρατιςμοφ και 
πολιτικισ ςυμμετοχισ (Kellner, 2000). Αυτό προχποκζτει τθ  μετάβαςθ από τθν 
πολιτικι αγωγι που ενιςχφει αποκλειςτικά τθν εκνικι ταυτότθτα μζςα ςτισ 
μυκολογικζσ τθσ περιχαρακϊςεισ ςε εκείνθ που κα ενιςχφει τθν κριτικι ικανότθτα 
και κα παρζχει αναλυτικά και ερμθνευτικά εργαλεία τα οποία βοθκοφν τθν 
αναγνϊριςθ τθσ πολιτικισ και πολιτιςτικισ ταυτότθτασ του εαυτοφ με ςεβαςμό προσ 
τθν  αντίςτοιχθ ταυτότθτα του Άλλου259, «τον οποίο κα αντιλαμβάνονται ωσ μζροσ 
ενόσ διευρυμζνου Εμείσ» (Καρακατςάνθ, ό.π.).  

 
 

4.6.1 Διαςάφηςη Εννοιϊν. Σο περιεχόμενο τησ 
Ευρωπαϊκήσ ταυτότητασ   

 
 Στο ςθμείο αυτό κα πρζπει να διευκρινιςουμε, επιςθμαίνοντασ το πρόβλθμα 

τθσ ορολογίασ που αφορά τθν ελλθνικι γλϊςςα260, τθν ζννοια του «πολίτθ» 
(Ραντίδθσ-Ραςιάσ, 2003: 141). Ο όροσ citizenship (citoyennetee, Burgerschaft, 
cittadinanza), όπωσ ζχει ειςαχκεί ςτο πλαίςιο τθσ Ε.Ε. αποδίδεται ωσ «ικαγζνεια» 
ςτθν αντίςτοιχθ ελλθνικι μετάφραςθ τθσ ςυνκικθσ261, όροσ ςυνϊνυμοσ του 
«υπθκοότθτα» (nationality), με περιεχόμενο ςαφϊσ διαφορετικό (=μόνιμοσ, 
δθμοςίου δικαίου δεςμόσ που υφίςταται μεταξφ του προςϊπου και του κράτουσ ςε 
ζναν εκνοκεντρικό ςχθματιςμό). Συνεπϊσ, ο όροσ citizenship αποδίδεται ορκότερα 
με τουσ αντίςτοιχουσ «πολιτειότθτα» και «ιδιότθτα του πολίτθ»262 (ό.π.).   

 
Οι ζννοιεσ τθσ «Ευρωπαϊκισ Ταυτότθτασ» και του «Ευρωπαίου Ρολίτθ» 

αποτελοφν κεντρικά ςθμαίνοντα του ςφγχρονου λόγου τθσ Ευρωπαικισ Κοινότθτασ 
(Ραντίδθσ – Ραςιάσ, 2003:140). Επιςθμαίνεται ότι οι ζννοιεσ αυτζσ αφοροφν ςτο 
ςυμβολικό - φανταςιακό επίπεδο τθσ διαδικαςίασ μεταςχθματιςμοφ τθσ Ευρϊπθσ, 
επίπεδο το οποίο λειτουργεί παράλλθλα με το πραγματικό (το οποίο αναφζρεται 

                                                
259 Βλ. ςχετικά και UNESCO (2005b), όπου επιςθμαίνεται ότι θ Εκπαίδευςθ για τα Ανκρϊπινα 
Δικαιϊματα κα πρζπει να υπερβαίνει τα απλά «πατριωτικά» μοντζλα τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ τα 
οποία απαιτοφν μια άκριτθ νομιμοφροςφνθ ςτο ζκνοσ-κράτοσ.  
260

 Βλ. ςχετικά: Κοντογιϊργθσ, Γ., «Για μια τυπολογία πολιτειότθτασ» ςτο Α. Καηαμίασ – Ν. 
Ρετρονικολόσ (επ.), (2003). Ραιδεία και Ρολίτθσ. Θ παιδεία του πολίτθ τθσ Ελλάδασ, τθσ Ευρϊπθσ και 
του Κόςμου, Ακινα : Ατραπόσ, ς.ς. 63-80. και T.H. Marshall- T. Bottomore, (1995). Λδιότθτα του Ρολίτθ 
και Κοινωνικι τάξθ, Ακινα: Gutenberg, ς. 10. Επίςθσ, διαφοροποιοφνται οι ζννοιεσ Civic Education 
(Ρολιτικι Εκπαίδευςθ) και Citizenship Education (Εκπαίδευςθ για τθν Λδιότθτα του Ρολίτθ / 
Ρολιτειότθτα), με τθν πρϊτθ να προςεγγίηεται ωσ ο πυρινασ τθσ δεφτερθσ και ωσ ο διαλεκτικόσ 
«χϊροσ» (forum) όπου ςυηθτϊνται οι ςτόχοι τθσ Εκπαίδευςθσ για τθν Ρολιτειότθτα ςε μια 
ςυμπυκνωμζνθ μορφι. Επίςθσ, θ Ρολιτικι Εκπαίδευςθ είναι το αντικείμενο με ςτόχο να δϊςει ςτουσ 
εκπαιδευόμενουσ τθν απαραίτθτθ γνωςτικι υποδομι και τα εργαλεία για τθν ανάπτυξθ ςκζψθσ και τθ 
ςυμμετοχι ςτθν κοινωνικι πραγματικότθτα, αν και περιλαμβάνει το ςτοιχείο τθσ παράλλθλθσ 
κοινωνικοποίθςθσ θ οποία ζχει ωσ ςτόχο τθν κριτικι αξιολόγθςθ των υπαρχουςϊν ςυνκθκϊν (Virta, 
2010). 
261

 Βλ. Συνκικθ του Μάαςτριχτ, άρκρο 8
Α,  

 http:/eur-lex.europa.eu/e/el/treaties/dat/11992M/htm/11992M.html#001000001  
262

 Οι όροι αυτοί (πολιτειότθτα και ιδιότθτα του πολίτθ) κα χρθςιμοποιοφνται εναλλακτικά από εδϊ 
και ςτο εξισ ςτο κείμενο. 
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ςτον πολιτικό, οικονομικό και κοινωνικό μεταςχθματιςμό τθσ ευρωπαϊκισ θπείρου), 
αναφζρεται ςτθν ιδεολογία, τθ διαμόρφωςθ ταυτότθτασ, τθ ςυνείδθςθ, τθν ιδιότθτα 
του πολίτθ και προβάλλει το πολιτιςτικό και πνευματικό περιεχόμενο τθσ 
ευρωπαϊκισ ιδζασ263 (ό.π.: 140-141). Θ ζννοια του Ευρωπαίου πολίτθ ζχει κεντρικι 
κζςθ  ςτθν ζκφραςθ του εγχειριματοσ τθσ ευρωπαικισ ενοποίθςθσ και ςυνδζεται με 
τθν ευρωπαικι ταυτότθτα και ςυνείδθςθ, όπωσ και με τθν οικοδόμθςθ τθσ Ενωμζνθσ 
Ευρϊπθσ. Εμφατικά προβάλλεται μζςα από τα κείμενα τα οποία παράγουν τα 
κεςμικά όργανα τθσ Ε.Ε. (Ευρωπαϊκό Συμβοφλιο, Συμβοφλιο Υπουργϊν Ραιδείασ, 
Ευρωπαϊκι Επιτροπι, Ευρωπαϊκό Κοινοβοφλιο) θ ανάγκθ ενίςχυςθσ τθσ ευρωπαικισ 
ταυτότθτασ και ςυνείδθςθσ και θ ςθμαςία τθσ προϊκθςθσ τθσ Ευρωπαϊκισ 
Διάςταςθσ ςτθν Εκπαίδευςθ264 για τθν υλοποίθςθ του ςτόχου αυτοφ. Από τθ 
δεκαετία του ’80, θ Ε.Κ. άρχιςε να προωκεί τισ ζννοιεσ τθσ ιδιότθτασ, τθσ ταυτότθτασ 
και τθσ ςυνείδθςθσ του Ευρωπαίου πολίτθ αφοφ ςυνδζονται όλο και περιςςότερο με 
τισ διαδικαςίεσ τθσ ευρωπαϊκισ ολοκλιρωςθσ, με μια ςειρά δράςεων, όπωσ 
παραγωγι ενθμερωτικοφ υλικοφ, κακιζρωςθ και προϊκθςθ ευρωπαϊκϊν ςυμβόλων 
(όπωσ το ευρωπαϊκό διαβατιριο, θ ευρωπαϊκι ςθμαία, ο ευρωπαϊκόσ φμνοσ – 
απόςπαςμα από τθν 9θ Συμφωνία του Μπετόβεν), τθν προϊκθςθ τθσ ευρωπαϊκισ 
διάςταςθσ ςτθν εκπαίδευςθ μζςα από τα Αναλυτικά Ρρογράμματα και με τθν 
ενίςχυςθ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ μζςα από τθν άςκθςθ δικαιωμάτων του (όπωσ 
ςυμμετοχι ςτθν εκλογι βουλευτϊν για το Ευρωπαϊκό Κοινοβοφλιο, το δικαίωμα 
πρόςβαςθσ και αναφοράσ ςτο Ευρωπαϊκό Δικαςτιριο και τον ςυνιγορο του Ρολίτθ, 
θ δυνατότθτα αντιπροςϊπευςθσ από ςυνδικαλιςτικοφσ και επαγγελματικοφσ φορείσ 
ςτο επίπεδο των κεςμικϊν οργάνων τθσ Ε.Ε.). Ραράλλθλα, προωκείται με ςειρά 
ψθφιςμάτων και αποφάςεων θ ιδζα τθσ Ευρωπαϊκισ Διάςταςθσ ςτθν Εκπαίδευςθ, θ 
εκπαιδευτικι ςυνεργαςία ςε επίπεδο Ε.Κ. ενϊ κακορίηονται ωσ βαςικοί ςτόχοι τθσ 
ςυνεργαςίασ αυτισ «θ προϊκθςθ των δθμοκρατικϊν αξιϊν, τισ οποίεσ 
ςυμμερίηονται τα κράτθ μζλθ, και θ διεφρυνςθ τθσ κατανόθςθσ τθσ πολιτιςμικισ 
πολυφωνίασ που χαρακτθρίηει τθν Κοινότθτα και τθσ ςθμαςίασ που ζχει θ 
προετοιμαςία νζων Ευρωπαίων πολιτϊν, οι οποίοι κα αποδζχονται τθν κοινοτικι 
διάςταςθ ωσ επιπλζον ςτοιχείο, το οποίο κα ςυμπλθρϊνει τθν εκνικι, περιφερειακι 
και τοπικι ταυτότθτά τουσ» (ό.π.: 150).  Μζχρι τθ Συνκικθ του Μάαςτριχτ (1992), θ 
ζννοια τθσ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ απζκτθςε διακριτά χαρακτθριςτικά ςτοιχεία, 
πολιτικά, πολιτιςμικά, κοινωνικά, ςυμβολικά και εκπαιδευτικά. Αναφορζσ όπωσ 
«προςιλωςθ ςτισ αρχζσ τθσ ελευκερίασ, τθσ δθμοκρατίασ και του ςεβαςμοφ των 
ανκρωπίνων δικαιωμάτων», «ςχζςεισ αλλθλεγγφθσ μεταξφ των λαϊν, ςεβαςμόσ ςτθν 
ιςτορία, τον πολιτιςμό και τισ παραδόςεισ τουσ», «κζςπιςθ κοινισ ικαγζνειασ για 
τουσ υπθκόουσ των χωρϊν τθσ Ε.Ε.», «εφαρμογι κοινισ εξωτερικισ πολιτικισ και 

                                                
263 Αντίςτοιχα προκρίνονται όροι όπωσ «Ευρωπαϊκι Λδζα», «Ευρωπαϊκόσ Ρολιτιςμόσ», «Ευρωπαϊκι 
Ολοκλιρωςθ», «Μεγάλθ ευρωπαϊκι οικογζνεια», «Κοινό ευρωπαϊκό ςπίτι», «Ευρϊπθ των λαϊν», 
«Ευρϊπθ των πολιτϊν» (ό.π.: 141).  
264 Ο όροσ «Ευρωπαϊκι Διάςταςθ ςτθν Εκπαίδευςθ» εμφανίςτθκε  τθ δεκαετία του ’70 ωσ 
ςυμπλθρωματικι και υποςτθρικτικι ζννοια τθσ πολιτικισ, κοινωνικισ και πολιτιςτικισ ολοκλιρωςθσ 
τθσ Ε.Κ. (Ραντίδθσ-Ραςιάσ, ό.π.: 141) και το περιεχόμενό τθσ ςυνδζκθκε με ηθτιματα όπωσ «θ 
ανάπτυξθ τθσ ςυνεργαςίασ ςτο χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ, θ διαφφλαξθ τθσ ιςτορικισ κλθρονομιάσ των 
ευρωπαϊκϊν κοινωνιϊν, θ διαμόρφωςθ ενόσ ευρωπαϊκοφ πολιτιςτικοφ μοντζλου» (παραπζμπουν ςτο 
Συμβοφλιο των Ε.Κ., Ψιφιςμα τθσ 16-11-1971 ςχετικά με τθν κακιζρωςθ ςυνεργαςίασ ςτον τομζα τθσ 
εκπαίδευςθσ, Κείμενα για τθν Ευρωπαϊκι Εκπαιδευτικι πολιτικι (1971-1987), 3

θ
 ζκδοςθ, 

Λουξεμβοφργο, ς. 11). 
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πολιτικισ αςφάλειασ με ςτόχο τθν προαγωγι τθσ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ, τθσ 
ειρινθσ, τθσ αςφάλειασ και τθσ προόδου» με ςτόχο «τθν ολοζνα και ςτενότερθ 
ζνωςθ των λαϊν τθσ Ευρϊπθσ, όπου οι αποφάςεισ κα λαμβάνονται όςο το δυνατόν 
πιο κοντά ςτουσ πολίτεσ»265 οριοκετοφν τθν πολιτικι και πολιτιςτικι διάςταςθ τθσ 
Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ. Κατά τθ δεκαετία του ’90 θ Ευρωπαϊκι Διάςταςθ ςυνδζκθκε με 
τισ ζννοιεσ τθσ «Ευρϊπθσ τθσ Γνϊςθσ» και του «Ευρωπαίου Ρολίτθ» κακϊσ και με τισ 
διαδικαςίεσ ςυγκρότθςθσ του Ευρωπαϊκοφ Εκπαιδευτικοφ Χϊρου266 (ό.π.: 153), ενϊ 
παρουςιάηεται (Ε.Ε., 2000) μια πιο ολιςτικι αντίλθψθ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ με 
βαςικζσ διαςτάςεισ τθ νομικι (δίκτυο πολιτειακϊν, κοινωνικϊν και πολιτικϊν 
δικαιωμάτων), τθ ςυναιςκθματικι (προαγωγι κοινωνικισ ζνταξθσ και ςυνοχισ - 
κζματα ταυτότθτασ και αξιϊν), τθ γνωςτικι (κζματα πλθροφόρθςθσ και γνϊςθσ) και 
τθν πρακτικι (δραςτθριοποίθςθ και ςυμμετοχι ςτα κοινά)267. Από τθ δεκαετία του 
’90, ωςτόςο, ζγινε κατανοθτό το μζγεκοσ του «δθμοκρατικοφ ελλείμματοσ» τθσ Ε.Ε. 
και θ ανάγκθ ενίςχυςθσ τόςο τθσ «διαφάνειασ» των διαδικαςιϊν, όςο και τθσ 
«ανοιχτότθτασ» των κεςμϊν τθσ Ζνωςθσ προσ τισ κοινωνίεσ των ευρωπαϊκϊν 
κρατϊν. Κεωρικθκε απαραίτθτθ λοιπόν θ εμβάκυνςθ ςε ηθτιματα δθμοκρατίασ και 
κεςμϊν, αφοφ κεωρικθκαν κακοριςτικοί άξονεσ οι οποίοι επθρεάηουν τθ 
διαδικαςία τθσ ευρωπαϊκισ ενοποίθςθσ και αυτό αποτυπϊνεται ςτα επίςθμα 
κείμενα τθσ Ε.Ε.268 Οι νζοι ςτρατθγικοί ςτόχοι για τθν ευρωπαϊκι ολοκλιρωςθ 
ςυνδζονται με τισ ζννοιεσ τθσ πολιτικοποίθςθσ, τθσ παγκοςμιοποίθςθσ και 
διεφρυνςθσ.  Ππωσ επιςθμαίνεται, υποδεικνφουν παράλλθλα «τθν ανάγκθ για ζνα 
λόγο κριτικό, λόγο αντίςταςθσ και παρζμβαςθσ, ςχετικά με τθν κατεφκυνςθ του 
εγχειριματοσ (διαμόρφωςθ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ και ςυνείδθςθσ, κοινωνικό 
πρότυπο δικαιοςφνθσ και αςφάλειασ, δθμοκρατικι νομιμοποίθςθ και δικαιϊματα 
του πολίτθ)» μπροςτά ςτθ νζα, δφςκολθ πλανθτικι πραγματικότθτα του 21ου 
αιϊνα269. 

                                                
265 Βλ. Ρροοίμιο τθσ ςυνκικθσ Ε.Κ. ςτο (1994) Θ Συνκικθ για τθν Ευρωπαικι Ζνωςθ, ΥΡΕΞ/Α.Ν., 
Ακινα: Σάκκουλα, ς.ς.12-13. 
266 Το «Ρρόγραμμα Δράςθσ Αντηζντα 2000» ςκιαγραφεί τισ τάςεισ αυτζσ και επιςθμαίνει (Επιτροπι 
Ευρωπαικϊν Κοινοτιτων, «Ρρόγραμμα Δράςθσ Αντηζντα 2000», τ. Αϋ, COM (97) 2000, Βρυξζλλεσ, 
15.7.1997, ς. 36) : «Θ ευρωπαϊκι οικοδόμθςθ κα παραμείνει αξιόπιςτθ μόνο εφόςον ανταποκρίνεται 
ςτθν αυξανόμενθ ηιτθςθ των πολιτϊν για περιςςότερθ ενότθτα, περιςςότερθ αποτελεςματικότθτα 
για τθν οικοδόμθςθ και τθν προάςπιςθ τθσ ειρινθσ, τθσ ςτακερότθτασ και τθσ ευθμερίασ ςτθν 
ευρωπαικι ιπειρο και ςε ολόκλθρο τον κόςμο». Το 1998 θ Ευρωπαικι Επιτροπι δθμοςιεφει κείμενο 
με τίτλο «Ρροσ μια Ευρωπαϊκι Διάςταςθ τθσ Εκπαίδευςθσ και ενεργοφ ςυμμετοχισ του πολίτθ» 
(Λουξεμβοφργο, 2000), με μια ανάλυςθ τθσ ςχζςθσ ανάμεςα ςτον Ευρωπαίο πολίτθ και τθν Ευρϊπθ 
τθσ Γνϊςθσ, επιςθμαίνοντασ (Edith Cresson, ςτον πρόλογο τθσ ζκδοςθσ, ς. 1) ότι θ ενεργόσ ςυμμετοχι 
των Ευρωπαίων πολιτϊν κεωρείται κακοριςτικι για τθ ςυγκρότθςθ ενοσ ευρωπαικοφ χϊρου δια βίου 
εκπαίδευςθσ.  
267 Ππωσ επιςθμαίνουν οι Ραντίδθσ- Ραςιάσ (ό.π.: 154 - 155) , θ ζννοια του πολίτθ είχε περιςςότερο 
πολιτικι και πολιτιςμικι διάςταςθ μζχρι τθ ςυνκικθ του Μάαςτριχτ οπότε εγκλωβίςτθκε ςτθν ζννοια 
τθσ ικαγζνειασ με μετατροπι του ιδεολογικο-πολιτικοφ προτάγματοσ τθσ «Ευρϊπθσ των πολιτϊν» 
ςτθν εργαλειακι ιδιότθτα μιασ «Ευρϊπθσ των δικαιωμάτων».   
268 Βλ. Ευρωπαικι Επιτροπι, Θ Μεταρρφκμιςθ τθσ Επιτροπισ, Λευκι Βίβλοσ- μζροσ Λ, COM (2000), 
τελικό, 5.4.2000, Βρυξζλλεσ και Ευρωπαικι Επιτροπι, Ανακοίνωςθ προσ το Ευρωπαικό Κοινοβοφλιο, 
το Συμβοφλιο, τθν ΟΚΕ και τθν Ε τ Ρ. Στρατθγικοί ςτόχοι 2000-2005. Θ διαμόρφωςθ τθσ νζασ Ευρϊπθσ, 
COM (2000), τελικό, 9.2.2000, Βρυξζλλεσ (Ραντίδθσ – Ραςιάσ, 2003: 157). 
269

 Τα ηθτιματα αυτά βζβαια (δθμοκρατικό ζλλειμμα, διαφάνεια, ςυμμετοχι τθσ κοινωνίασ των 
πολιτϊν ςτθ διαδικαςία λιψθσ αποφάςεων, ευρωπαϊκι ςυνείδθςθ, αλλθλεγγφθ κλπ) δοκιμάςτθκαν 
(και δοκιμάηονται) ςφοδρά ςτα αμζςωσ επόμενα χρόνια, με τισ ποικίλεσ επιπτϊςεισ τθσ εςπευςμζνθσ 
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Το περιεχόμενο τθσ Ευρωπαϊκισ Ταυτότθτασ αναδιαμορφϊνεται κάτω από τθν 

πίεςθ ιδιαίτερων ςυνκθκϊν και παραγόντων οι οποίοι προτάςςουν κάκε φορά 
ςυγκεκριμζνα ςτοιχεία ζναντι  άλλων. Ωςτόςο, υπάρχουν κάποιεσ κεμελιϊδεισ 
κεωριςεισ οι οποίεσ ζχουν αναπτυχκεί ιςτορικά και χαρακτθρίηουν τθν ευρωπαϊκι 
ταυτότθτα.  Σφμφωνα με τον Alistair Ross (2008) υπάρχουν πζντε περιοχζσ ςτισ 
οποίεσ μποροφμε να εντοπίςουμε μια διακριτι –και κετικι- Ευρωπαϊκι ταυτότθτα 
και βεβαίωσ ςυνιςτοφν χϊρουσ οι οποίοι ςυνιςτοφν ανοιχτζσ προκλιςεισ και 
επιδζχονται βελτίωςθ και επζκταςθ. Οι περιοχζσ αυτζσ αφοροφν τα εξισ : 1. τθν ιδζα 
τθσ κεμελίωςθσ και νόμιμθσ κατοχφρωςθσ των ανκρϊπινων δικαιωμάτων, τονίηοντασ 
ότι ο ευρωπαϊκόσ χϊροσ πρϊτοσ κζςπιςε υπερεκνικά όργανα για τθν υπεράςπιςι 
τουσ, κακϊσ και τθν ελευκερία του λόγου. 2. Θ ευρωπαϊκι κοινωνία ξεχωρίηει για μια 
κατά το μάλλον ι ιττον κοινι αντίλθψθ για τθ ςθμαςία και τθν ενίςχυςθ του 
κράτουσ- πρόνοιασ και του κοινωνικοφ κράτουσ, ιδιαίτερα μετά το 1945, (αν και θ 
αντίλθψθ αυτι ανατρζπεται ραγδαία και με άκομψο και οδυνθρό τρόπο μετά τθν 
κρίςθ του 2008) ενόσ κοινωνικοφ κράτουσ το οποίο φροντίηει με τισ επιμζρουσ 
διαφοροποιιςεισ τουσ αδφνατουσ και τουσ μθ προνομιοφχουσ. 3. Θ εκπαίδευςθ είναι 
ςυνδεδεμζνθ με το κοινωνικό κράτοσ και βαςίηεται, πάλι με τισ ςχετικζσ 
διαφοροποιιςεισ, ςε μια αντίλθψθ ελεφκερθσ και κακολικισ ςυμμετοχισ ςε αυτι, 
διευκολφνει τθν οριηόντια και κάκετθ κινθτικότθτα των ατόμων, ενϊ τισ τελευταίεσ 
δεκατίεσ παρατθροφνται τριγμοί ςτθν προςπάκεια ενιαιοποίθςθσ και εναρμόνιςθσ 
των διαφορετικϊν εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων, με άξονα αναφοράσ, όπωσ είδαμε, 
τθν τριτοβάκμια εκπαίδευςθ και τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, και με προβλιματα 
αναγνϊριςθσ και ιςοτιμίασ πτυχίων, ενϊ δεν παφει να λειτουργεί και ςχετικά 
επιλεκτικά ςε ςχζςθ με τισ διάφορεσ κοινωνικζσ ομάδεσ και κατθγορίεσ. 4. Σθμαντικό 
χαρακτθριςτικό τθσ ςφγχρονθσ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ είναι το αυξανόμενο επίπεδο 
κινθτικότθτασ των πολιτϊν του ευρωπαϊκοφ χϊρου, για ςπουδζσ, εργαςία ι 
αναψυχι, ςτοιχείο το οποίο βοθκά ςτθν ανάπτυξθ τθσ κοινωνικισ πολιτειότθτασ ενϊ 
ςυμβάλλει ςτο να καταρρίπτονται φράγματα και εμπόδια, αποδυναμϊνει το 
ςχετικιςμό και διευρφνει τισ απόψεισ των ατόμων ςχετικά με τισ πολιτιςμικζσ αξίεσ 
των άλλων. Θ δυνατότθτα των μετακινιςεων αυτϊν δεν αναιρεί μια πραγματικότθτα 
αυξανόμενθσ ξενοφοβίασ ςτον ευρωπαικό χϊρο, οφτε  βζβαια είναι όλοι εξίςου 
ευπρόςδεκτοι ςτισ χϊρεσ άφιξθσ - ωςτόςο, τα ξενοφοβικά φαινόμενα αυξάνονται 
ευκζωσ ανάλογα με τθν απομόνωςθ και τθν ακινθςία των διαφόρων κοινωνικϊν 
ομάδων. 5. Τζλοσ, χαρακτθριςτικό τθσ ευρωπαικισ ταυτότθτασ αποτελεί και θ ςτάςθ 
τθσ απζναντι ςτισ γλϊςςεσ και τθν επικοινωνία. Θ γλωςςικι ποικιλία ειναι ςφμφυτθ 
με τον ευρωπαϊκό χϊρο και θ πολιτικι τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ ςχετικά με τθν 
εκμάκθςθ δφο τουλάχιςτον ευρωπαϊκϊν γλωςςϊν πζραν τθσ μθτρικισ αποςκοπεί 
ςτθ διαφφλαξθ αυτισ τθσ γλωςςικισ ποικιλομορφίασ και τθν ενίςχυςθ τθσ αμοιβαίασ 
κατανόθςθσ. Επίςθσ, απαιτείται ιδιαίτερθ προςοχι για τθ διαφφλαξθ και τθν 
προςταςία των ολιγότερο ομιλοφμενων ευρωπαϊκϊν γλωςςϊν. Τζλοσ, ωσ ςφγχρονο 
ευρωπαϊκό χαρακτθριςτικό παρουςιάηεται «θ ικανότθτα να μακαίνει ο ζνασ από τον 
άλλον» ςε μια εξιδανικευτικι παρατιρθςθ του Ross (ό.π.) ο οποίοσ αναφζρει τθν 
ςχετικι επιςιμανςθ του Βeck: «Το «εμείσ» το οποίο νομιμοποιεί το κοςμοπολιτικό 
νομικό κακεςτϊσ ςυνίςταται από τουσ μελλοντικοφσ Ευρωπαίουσ οι οποίοι με αυτόν 
                                                                                                                                        
διεφρυνςθσ τθσ Ε.Ε. και τθσ κρίςθσ (οικονομικισ- πολιτικισ- δομικισ-ςυςτθμικισ) τθσ Ευρωηϊνθσ και 
του κοινοφ ευρωπαικοφ χϊρου μετά το 2008.    
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τον τρόπο γίνονται υποκείμενα τθσ ίδιασ τουσ τθσ ιςτορίασ» 270. Θ κοινι ιςτορία, θ 
μετάδοςθ εμπειριϊν, ο αναςτοχαςμόσ, θ διαπραγματευτικι ικανότθτα, ο διάλογοσ, ο 
ςυμβιβαςμόσ αποτελοφν αναγνωρίςιμα ςτοιχεία του ευρωπαϊκοφ χϊρου τα οποία 
ςχθματοποιικθκαν μζςα από τθν κοινωνικι και πολιτιςμικι ποικιλία του και του 
προςδίδουν δφναμθ αλλά γεννοφν και προκλιςεισ. Ππωσ επιςθμαίνει ο U. Beck 
«αυτό που λείπει δεν είναι μια μόνθ Ευρωπαϊκι ταυτότθτα θ οποία ενϊνει τουσ 
πάντεσ αλλά θ αφιγθςθ μιασ Ευρωπαϊκότθτασ θ οποία νοθματοδοτεί τισ 
διαςυνδζςεισ μεταξφ των αναχωριςεων και των υποχωριςεων» (Beck and Grande, 
2007:4)271.  

 
       Το περιεχόμενο τθσ Ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ και ςυνείδθςθσ, το περιεχόμενο και 
οι ςτόχοι τθσ καλλιζργειασ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ, οι ςχζςεισ ανάμεςα ςτισ 
ευρωπαϊκζσ διαςτάςεισ τθσ ιδιότθτασ αυτισ, τθν εκνικι ταυτότθτα και τθν 
κοςμοπολιτικι ταυτότθτα (πολίτθσ του κόςμου)  αποτελοφν λοιπόν αντικείμενα 
προβλθματιςμοφ αλλά και ςκεπτικιςμοφ272. Θ Ε.Ε. αποτελεί ςφμφωνα με κάποιουσ το 
αναγκαίο πλαίςιο για τθν ανάπτυξθ τθσ «μεταεκνικισ ιδιότθτασ του πολίτθ», άλλοι 
ωςτόςο αμφιςβθτοφν τθ δυνατότθτα καλλιζργειασ μιασ κοινισ ευρωπαϊκισ 
ταυτότθτασ, επιςθμαίνοντασ αντίκετα κινδφνουσ αναβίωςθσ εκνικιςτικϊν 
ταυτοτιτων και αυτό λόγω τθσ ςυγκεχυμζνθσ και αμιχανθσ, αντιφατικισ και μθ 
πειςτικισ λειτουργίασ του πολιτικοφ χϊρου τθσ Ευρωπαικισ Ενωςθσ273. Ραράλλθλα 
επιςθμαίνεται ωσ ςοβαρι θ ζλλειψθ ενόσ ςυλλογικοφ ευρωπαικοφ φανταςιακοφ το 
οποίο κα οριοκετοφςε ζνα ςυλλογικό «εμείσ» που κα μποροφςε να εκφράηει το 
ςφνολο των ευρωπαίων πολιτϊν, ενϊ άλλοι μελετθτζσ  εκφράηουν τθν άποψθ ότι θ 
ιδιότθτα του πολίτθ δεν πρζπει να ςυγχζεται με τθν εκνικότθτα, δθλ. με τθν φπαρξθ 
κοινϊν πολιτιςμικϊν χαρακτθριςτικϊν αλλά «με τθν επιδίωξθ διαμόρφωςθσ  μιασ 
κοινισ πολιτικισ κοινότθτασ χωρίσ τθ διεκδίκθςθ μιασ κοινισ πολιτιςμικισ 
ταυτότθτασ» (Καρακατςάνθ, 2003: 190 και 211). 
 

4.6.2 Η Διεφρυνςη τησ Ζννοιασ τησ Πολιτειότητασ. Ο 
«πολίτησ του κόςμου» 

 
Στο πλαίςιο αυτό, τθν τελευταία δεκαετία, ζχει αναπτυχκεί προβλθματιςμόσ 

για τθ διεφρυνςθ τθσ ζννοιασ τθσ πολιτειότθτασ με άξονα αναφοράσ τθν «ιδιότθτα 
του πολίτθ του κόςμου» (World Citizenship)274. Θ παγκοςμιοποίθςθ ζχει 

                                                
270 Ο Ross παραπζμπει ςτουσ Beck and Grande, 2007, ς. 8, με τθν ζμφαςθ από τουσ ίδιουσ τουσ 
ςυγγραφείσ.   
271 Ππωσ παραπζμπει ο A. Ross (2008). 
272  «Θ Ευρϊπθ πρζπει να βρει το κουράγιο να υιοκετιςει μεταρρυκμίςεισ οι οποίεσ κα τθσ 
παράςχουν αποτελεςματικζσ διαδικαςίεσ λιψθσ αποφάςεων αλλά και ζνα πρόεδρο με απευκείασ 
εκλογι από τουσ ευρωπαίουσ πολίτεσ», επιςθμαίνει ο Habermas,  ςθμειϊνοντασ ότι  «θ Ευρϊπθ 
πρζπει να ξεφφγει από το μοντζλο τθσ ςειράσ (convoy model) όπου το τελευταίο μζλοσ δίνει το 
τζμπο» (Habermas, 2006). 
273 Βλ. Καρακατςάνθ, (2003: 190) θ οποία παραπζμπει ςτον J. Habermas και τθ ςυγκρατθμζνα 
αιςιόδοξθ πρόταςι του για νοθματοδότθςθ τθσ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ μζςα από τθ μετάδοςθ των 
ςτοιχείων, των αρχϊν και των αξιϊν ενόσ «ςυνταγματικοφ πατριωτιςμοφ»  (Habermas, J., (1992). 
‘Citizenship and National Identity: Some Reflections on the Future of Europe’, ςτο Praxis International, 
12/1,  ς.ς. 1-19).  
274

 Ππωσ επιςθμαίνουν οι U. Lundgren, L. Jacott, M. Trotta Tuomi, (2009) ίχνθ τθσ ιδζασ τθσ 
Εκπαίδευςθσ για  μια Ραγκόςμια Λδιότθτα του Ρολίτθ ανιχνεφονται ςτθν Αρχαία Ελλάδα, όπωσ 
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μεταμορφϊςει τθν κοινωνικι ηωι και οι άνκρωποι εμφανίηουν ταυτότθτεσ ρευςτζσ 
και δομθμζνεσ πάνω ςε μια πολυφωνικότθτα θ οποία ξεπερνά το ζκνοσ - κράτοσ και 
ίςωσ και ςυνκετότερουσ ςχθματιςμοφσ όπωσ θ Ε.Ε. Αναπτφςςεται ζτςι μια αίςκθςθ 
του «ανικειν» όχι απαραίτθτα με βάςθ τουσ εκνικιςτικοφσ όρουσ. Θ αυξθμζνθ 
μετανάςτευςθ και μετακίνθςθ των πλθκυςμϊν προσ τθ Δφςθ (Ευρϊπθ, ΘΡΑ, 
Καναδά, Αυςτραλία και αλλοφ) με τισ ςυνακόλουκεσ δθμογραφικζσ αλλαγζσ 
ςθματοδοτοφν νζουσ όρουσ για το ςχθματιςμό ταυτοτιτων, παράλλθλα με τθν 
επιρροι οικουμενικισ εμβζλειασ θλεκτρονικϊν μζςων επικοινωνίασ και τισ 
αυξανόμενεσ διαφοροποιιςεισ και μζςα ςτο ίδιο το ζκνοσ. Θ ανάπτυξθ τθσ ζννοιασ 
του κοςμοπολιτιςμοφ ςυλλαμβάνει καλφτερα τισ νζεσ αυτζσ ςυνκικεσ, 
διαφοροποιείται από τθν ζννοια τθσ πολυπολιτιςμικότθτασ και κυρίωσ λαμβάνει 
υπόψθ ζνα γνϊριςμα τθσ φςτερθσ νεωτερικότθτασ, αυτό τθσ εξατομίκευςθσ 
(individualization)275 (Ronnstrom, 2009). Ο κοςμοπολιτιςμόσ ςθμαίνει αναγνϊριςθ 
και ςεβαςμό ςτθ διαφορετικότθτα και μια αντίλθψθ ότι ότι όλοι ζχουμε 
υποχρεϊςεισ και δικαιϊματα απζναντι ςτουσ άλλουσ, τα οποία εκτείνονται πζρα από 
αυτοφσ οι οποίοι αποτελοφν τθν οικογζνειά μασ, τουσ γείτονεσ ι τουσ ςυμπολίτεσ 
μασ. Ο κοςμοπολιτιςμόσ αυτόσ (κα πρζπει να) αποτελεί μια θκικι απαίτθςθ τθσ 
κοινωνίασ και ειςζρχεται ςιγά – ςιγά ςτο χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ, με ςτόχο να διδάξει 
ςτουσ μακθτζσ ότι πρζπει να αναπτφςςουν ιςότιμο ενδιαφζρον και φροντίδα για τα 
ανκρϊπινα πλάςματα κάκε πολιτιςμικισ προζλευςθσ και ζκφραςθσ από όλον τον 
κόςμο (ό.π.). Και θ ανάπτυξθ αυτισ τθσ ςτάςθσ λειτουργεί ωσ αντίδοτο απζναντι ςε 
μια παγκοςμιοποιθμζνθ καταναλωτικι κοινωνία, διαμορφϊνοντασ ενθμερωμζνουσ 
και πολιτικά ενεργοφσ καταναλωτζσ οι οποίοι είναι ςε κζςθ να αποδζχονται ι να 
απορρίπτουν προϊόντα και ιδζεσ διακζςιμεσ ςτθν παγκόςμια αγορά. Ζτςι, θ ενεργόσ 
πολιτειότθτα και θ εκπαίδευςθ για τθν ιδιότθτα του πολίτθ μποροφν να γίνουν 
αντιλθπτζσ ωσ μια ςυνεργατικι, επικοινωνιακι και διαδραςτικι δραςτθριότθτα. Οι 
πολίτεσ κα πρζπει να δθμιουργιςουν χϊρουσ επικοινωνίασ  μζςα από τουσ οποίουσ 
κα αναπτφςςονται βιϊςιμεσ ςχζςεισ, ςτάςθ θ οποία υπονοεί ςυμμετοχι ςε 
αμοιβαία, ελεφκερθ και όχι εξαναγκαςτικι επικοινωνία, μάκθςθ και μόρφωςθ 
γνϊμθσ και κζλθςθσ, κάτι που υποςτιριξε ο J. Habermas μζςα από τθν υπεράςπιςθ 
τθσ «επικοινωνιακισ» του «πράξθσ»276. Το επικοινωνιακό ςτοιχείο είναι 
ςυνυφαςμζνο με τισ κοςμοπολιτικζσ υποχρεϊςεισ και υπευκυνότθτεσ, αφοφ ωσ επί 
το πλείςτον θ ανκρϊπινθ ςυνεργαςία, ςυνφπαρξθ, μάκθςθ και ανάπτυξθ εξαρτϊνται 
από τθ δυνατότθτα επικοινωνίασ. Χϊροι τζτοιασ επικοινωνίασ και διαλογικισ 
ςυνεργαςίασ μποροφν να αναπτυχκοφν ςτα ςχολεία  ενϊ το πρότυπο του 
κοςμοπολίτθ καλλιεργθμζνου πολίτθ αποτελεί ζνασ αναςτοχαςτικόσ, προςωπικά 
υπεφκυνοσ, ειρθνικόσ ςφντροφοσ ςτο διάλογο, ο οποίοσ ςζβεται τθ διαφορετικότθτα 

                                                                                                                                        
υποδεικνφει θ φιλόςοφοσ Martha Nussbaum, τονίηοντασ ότι ο κυνικόσ φιλόςοφοσ Διογζνθσ 
ιςχυριηόταν ότι ιταν ζνασ «πολίτθσ του κόςμου», ενϊ οι Στωικοί φιλόςοφοι ακολοφκθςαν αυτιν τθν 
κατεφκυνςθ υποςτθρίηοντασ ότι θ Εκπαίδευςθ για μια Ραγκόςμια Λδιότθτα του Ρολίτθ είναι πολφτιμθ 
για τθν αυτογνωςία του ατόμου. Ραράλλθλα, ιςχυρίηονται ότι βλζπουμε τον εαυτό μασ πιο κακαρά 
(ομάδα/ζκνοσ) «όταν βλζπουμε τουσ τρόπουσ μασ ςε ςχζςθ με εκείνουσ άλλων λογικϊν ανκρϊπων» 
και λφνουμε τα προβλιματά μασ καλφτερα. Διακρίνουμε τα ςτοιχεία τθσ ζννοιασ τθσ 
διυποκειμενικότθτασ ςτον Habermas εδϊ. 
275

 Ο Ulrich Beck διαχωρίηει τον κοςμοπολιτιςμό που καταφάςκει ςτθν εξατομίκευςθ από τθν 
πολυπολιτιςμικότθτα θ οποία, κυρίωσ, προυποκζτει ςυλλογικζσ κατθγορίεσ υπζρ του ατόμου 
(Ronnstrom, 2009, ο οποίοσ παραπζμπει ςτον Beck, 2005, ς. 284). 
276 Βλ. ςχετικι αναφορά ςε προθγοφμενθ ενότθτα. 
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και τθν πολιτιςμικι κλθρονομιά του ςυνομιλθτι του και προάγει τθν ιςότθτα και τθν 
αλλθλεγγφθ277. Ζτςι θ πρόκλθςθ τθσ καλλιζργειασ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ του 
κόςμου ςτθν εκπαίδευςθ μπορεί να γίνει αντιλθπτι ωσ εξισ: οι πολίτεσ κα πρζπει να 
εκπαιδευτοφν: 1. ςτο να αντιλαμβάνονται τισ θκικζσ τουσ υποχρεϊςεισ και 
υπευκυνότθτεσ πζρα από τα τοπικά και εκνικά τουσ ςυμφραηόμενα ϊςτε να 
ςυμπεριλαμβάνουν κάκε άτομο και ομάδα ανκρϊπινων υπάρξεων μζςα ςτθν 
παγκόςμια κοινωνία, 2. ςτο να μποροφν να επικοινωνοφν διαλογικά με τουσ άλλουσ, 
να επικυμοφν να μάκουν από τουσ άλλουσ και να αναγνωρίηουν τθ διαφορετικότθτά 
τουσ (απόψεισ, πολιτιςμικι ζκφραςθ), 3. ςτο να αντιλαμβάνονται τθν πολιτειότθτα 
ωσ ενεργθτικι, υπεφκυνθ και περιεκτικι, όχι απαραίτθτα ςυνδεδεμζνθ με εκνικά 
ενδιαφζροντα, νομικι υπόςταςθ και δικαίωμα ψιφου, 4. ςτο να αντιλαμβάνονται τισ 
ςχζςεισ αλλθλεξάρτθςθσ και ανεξαρτθςίασ ςε μια παγκόςμια κοινωνία ρίςκου278  και 
ςτο να μποροφν να αναγνωρίηουν κριτικά τισ προβλθματικζσ, θκικά, όψεισ εκνικά 
διαμορφωμζνων ςυνθκειϊν, κεςμϊν και εκπαίδευςθσ (Ronnstrom, 2009). 

 
                                                
277

 Ραραπομπι ςε: Osler, A. (2008). “Citizenship education and the Ajegbo report: re-imagining a 
cosmopolitan nation”, in London Review of Education, 6,1, 2008, pp 11-25. 
278 Αναφορά ςτο «world risk society» του Ulrich Beck (βλ. προθγοφμενθ ενότθτα, περί 
παγκοςμιοποίθςθσ). Ο Beck (2005: xii-xvi) αναλφοντασ τθν ςφγχρονθ οικουμενικι νεωτερικότθτα 
επιςθμαίνει ότι τα οικουμενικά προβλιματα αποτελοφν πλζον κακθμερινι πραγματικότθτα 
(κλιματικι αλλαγι, περιβαλλοντικζσ καταςτροφζσ, διατροφικοί κίνδυνοι, οικουμενικι οικονομικι 
κρίςθ, μετανάςτευςθ, αμφίςθμεσ επιπτϊςεισ των ανακαλφψεων ςτθ γενετικι, νανοτεχνολογία κ.ά) 
και κζτουν ερωτιματα με απτό τρόπο για τισ βάςεισ τθσ κοινωνικισ ηωισ. Το ζκνοσ- κράτοσ ζπαψε να 
είναι ζνα ςτακερό πλαίςιο αναφοράσ το οποίο περικλείει όλα τα άλλα πλαίςια και υποδεικνφει 
πολιτικζσ απαντιςεισ. Θ πρϊτθ νεωτερικότθτα, κατά τον Beck με κφριο χαρακτθριςτικό τθν κυριαρχία 
του ζκνουσ - κράτουσ υποχωρεί με τθν εμφάνιςθ τθσ δεφτερθσ, «αςαφοφσ», φςτερθσ νεωτερικότθτασ 
θ οποία χαρακτθρίηεται από τθν οικουμενικι οικολογικι κρίςθ, τθ διεφρυνςθ των διεκνικϊν 
ανιςοτιτων, τον ατομικιςμό, τθσ επιςφαλείσ μορφζσ τθσ μιςκωτισ εργαςίασ και τισ προκλιςεισ τθσ 
οικουμενικισ πολιτικισ και ςτρατιωτικισ παγκοςμιοποίθςθσ (ό.π.: xvi).  Θ αςφάλεια των κοινωνιϊν 
αποτελεί διακφβευμα, και μπορεί να επιτευχκεί «μόνο αν οι κοινωνίεσ κελιςουν και μπορζςουν να 
δουν τον κόςμο τθσ αχαλίνωτθσ νεωτερικότθτασ μζςα από τα μάτια του άλλου, τουσ φακοφσ τθσ 
διαφοράσ, και αν αυτι θ επικυμία και ικανότθτα αφυπνιςκοφν ςε πολιτιςμικό επίπεδο και γίνουν 
μζροσ τθσ κακθμερινότθτάσ μασ». Αυτό κα επιτευχκεί με τθ δθμιουργία μιασ αίςκθςθσ 
κοςμοπολιτιςμοφ. Θ «δθμιουργικι αυτοκαταςτροφι» τθσ «νόμιμθσ» παγκόςμιασ τάξθσ μζςα από τθν 
υποχϊρθςθ του ζκνουσ – κράτουσ αποτελεί μια «αμφίςθμθ και κολι εξζλιξθ θ οποία περικλείει 
πολλά ςενάρια, μεταξφ των οποίων τθν ανάπτυξθ ενόσ κοςμοπολιτικοφ οράματοσ και ενόσ 
κοςμοπολιτικοφ κράτουσ» (ό.π.: xv). Αρνοφμενοσ τθν ιδζα τθσ ςφγκρουςθσ των πολιτιςμϊν, αναηθτά 
μια ανκρϊπινθ κουλτοφρα όπου πολφ διαφορετικζσ παραδόςεισ μποροφν να ςυνυπάρξουν, αφοφ οι 
κίνδυνοι τθσ «παγκόςμιασ κοινωνίασ του ρίςκου» (world risk society)  δεν γνωρίηουν διαφορζσ φυλισ, 
ζκνουσ και θπείρου. Υφίςταται λοιπόν ζνασ «κοςμοπολιτικόσ ρεαλιςμόσ», μια «κοςμοπολιτικι κοινι 
λογικι» που μποροφν να ςυντθριςουν και να βοθκιςουν να αναπτυχκεί μια «κοςμοπολιτικι 
ρεαλιςτικι πολιτικι» (“cosmopolitan realpolitik”), κάτι το οποίο ςυνιςτά αδιριτθ αναγκαιότθτα, αφοφ 
τα οικουμενικά προβλιματα δθμιουργοφν ζνα κοινό δι-εκνικό ςυγκείμενο. Οι εξαναγκαςτικζσ 
δυναμικζσ τθσ παγκόςμιασ οικονομίασ τθσ αγοράσ ζχουν άλλωςτε μεταμορφϊςει τουσ κανόνεσ τθσ 
διεκνοφσ πολιτικισ: αλλάηουν κανόνεσ, όρια, νομιμοποιιςεισ, αναπτφςςοντασ μια «κοςμοπολιτικι 
νεωτερικότθτα» (“cosmopolitan modernity”)  όπου θ γνϊςθ ςυνοδεφεται από αμφιςθμία (ό.π.: xvi) 
και όπου τα όρια και οι διακρίςεισ είναι κολά και ςυγκεχυμζνα. Ππωσ επιςθμαίνει χαρακτθριςτικά ο 
ςυγγραφζασ, ακόμθ και θ «νόμιμθ κυριαρχία» δεν ζχει πια νόθμα αφοφ μετά τθν 11.9.2001 ςταδιακά 
κακιερϊκθκε μια γενικότερθ «άδεια να δολοφονεί» κάποιοσ (“licence to kill”) οποιονδιποτε είναι 
φποπτοσ ωσ «τρομοκράτθσ», μζςα από μια ςειρά νόμων οι οποίοι ανατρζπουν κάκε ζννοια 
δθμοκρατίασ. Οι απόψεισ του Beck ζχουν επθρεάςει ςθμαντικά τθν ανάπτυξθ τθσ εκπαιδευτικισ 
κατεφκυνςθσ τθσ καλλιζργειασ τθσ ιδιότθτασ του παγκόςμιου πολίτθ, τθσ κοςμοπολιτικισ 
πολιτειότθτασ.  
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Οι πολλαπλζσ ταυτότθτεσ και νομιμότθτεσ του ατόμου περιγράφονται 
αδρομερϊσ ςτο παρακάτω ςχιμα:  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Σχιμα 3: Ρολλαπλζσ όψεισ νομιμοφροςφνθσ του ατόμου. Ρροςαρμογι ςχιματοσ (Nussbaum, 
1994 όπωσ παρατίκεται ςτουσ Lundgren - Jacott - Tuomi, 2009)  

 
         Στο ερϊτθμα αν θ ιδιότθτα του Ρολίτθ του Κόςμου ζχεται ςε αντίκεςθ με εκείνθ 
του Ευρωπαίου πολίτθ θ απάντθςθ δεν είναι απαραίτθτα αρνθτικι. Θ Ευρωπαϊκι 
ταυτότθτα χαρακτθρίηεται ςυχνά ωσ «κεμζλιοσ λίκοσ» για μια οικουμενικι ι 
παγκόςμια ιδιότθτα του πολίτθ. Οπωςδιποτε θ ορολογία θ οποία χρθςιμοποιείται 
ςτθ δεφτερθ περίπτωςθ δεν αφίςταται τθσ πρϊτθσ: Εκπαίδευςθ για τα Ανκρϊπινα 
Δικαιϊματα, Εκπαίδευςθ για τθν Λςότθτα, Εκπαίδευςθ για τθν Ειρινθ, Εκπαίδευςθ 
ςτα Μ.Μ.Ε., Εκπαίδευςθ για τθ Διαπολιτιςμικι Κατανόθςθ, Κοςμοπολιτικι 
Εκπαίδευςθ ςτθν Λδιότθτα του Ρολίτθ, Οικουμενικι Εκπαίδευςθ Ρολιτειότθτασ. Θ 
ανκρωπότθτα, άλλωςτε,  προςεγγίηεται ωσ μια οντότθτα πλζον. Θ M. Nussbaum 
(Lundgren - Jacott - Tuomi, 2009) κεωρεί ότι θ εκπαίδευςθ πρζπει να ςτραφεί ςτθν 
παγκόςμια πολιτειότθτα υπερβαίνοντασ τθν εκνικι πολιτειότθτα. Θ αδιαμφιςβιτθτθ 
φπαρξθ πολλαπλϊν όψεων νομιμοφροςφνθσ (loyalties) διευκολφνει μια προςζγγιςθ 
ςτο κζμα του περιεχομζνου τθσ πολιτειότθτασ θ οποία εςτιάηει ςτα κοινά ςθμεία: 
ζχουμε υποχρεϊςεισ ωσ μζλθ μιασ οικογζνειασ, ωσ κάτοικοι μιασ γειτονιάσ, πόλθσ ι 
κράτουσ, οι οποίεσ ςυμπεριλαμβάνουν λιψθ αποφάςεων και ανάλθψθ δράςεων ςε 
διαφορετικά επίπεδα (βλ. ςχιμα 1). Το διαφοροποιθτικό ςτοιχείο τθσ Ραγκόςμιασ 
Ρολιτειότθτασ αναφζρεται ςτα δικαιϊματα και τισ υποχρεϊςεισ που ζχουμε όλοι ωσ 
πολίτεσ του πλανιτθ, όπωσ τθν υπεράςπιςθ, μεταξφ άλλων, τθσ δικαιοςφνθσ ςε 
ηθτιματα εργαςίασ, εμπορίου και τθν υπεράςπιςθ του περιβάλλοντοσ279.    

                                                
279

 Και πάλι, θ ςοβοφςα κρίςθ ςτθν Ευρωπαϊκι Ζνωςθ με τισ αδιανόθτεσ αλλαγζσ ςε ηθτιματα 
εργαςιακϊν δικαιωμάτων, τθν αμφιςβιτθςθ χάραξθσ εκνικισ πολτικισ και ςυμβολικζσ και 
ουςιαςτικζσ ταπεινϊςεισ των πολιτϊν προκαλοφν αντιδράςεισ οι οποίεσ εκφράηονται ςτισ χϊρεσ του 
Ευρωπαϊκοφ Νότου μζςα από μαηικζσ εκδθλϊςεισ και εκφάνςεισ μιασ κοςμοπολιτικισ ταυτότθτασ θ 

Αλζξσπόηεηα 

Πνιηηηζκηθέο νκάδεο, παηξίδα, γισζζηθέο νκάδεο, 

θύιν, εζλνηηθέο νκάδεο 

Τνπηθή θνηλόηεηα, επαγγεικαηηθέο 

νκάδεο 

Γείηνλεο, θίινη 

νηθνγέλεηα εαπηόο 
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4.7 Η Εκπαίδευςη Ενηλίκων και η Εκπαίδευςη για την 

Πολιτειότητα 
 

         Θ Εκπαίδευςθ για τθν Ρολιτειότθτα ςε όλουσ τουσ τφπουσ εκπαίδευςθσ, 
τυπικισ, μθ τυπικισ και άτυπθσ, χρθςιμοποιεί ποικίλεσ μορφζσ γνωςτικϊν και 
ςυμπεριφορικϊν προςεγγίςεων, λαμβάνοντασ υπόψθ τθ γνϊςθ των 
εκπαιδευόμενων, τθ δυνατότθτα εννοιολογικισ κατανόθςθσ, τα ενδιαφζροντα, τισ 
δεξιότθτεσ και ικανότθτζσ τουσ, τθν προδιάκεςι τουσ να ςυμμετάςχουν ςτθ 
διαδικαςία πολιτικισ ςυνειδθτοποίθςθσ. Θ τυπικι εκπαίδευςθ, το ςχολείο, 
προετοιμάηει τουσ μακθτζσ για τθν ιδιότθτα του πολίτθ, τθν οποία κα εξαςκιςουν 
ωσ ενιλικεσ, μζςα από το περιεχόμενο των Αναλυτικϊν Ρρογραμμάτων, το ιδιαίτερο 
κλίμα ςτισ τάξεισ, τθ ςυμμετοχι τουσ ςτισ δραςτθριότθτεσ του ςχολείου, τισ διάφορεσ 
μεκοδολογικζσ προςεγγίςεισ, τα ςχολικά εγχειρίδια κλπ. Πςον αφορά τθν 
εκπαίδευςθ ενθλίκων, μια νζα πρόταςθ, θ Εκπαίδευςθ για τθν Υπεφκυνθ 
Ρολιτειότθτα (Education for Responsible Citizenship) μπορεί να υποςτθρίξει τουσ 
πολίτεσ (ωσ πελάτεσ, μετόχουσ και καταναλωτζσ, επενδυτζσ, εργαηόμενουσ, 
ψθφοφόρουσ, ακτιβιςτζσ κλπ) ςτο να ςυνειδθτοποιιςουν το ρόλο τουσ με ςτόχο να 
προωκιςουν τθν βιϊςιμθ ανάπτυξθ και να αντιλθφκοφν τα πλεονεκτιματα τθσ 
ομαδικισ δράςθσ κάτω από θκικζσ αρχζσ και ανκρωπιςτικοφσ ςτόχουσ, ςε όλουσ 
τουσ τομείσ δραςτθριοτιτων, όπωσ οικονομία, εργαςία, περιβάλλον, εκπαίδευςθ, 
ακλθτιςμόσ, τουριςμόσ κλπ (Bombardelli, 2010)280. Ο όροσ πολιτειότθτα εδϊ γίνεται 
αντιλθπτόσ ωσ ςχετικόσ με τθ γνϊςθ και άςκθςθ δικαιωμάτων και υποχρεϊςεων, και 
πολιτικϊν αξιϊν όπωσ υπευκυνότθτα, αίςκθςθ του ανικειν, ςυμμετοχι, κοινωνικι 
δικαιοςφνθ, νομιμότθτα, αφοςίωςθ, αλλθλεγγφθ και ςεβαςμόσ ςτθ 
διαφορετικότθτα. Θ πολιτειότθτα εκτείνεται από τθν κοινωνικο - πολιτιςμικι  ζωσ 
τθν πολιτικι και οικονομικι διάςταςθ, ςτενά ςυνδεδεμζνων μεταξφ τουσ. Θ Ενεργόσ 
Ρολιτειότθτα προςλαμβάνεται ωσ Ρολιτικι Δζςμευςθ προσ τθν κοινωνία, τθν 
κοινότθτα και τθν πολιτικι ηωι, δζςμευςθ που χαρακτθρίηεται από αμοιβαίο 
ςεβαςμό, μθ - βία και ςεβαςμό των ανκρωπίνων δικαιωμάτων (ό.π.). Συνεπϊσ 
κεωρείται ιδιαίτερα ςθμαντικόσ παράγοντασ ο οποίοσ μπορεί να επθρεάςει τθ ςτάςθ 
των πολιτϊν ςε επίπεδο κακθμερινισ ςυμπεριφοράσ και ενεργοφ δράςθσ, πολιτικϊν 
αποφάςεων, διαμόρφωςθ κοινισ γνϊμθσ, καταναλωτικισ ςυμπεριφοράσ, άςκθςθσ 
ςυλλογικισ πίεςθσ για τθ λιψθ ι ανατροπι αποφάςεων κλπ.  
 
         Ηθτιματα οριοκζτθςθσ και προςδιοριςμοφ τθσ Ενεργοφ Ρολιτειότθτασ ζρχονται 
ςτο προςκινιο κυρίωσ μετά τθ δθμοςίευςθ του Memorandum for Lifelong Learning, 
το 2000. Θ ςθμαςία τθσ είναι οικουμενικά αποδεκτι και ςταδιακά γίνονται όλο και 
περιςςότερα βιματα ωσ προσ το να αναγνωριςτεί, να ενδυναμωκεί και να επεκτακεί 
ςε πράξθ μζςα από τθ Δια Βίου Μάκθςθ και τθν Εκπαίδευςθ Ενθλίκων. «Ζνα υψθλό 
επίπεδο και ανάλογθ ποιότθτα τθσ Ενεργοφ Ρολιτειότθτασ φζρει ιδιαίτερα κοινωνικά 

                                                                                                                                        
οποία ερμθνεφει το τοπικό πρόβλθμα μζςα ςτο παγκοςμιοποιθμζνο του πλαίςιο, κατά τθν άποψι 
μασ. 
280

 Θ ερευνιτρια αναφζρεται ςτθν Εκπαίδευςθ για τθν Υπεφκυνθ Ρολιτειότθτα ωσ μια ειςαγωγι για 
τθν ενδυνάμωςθ τθσ υπεφκυνθσ ςυμπεριφοράσ του πολίτθ, τόςο όςον αφορά τουσ ιδιϊτεσ όςο και 
τουσ οργανιςμοφσ, επιχειριςεισ, πολιτικά κόμματα με ςτόχο τθν ενδυνάμωςθ τθσ βιϊςιμθσ 
ανκρϊπινθσ ανάπτυξθσ.  
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οφζλθ, μια ιδιότθτα, ζνα γνϊριςμα τθσ Ευρωπαϊκισ κοινωνίασ χωρίσ το οποίο κα 
ιταν αδφνατο να διατθριςει και να αναπτφξει οικουμενικι ανταγωνιςτικότθτα και 
μια ςίγουρθ και επιτυχθμζνθ οικονομία τθσ αγοράσ» ςφμφωνα με τθ διατφπωςθ των 
επίςθμων κειμζνων διεκνϊν οργανιςμϊν.281 
 
        Μζςα ςε αυτό το πλαίςιο, είναι εφλογθ θ απαίτθςθ θ Εκπαίδευςθ Ενθλίκων να 
είναι ςυνυφαςμζνθ και ςυμβατι με τθν Εκπαίδευςθ για τθν Ρολιτειότθτα. 
Ακαδθμαικοί, παιδαγωγοί και πολιτικοί ςυμφωνοφν για τθ ςθμαςία τουσ (Gonçalves 
- Verkest, 2010). Στο «Μνθμόνιο για τθν Δια Βίου Μάκθςθ» (2000)282 δίνεται ζμφαςθ 
ςτο ότι ζνα άτομο ςυμμετζχει ςε μια κοινωνία που βαςίηεται ςτθ γνϊςθ ωσ μια 
προςωπικότθτα με ςυναίςκθςθ τθσ ανάγκθσ για ςυνεργαςία ςε μια προοπτικι ηωισ. 
Συνεπϊσ θ Δια Βίου Μάκθςθ (πρζπει να) υπθρετεί διάφορουσ ςτόχουσ  όςον αφορά 
τθν ανάπτυξθ αυτισ τθσ προςωπικότθτασ, όπωσ προςωπικι ικανοποίθςθ, ενεργό 
πολιτικι κζςθ, ςυμμετοχι ςτθν κοινωνία και τθν απαςχόλθςθ και 
προςαρμοςτικότθτα. Για να επιτευχκοφν οι ανωτζρω ςτόχοι είναι αναγκαία θ 
ανάπτυξθ ενόσ ςυςτιματοσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων το οποίο κα λαμβάνει υπόψθ τισ 
εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ, τα ενδιαφζροντα και τισ δυνατότθτεσ των ενιλικων 
εκπαιδευόμενων ςε ςυνδυαςμό με τισ αλλαγζσ οι οποίεσ λαμβάνουν χϊρα ςε μια 
κοινωνία και το οποίο κα διαςφαλίηει τθ ςυνεργαςία των διαφόρων εκπαιδευτικϊν 
ιδρυμάτων, οργανιςμϊν και τθσ κοινωνίασ.  Άλλωςτε θ Εκπαίδευςθ Ενθλίκων 
αναφζρεται ςε διαδικαςίεσ «με τισ οποίεσ πρόςωπα τα οποία κεωροφνται ενιλικα 
από τθν κοινωνία ςτθν οποία ανικουν αναπτφςςουν τισ ικανότθτζσ τουσ, 
εμπλουτίηουν τισ γνϊςεισ τουσ, εξελίςςουν τα τεχνικά και επαγγελματικά τουσ 
προςόντα ι τα ςτρζφουν προσ νζεσ κατευκφνςεισ και επιφζρουν αλλαγζσ ςτθ ςτάςθ 
και τθ ςυμπεριφορά τουσ με τθ διττι προοπτικι τθσ ολοκλθρωμζνθσ προςωπικισ 
ανάπτυξθσ και τθσ ςυμμετοχισ ςε μια ιςςοροπθμζνθ και ανεξάρτθτθ κοινωνικι, 
οικονομικι και πολιτιςμικι ανάπτυξθ»283. 
 
          Θ Σφςταςθ του Ευρωπαικοφ Κοινοβουλίου και Συμβουλίου (18 Δεκεμβρίου 
2006)  για τισ κεμελιϊδεισ ικανότθτεσ284 για τθ Δια Βίου Μάκθςθ, αναφζρεται ςε 
                                                
281 Ο.Ο.Σ.Α. (2001) The Well Being of Nations: The Role of Human and Social Capital OECD  ς. 45. 
282 Το «Μνθμόνιο για τθ Δια Βίου Μάκθςθ» αναγνωρίηει δυο ιςότιμεσ κατευκφνςεισ ςτθ Δια Βίου 
Μάκθςθ: τθν προαγωγι τθσ Εκπαίδευςθσ για τθν Ρολιτειότθτα και τθν προαγωγι τθσ 
Απαςχολθςιμότθτασ. Θ πρϊτθ επικεντρϊνεται ςτο εάν και πϊσ οι άνκρωποι ςυμμετζχουν ςε όλεσ τισ 
ςφαίρεσ τθσ κοινωνικισ - οικονομικισ ηωισ, τισ αλλαγζσ και τουσ κινδφνουσ που αντιμετωπίηουν 
κακϊσ ενεργοφν με αυτόν τον τρόπο, κακϊσ και το βακμό ςτον οποίο νιϊκουν ότι ανικουν και 
μποροφν να ζχουν ζνα κακαρό λογο ςτθν κοινωνία μζςα ςτθν οποία ηουν (2000: 5). Θ δεφτερθ 
κατεφκυνςθ επικεντρϊνει ςτθ δυνατότθτα να διαςφαλίηουν τα άτομα και να διατθροφν εργαςιακι 
απαςχόλθςθ. Δεν αποτελεί μόνο κεμελιϊδθ διάςταςθ ενεργοφ πολιτειόπτθτασ αλλά και μια 
αποφαςιςτικι ςυνκικθ για να αποκτοφν πλιρθ εργαςιακι απαςχόλθςθ και να αναπτφςςουν τθν 
Ευρωπαικι ανταγωνιςτικότθτα και ευθμερία ςτισ ςυνκικεσ τθσ «νζασ οικονομίασ». Και οι δυο 
κατευκφνςεισ βαςίηονται ςτο να ζχουν οι πολίτεσ επαρκι και εκςυγχρονιςμζνθ γνϊςθ και δεξιότθτεσ 
ϊςτε να λαμβάνουν μζροσ και να ςυνειςφζρουν ςτθν οικονομικι και κοινωνικι ηωι. Τονίηεται δε ότι θ 
Δια Βίου Μάκθςθ αποτελεί βαςικι πολιτικι για τθν ανάπτυξθ τθσ πολιτειότθτασ, τθσ κοινωνικισ 
ζνταξθσ και τθσ απαςχολθςιμότθτασ (ό.π.: 6). Ο νεοφιλελεφκεροσ λόγοσ, ςαφισ, παραπζμπει ςτισ 
αποφάςεισ των Συνόδων τθσ Λιςαβόνασ  (παράγραφοι 5, 24 και 25, ςελ. 2 και 8 αντίςτοιχα) και τθσ 
Φζιρα ( παρ. 33, ςελ. 6).    
283

  UNESCO, (1976). Recommendation on the Development of Adult education. 
284

 Ο όροσ ικανότθτα (cοmpetence) ορίηεται εδϊ ωσ «ζνασ ςυνδυαςμόσ γνϊςεων, δεξιοτιτων και 
ςτάςεων κατάλλθλων για μια ςυγκεκριμζνθ κατάςταςθ». Ο όροσ κεμελιϊδθσ ικανότθτα (key 
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αυτζσ ωσ ςε ζνα ςυνδυαςμό γνϊςεων, δεξιοτιτων και ςτάςεων. Οκτϊ τζτοιεσ 
κεμελιϊδεισ ικανότθτεσ ζχουν επιλεγεί και παρουςιάηονται ωσ τα βαςικά εργαλεία 
για προςωπικι ανάπτυξθ, κοινωνικι ζνταξθ, και ςυνοχι, ενεργό πολιτειότθτα και 
απαςχολθςιμότθτα. Επίςθσ κεωροφνται ωσ μείηων παράγοντασ για τθν 
επινοθτικότθτα, τθν ποιότθτα, τθν παραγωγικότθτα και τθν απαςχολθςιμότθτα, ςε 
μια ρθτορικι που δανείηεται τθν ορολογία τθσ αγοράσ. Είναι δε οι κεμελιϊδεισ 
ικανότθτεσ ταυτόχρονα τεχνικζσ, ςτρατθγικζσ, προςωπικζσ και ςυμπεριφοριςτικζσ, 
και αποτελοφν τθ βάςθ για περαιτζρω διανοθτικι, ςυναιςκθματικι και κοινωνικι 
ανάπτυξθ και τθ δυνατότθτα να ςυνειςφζρουν κετικά ςτθν ανάπτυξθ τθσ κοινωνίασ 
(Concalves – Verkest, 2010).  Οι ικανότθτεσ αυτζσ – και θ ςχετικι γνϊςθ, δεξιότθτεσ 
και ςτάςεισ- είναι: επικοινωνία ςτθ μθτρικι γλϊςςα, επικοινωνία ςε ξζνεσ γλϊςςεσ, 
μακθματικι ικανότθτα και βαςικζσ ικανότθτεσ ςτισ φυςικζσ επιςτιμεσ, ψθφιακι 
ικανότθτα, το να μακαίνει κάποιοσ πϊσ να μακαίνει, κοινωνικι και πολιτικι 
ικανότθτα, αίςκθςθ επινοθτικότθτασ και επιχειρθματικότθτασ, πολιτιςτικι 
ςυνείδθςθ και ζκφραςθ285.  
 
           Στο πλαίςιο αυτό ανακφπτουν ερωτιματα όπωσ «ποιεσ νζεσ τάςεισ ςτθ 
μάκθςθ είναι ςυμβατζσ με τθν Εκπαίδευςθ για τθν Ρολιτειότθτα» ι «τι είδουσ 
γνϊςθ, τι είδουσ δεξιότθτεσ και ςτάςεισ πρζπει να προςτατευκοφν» και «πϊσ μπορεί 
να προωκθκεί μια περιςςότερο ολιςτικι μζκοδοσ ϊςτε να ςυνδεκεί θ λογικι με το 
ςυναίςκθμα, θ προςωπικι με τθν κοινωνικι ανάπτυξθ» (Concalves – Verkest, 2010). 
Οι νζεσ τάςεισ ςτθ μάκθςθ αναγνωρίηουν μια περιςςότερο διαφοροποιθμζνθ 
διαδικαςία μάκθςθσ, ζξω από κεςμικζσ οριοκετιςεισ, πζρα από εκνικά ςφνορα, 
περιςςότερο διαδραςτικι και λιγότερο βαςιςμζνθ ςτθν αυςτθρι επιςτθμονικι  
πεικαρχία, μεταξφ άλλων (ό.π., 2010) 286. Ζρευνεσ μεταξφ ενιλικων εκπαιδευόμενων 
                                                                                                                                        
competence) αναφζρεται ςε εκείνεσ τισ ικανότθτεσ οι οποίεσ υποςτθρίηουν τθν προςωπικι 
εκπλιρωςθ, τθν κοινωνικι ζνταξθ, τθν ενεργό πολιτειότθτα και τθν απαςχολθςιμότθτα (ό.π. 2006).  Οι 
κεμελιϊδεισ αυτζσ ικανότθτεσ προσ κατάκτθςθ προςεγγίηονται ωσ μια αναγκαιότθτα για τθν κοινωνία 
τθσ γνϊςθσ και τθσ πλθροφορίασ, ικανότθτεσ οι οποίεσ επιτρζπουν ςτο άτομο να προςαρμόηεται πιο 
γριγορα ςε ξαφνικζσ αλλαγζσ ςε ζναν διαρκϊσ και αυξανόμενα διαςυνδεδεμζνο και 
αλλθλοεξαρτϊμενο κόςμο.    
285  Βλ. 
http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11090_en.htm . 
Αυτζσ οι γενικζσ κεμελιϊδεισ ικανότθτεσ ςυντονίηονται με ικανότθτεσ οι οποίεσ κατθγοριοποιοφνται 
ςε ςυςτθμικζσ (π.χ. ςυνδυαςμόσ κατανόθςθσ, ευαιςκθςίασ και γνϊςθσ), διαπροςωπικζσ (κοινωνικζσ 
δεξιότθτεσ, π.χ. κοινωνικι διάδραςθ και ςυνεργαςία) και εργαλειακζσ ικανότθτεσ (γνωςτικζσ και 
μεκοδολογικζσ ικανότθτεσ, τεχνολογικζσ και γλωςςικζσ), με βάςθ ςχετικά ερευνθτικά δεδομζνα 
(Concalves – Verkest, 2010) και επθρεάηουν τθ διαμόρφωςθ Ρρογραμμάτων Σπουδϊν για τθν 
εκπαίδευςθ, τόςο ςτθν Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ  όςο και τθν Τυπικι Εκπαίδευςθ Ενθλίκων, όπωσ π.χ. 
τα Σ.Δ.Ε.  Είναι φανερι θ επιρροι ςτα (ανοιχτά) Ρ.Σ. των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ, τα οποία 
αναπτφςςονται με βάςθ τουσ ςχετικοφσ γραμματιςμοφσ (γλωςςικόσ γραμματιςμόσ, αρικμθτικόσ, 
κοινωνικόσ, ψθφιακόσ, αιςκθτικόσ, περιβαλλοντικόσ γραμματιςμόσ και γραμματιςμόσ ςτισ φυςικζσ 
επιςτιμεσ). 
286 Οι Concalves – Verkest (ό.π.) παραπζμπουν ςτο άρκρο του G. Natriello (2007). Imagining, seeking, 
inventing: the future of learning and the emerging discovery networks, in Learn Inq (March 2007) I, pp. 
7-18.  O Natriello αναγνωρίηει δϊδεκα τάςεισ ςτισ ςφγχρονεσ διαδικαςίεσ μάκθςθσ: θ μάκθςθ γίνεται 
περιςςότερο διαφοροποιθμζνθ (diverse), περιςςότερο ςυςχετιςτικι (contextual), λιγότερο 
εξαρτθμζνθ από τθν πεικαρχία/επιςτιμθ (discipline - bound), κινείται ζξω από κεςμικά περιβάλλοντα, 
καλφπτει επαγγελματικοφσ και κεςμοκετθμζνουσ τομείσ, κινείται πάνω και ανάμεςα από εκνικά 
κράτθ, γίνεται θλεκτρονικι, κινείται πζρα από τον ανκρϊπινο ςτον τεχνολογικό παράγοντα, 
αναμειγνφει τισ ανκρϊπινεσ και τεχνολογικζσ δυνατότθτεσ, γίνεται λιγότερο μονιρθσ και περιςςότερο 

http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11090_en.htm
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κακϊσ και μεταξφ εργοδοτϊν αναδεικνφουν ωσ ιδιαίτερα ςθμαντικζσ τισ ςυςτθμικζσ 
και εργαλειακζσ ικανότθτεσ, όπωσ ικανότθτα για ανάλυςθ και ςφνκεςθ, ικανότθτα 
για μάκθςθ, για επίλυςθ προβλθμάτων, ικανότθτα για εφαρμογι τθσ γνϊςθσ ςτθν 
πράξθ, για προςαρμογι ςε νζεσ καταςτάςεισ κακϊσ και ικανότθτα για ποιότθτα, ενϊ 
χαμθλά κατατάςςουν ικανότθτεσ όπωσ κατανόθςθ διαφορετικισ κουλτοφρασ και 
ςυνθκειϊν άλλων χωρϊν, αποδοχι διαφορετικότθτασ και πολυπολιτιςμικότθτασ, 
ικανότθτα για εργαςιακι απαςχόλθςθ ςε διεκνζσ περιβάλλον και γνϊςθ δεφτερθσ 
γλϊςςασ (Concalves – Verkest, ό.π.). Μποροφμε να ςυμπεράνουμε ότι τα ερευνθτικά 
αποτελζςματα287 αναδεικνφουν ζνα όραμα για ζναν κόςμο εντατικοποίθςθσ, 
εργαςίασ και επαγγελματιςμοφ, απογυμνωμζνο από θκικζσ και κοινωνικζσ 
ευαιςκθςίεσ, ζναν κόςμο κακαρισ, ανταγωνιςτικισ νεοφιλελεφκερθσ ιδεολογίασ. 
Γίνεται ζτςι κατανοθτι και επιτακτικι θ αναγκαιότθτα τθσ οργανικισ ζνταξθσ τθσ 
Εκπαίδευςθσ για τα Ανκρϊπινα Δικαιϊματα ςε όλεσ τισ βακμίδεσ και τουσ τφπουσ 
εκπαίδευςθσ, με ςτόχο τθν υλοποίθςθ μιασ οικουμενικισ κουλτοφρασ (ςεβαςμοφ) 
των ανκρωπίνων δικαιωμάτων, όπωσ επιςθμαίνει και θ Ανϊτατθ Επιτροπι τθσ 
UNESCO για τα Ανκρϊπινα Δικαιϊματα (UNESCO, 2006b:1). Κζμα προσ διερεφνθςθ 
βζβαια αποτελεί το κατά πόςον κάτι τζτοιο είναι εφικτό ςτο ςθμερινό κόςμο, αφοφ 
προυποκζτει ςοβαρι ενεργοποίθςθ τθσ κοινωνίασ των πολιτϊν και ριηοςπαςτικζσ 
αλλαγζσ ςε πολλζσ κοινωνίεσ, κυρίωσ μθ δυτικζσ288, με ςτόχο το ςχθματιςμό μιασ 
θγεμονικισ κουλτοφρασ ανκρωπίνων δικαιωμάτων.  Σφμφωνα με τθν περιγραφι τθσ 
ανωτζρω Επιτροπισ μια τζτοια οικουμενικι κουλτοφρα κα περιελάμβανε τθν 
ενδυνάμωςθ του ςεβαςμοφ προσ τα ανκρϊπινα δικαιϊματα και τισ βαςικζσ 
ελευκερίεσ, τθν πλιρθ ανάπτυξθ τθσ ανκρϊπινθσ προςωπικότθτασ και αξιοπρζπειασ, 
τθν προαγωγι τθσ κατανόθςθσ, τθσ ανοχισ, τθσ ιςότθτασ των φφλων, τθ φιλία μεταξφ 
όλων των εκνϊν, των αυτοχκόνων λαϊν και των φυλετικϊν, εκνοτικϊν, 
κρθςκευτικϊν και γλωςςικϊν ομάδων (UNESCO, 2006b:12) 289. 
 
       Με βάςθ λοιπόν τισ διαπιςτϊςεισ αυτζσ αναηθτοφνται τρόποι ανάπτυξθσ τθσ 
ςφγχρονθσ ιδιότθτασ του πολίτθ, μιασ ιδιότθτασ θ οποία κα ςυνδυάηει τισ προφανείσ 
και πολιτικά και κεςμικά (κοινοτικόσ «λόγοσ» πάνω ςτθν εκπαίδευςθ) 
προςδιοριςμζνεσ ικανότθτεσ όπωσ αυτζσ προβάλλονται ωσ αναγκαιότθτεσ ςε αυτι 
τθν εποχι τθσ ανταγωνιςτικισ φςτερθσ νεωτερικότθτασ, με τισ παραδοςιακζσ 
ανκρωπιςτικζσ αξίεσ πάνω ςτισ οποίεσ χτίηονται άλλου είδουσ κοινωνικζσ δεξιότθτεσ 

                                                                                                                                        
διαδραςτικι, λιγότερο ςυμπυκνωμζνθ και περιςςότερο διανεμθμζνθ, θ κατανόθςθ και θ μάκθςθ 
ςυνδζονται περιςςότερο με το βιολογικό παράγοντα  (ό.π.)    
287 Τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ Tuning Project (The Tuning Project: http://tuning.unideusto.org ) ςτο 
πλαίςιο τθσ διαδικαςίασ τθσ Μπολϊνια, όπωσ παρουςιάηονται ςτθν ανακοίνωςθ των Concalves – 
Verkest (2009).   
288 Ωςτόςο, επιςθμαίνεται ότι και ςτισ δυτικζσ κοινωνίεσ παρατθρείται μια ρθτορικι υπεράςπιςθσ των 
ανκρωπίνων δικαιωμάτων θ οποία ςτθν πράξθ φαίνεται να υποχωρεί για διάφορουσ λόγουσ, ενϊ οι 
ςχολικζσ πρακτικζσ αναπαράγουν τισ αντίςτοιχεσ κοινωνικζσ πρακτικζσ και τισ ανταγωνιςτικζσ 
προςεγγίςεισ όςον αφορά τα ανκρϊπινα δικαιϊματα, αναδεικνφοντασ τον κακοριςτικό ρόλο του 
ςχολείου για τθ δθμιουργία ι καταπολζμθςθ ςτερεότυπων αντιλιψεων (Pitsou – Spinthourakis - 
Balias, 2009). 
289

 H θκικοφ περιεχομζνου κουλτοφρα εδϊ αναφζρεται ςε μια ςειρά ςκοπϊν θκικισ φφςθσ, οι οποίοι 
κα πρζπει να μεταςχθματιςτοφν ςε κοινωνικζσ πρακτικζσ ςε όλεσ τισ κοινωνίεσ, ζτςι ϊςτε να 
περιλαμβάνουν τα ςυςτατικά μιασ οικουμενικισ κουλτοφρασ ανκρωπίνων δικαιωμάτων (Pitsou – 
Spinthourakis - Balias, 2009). Και εδϊ υπογραμμίηεται θ ςθμαςία τθσ εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν 
και θ αναγκαιότθτα ανάλογων αλλαγϊν ςτα Ρ.Σ. των εμπλεκόμενων πανεπιςτθμιακϊν ςχολϊν. 
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και, παρόλο που ενδεχομζνωσ αντιφάςκουν ςτισ πρϊτεσ, κεωροφνται αναπόςπαςτα 
τμιματα μιασ ολοκλθρωμζνθσ προςωπικότθσ του ενεργοφ, αποτελεςματικοφ πολίτθ 
του ςθμερινοφ κόςμου.  
 
        Ο φιλόςοφοσ και παιδαγωγόσ Howard Gardner290 (2006), λαμβάνοντασ υπόψθ 
τισ τάςεισ αυτζσ και με τθ ςκζψθ ενόσ μζλλοντοσ που κα χαρακτθρίηεται από 
απρόςωπεσ μεγαλουπόλεισ, παγκοςμιοποιθμζνεσ οικονομίεσ, εικονικι 
πραγματικότθτα και μθχανιματα υψθλισ τεχνολογίασ τα οποία κα υποκακιςτοφν 
ςταδιακά τουσ ανκρϊπουσ ςτθν εκτζλεςθ  κακθκόντων και τθ λιψθ αποφάςεων, 
προτείνει ζνα εννοιολογικό χάρτθ ο οποίοσ ςτθν ουςία είναι μια πρόταςθ 
εκπαιδευτικισ πολιτικισ βαςιςμζνθσ ςτθν καλλιζργεια πζντε τφπων ςκζψθσ: τθν 
πεικαρχικι/επιςτθμονικι ςκζψθ, τθ ςυνκετικι, τθ δθμιουργικι ςκζψθ, και εκείνθ θ 
οποία χαρακτθρίηεται από ςεβαςμό και εκείνθ θ οποία χαρακτθρίηεται από θκικι 
ςυμπεριφορά. Αυτοί οι τφποι ςκζψθσ αποτελοφν μια επιλογι ικανοτιτων 
ςθμαντικϊν για τθν προςαρμογι των πολιτϊν ςε μια δφςκολθ αλλά βιϊςιμθ 
ςφγχρονθ κοινωνία291. Οι απόψεισ του Gardner αςκοφν επιρροι ςτθ ςφγχρονθ 
παιδαγωγικι ςκζψθ ςχετικά με τθν Εκπαίδευςθ για τθν Λδιότθτα του Ρολίτθ. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                
290 Ειςιγαγε το 1983 με το βιβλίο του Frames of mind. The Theory of Multiple Intelligences (New York: 
Basic Books) τθν ζννοια τθσ πολλαπλισ νοθμοςφνθσ. Οι πολλαπλζσ μορφζσ νοθμοςφνθσ 
περιελάμβαναν τθ διαπροςωπικι νοθμοςφνθ (interpersonal intelligence),  δθλ. τθν ικανότθτα να 
αντιλαμβάνεται κάποιοσ τισ προκζςεισ, τα κίνθτρα και τισ επικυμίεσ των άλλων ανκρϊπων και τθν 
ενδοατομικι νοθμοςφνθ  (intrapersonal intelligence), δθλ. τθν ικανότθτα να αντιλαμβάνεται το άτομο 
τον εαυτό του, να εκτιμά τα ςυναιςκιματά του, τουσ φόβουσ και τα κίνθτρα. Κατά τθν άποψθ του  
Gardner, οι παραδοςιακοί τφποι νοθμοςφνθσ, όπωσ ο Δείκτθσ Νοθμοςφνθσ (I.Q.) αποτυγχάνουν να 
ερμθνεφςουν επαρκϊσ τθ γνωςτικι ικανότθτα. Βλ. Smith, M.K. (2002) "Howard Gardner and multiple 
intelligences", The Encyclopedia of Informal Education, από το 
http://www.infed.org/thinkers/gardner.htm (πρόςβαςθ 23 Μαρτίου 2011). 
291 Βλ. ςχετικά http://isaiahlim.worldpress.com/2006/10/15/five-minds-for-the-future  

http://www.infed.org/thinkers/gardner.htm
http://isaiahlim.worldpress.com/2006/10/15/five-minds-for-the-future
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Σχ. 4. Ρροςαρμογι ςχιματοσ από το βιβλίο του Howard Gardner, (2006). Five Minds for the 
Future, Boston: Harvard Business School Press. 
 

           Σε αυτι τθν αναηιτθςθ παραμζτρων και παραγόντων οι οποίοι κα 
διευκολφνουν και κα επθρεάςουν τθν καλλιζργεια τθσ Ενεργοφ Λδιότθτασ του Ρολίτθ, 
επιςτρατεφεται, από το πεδίο τθσ ςυναιςκθματικισ νοθμοςφνθσ και των επιςτθμϊν 
του management, το ςυναιςκθματικό κεφάλαιο (emotional capital)292 το οποίο 
κεωρείται βαςικό για τα παιδιά και τουσ νζουσ ανκρϊπουσ που βρίςκονται ςε 
οριακζσ και επικίνδυνεσ καταςτάςεισ, για το ςχθματιςμό μιασ πολιτειότθτασ θ οποία 
ςυνειςφζρει και αποςκοπεί ςε μια καλφτερθ κοινωνικι ςυνοχι, και ςε θπιότερεσ 
ανκρϊπινεσ ςχζςεισ. Άλλωςτε οι κοινωνικζσ ικανότθτεσ ςυμπεριλαμβάνουν 
κοινωνικι επίγνωςθ και κοινωνικζσ επικοινωνιακζσ δεξιότθτεσ. Θ επίγνωςθ αυτι  
αφορά ςτο πϊσ οι άνκρωποι χειρίηονται τισ μεταξφ τουσ ςχζςεισ, ςυνεπϊσ οι 
κοινωνικζσ δεξιότθτεσ ςχετίηονται με τθν επικοινωνία, τθν επιρροι, τθ διαχείριςθ 
κρίςεων, τθν θγετικι ςτάςθ, τθν αλλαγι, τθν οικοδόμθςθ δεςμϊν, τθ ςυνεργαςία, 
τθν ομαδικι δουλειά, κλπ., ςτοιχεία τα οποία επιτρζπουν τθ δθμιουργία βιϊςιμων 
και ικανοποιθτικϊν διαπροςωπικϊν ςχζςεων (Gendron, 2009). Επιςθμαίνεται δε ότι 
οι ςυναιςκθματικζσ ικανότθτεσ μακαίνονται, καλλιεργοφνται, όπωσ υπογράμμιςε και 

                                                
292

 Βλ. αμζςωσ προθγοφμενθ παράγραφο ςχετικά με τον Howard Gardner και τθ ςχετικι 
υποςθμείωςθ.   

5 τύποι 

σκέψης για 

το μέλλον 

Η ζσνθεηική ζκέυη 

(Synthesizing Mind): 

ηθαλόηεηα λα ελζσκαηώλεη 

ηδέεο από δηαθνξεηηθέο 

επηζηήκεο ή ζθαίξεο ζε έλα 

ζπλεθηηθό όινλ θαη λα 

επηθνηλσλεί απηό ην ζύλνιν 

ζε άιινπο 

Η δημιοσργική ζκέυη 

(Creative Mind):  
ηθαλόηεηα λα 

απνθαιύπηεη θαη λα 

δηεπθξηλίδεη λέα 

πξνβιήκαηα, 

εξσηήκαηα θαη 

θαηλόκελα  

Η ζκέυη ποσ αποδίδει 

ζεβαζμό (Respectful 

Mind): ζπλαίζζεζε θαη 

εθηίκεζε ηεο 

δηαθνξεηηθόηεηαο αλάκεζα 

ζηα αλζξώπηλα πιάζκαηα 

θαη ηηο αλζξώπηλεο νκάδεο 

Η ηθική ζκέυη 

(Ethical Mind): 
εθπιήξσζε ησλ 

ππνρξεώζεσλ 

θάπνηνπ σο 

εξγαδόκελνπ θαη σο 

πνιίηε 

Η πειθαρτική/επιζηημονική 

ζκέυη (Disciplinary Mind): 
δεμηνηερλία πάλσ ζε κείδνλεο 

ζρνιέο ζθέςεο ζηηο θπζηθέο 

επηζηήκεο, ηα   καζεκαηηθά, 

ηελ ηζηνξία θαη ηνπιάρηζηνλ 

ζε κηα επαγγεικαηηθή ηέρλε 
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ο Goleman (1996: 23-26). Μάλιςτα, καλλιεργοφνται από τθν νεαρι θλικία μζχρι και 
κατά τθ διάρκεια τθσ ενθλικίωςθσ μζςω τθσ οικογζνειασ, των ςυνομθλίκων, τθσ 
γειτονιάσ, των κοινοτιτων, των ακλθτικϊν ομάδων, και μζςα από το ιδιαίτερο 
περιεχόμενο των κοινωνιϊν, των ςχολείων ι των κρθςκειϊν. Το ιςορροπθμζνο 
ςυναιςκθματικό κεφάλαιο κεωρείται κεμελιϊδεσ για τθν προςωπικι εξζλιξθ, τθν 
ανάπτυξθ και τθ δια βίου μάκθςθ, κακϊσ επίςθσ και για τθν ςωςτι και επαρκι 
διαδραςτικότθτα και επικοινωνία με τουσ άλλουσ. Επίςθσ, ςτισ μζρεσ μασ είναι 
κεμελιϊδθσ θ ςθμαςία του ςυναιςκθματικοφ κεφαλαίου για τθν ανάπτυξθ 
κοινωνικϊν δεξιοτιτων οι οποίεσ είναι ιδιαίτερα χριςιμεσ ςτθν ενιλικθ ηωι του 
ατόμου, τόςο τθν κοινωνικι όςο και τθν επαγγελματικι.  Πςον αφορά τθν 
παιδαγωγικι διάςταςθ ςτθν καλλιζργεια του ςυναιςκθματικοφ κεφαλαίου, τονίηεται 
θ ανάγκθ ανάλογθσ αρχικισ και ενδουπθρεςιακισ εκαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν 
ςτο να αναπτφςςουν διαφορετικζσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ και διδακτικό φφοσ, 
υιοκετϊντασ παιδαγωγικζσ ςτρατθγικζσ οι οποίεσ ανταποκρίνονται ςτισ ανάγκεσ και 
το φφοσ των εκπαιδευόμενων. Τζλοσ, το ςυναιςκθματικό κεφάλαιο λειτουργεί 
ανταποδοτικά τόςο ςε κοινωνικό όςο και ςε οικονομικό επίπεδο προςφζροντασ ςτθν 
κοινωνία μεταξφ άλλων μια ποιοτικότερθ κοινωνικι ςυνοχι και μια πολιτειότθτα με 
περιςςότερθ υπευκυνότθτα και ευαιςκθςία. 
 
           Είναι προφανζσ ότι απαιτείται περαιτζρω ζρευνα πάνω ςτθ δυνατότθτα 
πρακτικισ εφαρμογισ των κεωρθτικϊν κζςεων για τθν καλλιζργεια μιασ 
Εκπαίδευςθσ για τθν Οικουμενικι Λδιότθτα του Ρολίτθ, και τθ δθμιουργία μιασ 
οικουμενικισ κουλτοφρασ για τα ανκρϊπινα δικαιϊματα θ οποία κα δομείται ςε μια 
άλλου τφπου ςκζψθ, ζρευνα τόςο ςχετικά με τθν ανάπτυξθ Ρρογραμμάτων Σπουδϊν 
για διάφορεσ βακμίδεσ και τφπουσ εκπαίδευςθσ, όςο, κυρίωσ, ςχετικά με τθν αρχικι 
και ςυνεχιηόμενθ ςχετικι εκπαίδευςθ και τθν επαγγελματικι ανάπτυξθ των 
εκπαιδευτικϊν οι οποίοι αποτελοφν και το κλειδί για τθν εφαρμογι των 
κατευκφνςεων αυτϊν (Pitsou-Spinthourakis-Balias, 2009). Ωςτόςο και πάλι 
διακρίνεται δυιςμόσ ςτο λόγο και αντιφατικότθτα ςτθ διατφπωςθ και τισ επιδιϊξεισ 
(μια οικουμενικι κουλτοφρα ςεβαςμοφ προσ τον άλλο θ οποία όμωσ κα υπακοφει 
και κα υποςτθρίηει μια κουλτοφρα αγοράσ, νεοφιλελεφκεων κατευκφνςεων 
οικονομικισ ανάπτυξθσ και επιδίωξθσ μζγιςτου αποτελζςματοσ με το ελάχιςτο 
κόςτοσ). 
 

4.8 Σο ανθρϊπινο και το κοινωνικό κεφάλαιο      
    

         Το ηιτθμα τθσ κοινωνικισ ζνταξθσ και τθσ αντιμετϊπιςθσ του κοινωνικοφ 
αποκλειςμοφ κατζχει μείηονα κζςθ ςτα κείμενα τθσ Ε.Ε. και αποτελεί βαςικό ςτόχο 
τθσ Δια Βίου Εκπαίδευςθσ και τθσ Εκπαίδευςθσ για τθν Ρολιτειότθτα. Θ κοινωνικι 
ζνταξθ και ο κοινωνικόσ αποκλειςμόσ - με ςυνακόλουκο ι προθγοφμενο τον 
εκπαιδευτικό αποκλειςμό293 - ςυνδζονται με μια αυξανόμενθ ςυνειδθτοποίθςθ τθσ 

                                                
293

 Θ ζννοια «εκπαιδευτικόσ αποκλειςμόσ» ορίηει τόςο αυτοφσ που αποκλείονται από τθν πρόςβαςθ 
ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα όςο και εκείνουσ που αποκλείονται από κάποιο επίπεδο ι κατεφκυνςθ του 
εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. Και ςτισ δυο περιπτϊςεισ μπορεί να είναι είτε επίςθμοσ 
(κεςμοκετθμζνοσ) είτε άτυποσ μζςα από κοινωνικζσ και ςχολικζσ πρακτικζσ (μθ κεςμικζσ διαδικαςίεσ) 
(Σταμζλοσ, 2002: 70). Από τθ δεκαετία του ’80 και ζπειτα, τόςο ςτθν Ελλάδα όςο και ςτο διεκνι χϊρο 
τα δεδομζνα του εκπαιδευτικοφ αποκλειςμοφ αλλάηουν, κετικά, προσ τθν κατεφκυνςθ τθσ εξάλειψθσ 
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αντίλθψθσ περί κοινωνικοφ κεφαλαίου και του κόςτουσ και των ωφελειϊν τα οποία 
ςυνοδεφουν τα φαινόμενα αυτά294. 
 
        Οι κατθγορίεσ / ομάδεσ οι οποίεσ κεωροφνται ωσ ιδιαίτερα ευαίςκθτεσ ςτον 
κοινωνικό αποκλειςμό ςυμπεριλαμβάνουν άτομα με χαμθλό επίπεδο βαςικϊν 
δεξιοτιτων  και εκείνουσ οι οποίοι δεν κατάφεραν να αποφοιτιςουν από το ςχολείο, 
ενιλικεσ οι οποίοι απαςχολοφνται ωσ ανειδίκευτοι, μετανάςτεσ, πρόςφυγεσ295, 
ανκρϊπουσ με δυςκολίεσ ι ειδικζσ ανάγκεσ και όςουσ υποφζρουν από χρόνιεσ 
αςκζνειεσ, μακροχρόνια άνεργουσ, μζλθ μειονοτικϊν εκνοτικϊν ομάδων - 
ςυμπεριλαμβανομζνων των ομά296, πρϊθν φυλακιςμζνουσ, άςτεγουσ, άτομα 
εξαρτθμζνα από ναρκωτικζσ ουςίεσ και κάποιεσ ομάδεσ γυναικϊν και ανκρϊπων 
μεγαλφτερθσ θλικίασ. 
 
       Στθν ζκδοςθ του Ο.Ο.Σ.Α. (2001) The Well Being of Nations: The Role of Human 
and Social Capital OECD, ωσ ανθρϊπινο κεφάλαιο ορίηεται: «Θ γνϊςθ, οι δεξιότθτεσ, 
οι ικανότθτεσ και τα γνωρίςματα τα οποία ενςωματϊνονται ςτα άτομα και 
διευκολφνουν τθ δθμιουργία τθσ προςωπικισ, κοινωνικισ και οικονομικισ 
ευθμερίασ» (ς. 18). «Το ανκρϊπινο κεφάλαιο αποτελεί περιουςία των ατόμων, ενϊ 
το κοινωνικό κεφάλαιο αποτελεί περιουςία ομάδων,  κοινοτιτων και οργανιςμϊν. Το 

                                                                                                                                        
του κεςμοκετθμζνου –χωρίσ ωςτόςο να καταπολεμείται εξιςου επιτυχθμζνα ο άτυποσ εκπαιδευτικόσ 
αποκλειςμόσ, ωσ εξωκεςμικόσ και ςυνεπϊσ ανεξζλεγκτοσ. Ππωσ επιςθμαίνει ο Σταμζλοσ, «ζκτοτε ο 
εκπαιδευτικόσ αποκλειμόσ μετατρζπεται ςε ζνα κοινωνικό (κρατικό και υπερ-κρατικό) εχκρό» (2002).  
Θ χριςθ του όρου εκπαιδευτικόσ αποκλειςμόσ αυξάνεται με τθν ειςαγωγι του όρου «κοινωνικόσ 
αποκλειςμόσ» ο οποίοσ ςυςχετίηεται με τθ κεωρια τθσ αναπαραγωγισ των κοινωνικϊν ανιςοτιτων 
ςτο ςχολείο (ό.π. 71). Για τθν ελλθνικι περίπτωςθ θ εγκατάλειψθ του ςχολείου αποδίδεται πρωτίςτωσ 
ςτον κοινωνικό παράγοντα (κοινωνικι προζλευςθ, οικονομικι κατάςταςθ οικογζνειασ μακθτϊν), ςτον 
μορφωτικό παράγοντα, τθν επίδοςθ των μακθτϊν, ςτθν ψυχοπακολογία του εφιβου και φυςικά 
υπάρχουν ςυςχετιςμοί με το φφλο (παλαιότερα ερευνθτικά δεδομζνα ζδιναν ποςοςτά διαρροισ 
μεγαλφτερα για τα κορίτςια - κάτι που ζχει ανατραπεί), τθν περιοχι κατοικίασ (δυςκολία πρόςβαςθσ 
ςτο ςχολείο), τθν ζνταξθ ςε μειονοτοκζσ ομάδεσ (μουςουλμάνοι, ρομά, παλινοςτοφντεσ) κλπ 
(Ραπακεοφίλου – Βοςνιάδου, 1998: 10-15).   
294 Ωςτόςο, όπωσ επιςθμαίνει ο Γ. Σταμζλοσ (2002), ακόμθ και θ ζννοια εκπαιδευτικόσ αποκλειςμόσ 
«αλλάηει φφςθ και μορφι, αφοφ δεν αποτελεί πλζον φαρζτρα τθσ κοινωνικισ αμφιςβιτθςθσ αλλά 
αντικείμενο - ςτόχο του κυρίαρχου πολιτικοφ ςυςτιματοσ. Ζτςι περιορίηεται κεςμικά, δεν εξαλείφεται 
όμωσ πρακτικά, αν δεν αυξάνεται κιόλασ λόγω και τθσ πολιτιςμικισ ζκρθξθσ των ςχολικϊν τάξεων…».  
295  Ππωσ επιςθμαίνει θ Λ. Βεντοφρα (2011: 23), οι διάφορεσ ςυλλογικότθτεσ που οριοκετοφνται ωσ 
διακριτζσ ομάδεσ, ςυγκροτοφνται με ιδιόμορφουσ τρόπουσ ορίηοντασ με δικά τουσ κριτιρια τον Άλλο, 
δίνουν κοινωνικι φπαρξθ και νόθμα ςε διαφορετικζσ ιδιότθτεσ ι λειτουργίεσ και χρθςιμοποιοφν 
ιδιαίτερουσ μθχανιςμοφσ αποκλειςμοφ. Οι τρόποι προςδιοριςμοφ, διάκριςθσ και ιεράρχθςθσ των 
ςυλλογικϊν υποκειμζνων διαφζρουν ςτο χϊρο και μεταλάςςονται μζςα ςτο χρόνο. Ωςτόςο, όπωσ 
επιςθμαίνει δεν αποτελοφν αυτόνομεσ οντότθτεσ, αφοφ «δθμιουργοφνται και προςδιορίηονται όχι 
μόνο μζςα από τισ ςχζςεισ που διαμορφϊνονται ςτο εςωτερικό τουσ αλλά και μζςα από τισ ςχζςεισ 
που αναπτφςςονται μεταξφ τουσ και με ευρφτερουσ περιφερεακοφσ και διεκνείσ ςχθματιςμοφσ». 
296 O Ρ. Ραπακωνςταντίνου (2007: 72), για παράδειγμα, αμφιςβθτεί τθ λειτουργία του Ενιαίου 
Σχολείου ωσ τζτοιου ςτθν Ελλάδα, με τθν ζννοια δθλ. του κοινωνικά αμερόλθπτου, επιςθμαίνοντασ, 
μζςα από ανάλυςθ ερευνθτικϊν δεδομζνων, ςοβαρζσ πακογζνειεσ ςτθν εφαρμογι του 
Ρρογράμματοσ «Ζνταξθ Τςιγγανοπαίδων ςτο Σχολείο», όπωσ αδιαφορία και ανοχι ςτισ μθ εγγραφζσ 
και διαρροζσ του ςχετικοφ μακθτικοφ πλθκυςμοφ, αποδοχι περιχαράκωςθσ και ςτεγανοποίθςθσ 
ατελζςφορων εκπαιδευτικϊν δομϊν και ςυμβιβαςμό με τθν υποεπίδοςθ, δθλ. τθν 
αναποτελεςματικότθτα  του ςχολείου. 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             150                    
 

κοινωνικό κεφάλαιο297 δικτυϊνεται ςε από κοινοφ αποδεκτοφσ κανόνεσ, αξίεσ και 
κατανοιςεισ που διευκολφνουν τθ ςυνεργαςία μζςα και ανάμεςα ςτισ ομάδεσ»  
(ό.π., ς. 44). Στο ίδιο υπάρχει παραπομπι ςτο: Tom Schuller, Lifelong Learning as the 
Social Construction of Knowledge, Lline, 1/2002, p. 35, όπου ςυνοψίηονται οι 
διαφορζσ μεταξφ των δυο μορφϊν κεφαλαίου  με τθν ακόλουκθ μορφι: 
 

 Ανθρϊπινο κεφάλαιο 
 

Κοινωνικό κεφάλαιο 

Επικζντρωςθ 
 

Ατομικόσ παράγοντασ Σχζςεισ και δίκτυα 

Μζτρα Διάρκεια φοίτθςθσ ςε ςχολεία 
Ρροςόντα-πιςτοποιιςεισ 

Στάςεισ / αξίεσ 
Αρικμόσ μελϊν / Συμμετοχι 
Επίπεδα εμπιςτοςφνθσ 

Αποτελζςματα Άμεςα: ειςόδθμα 
Ραραγωγικότθτα 
Ζμμεςα: υγεία, πολιτικι 
δραςτθριότθτα 

Κοινωνικι ςυνοχι /  
Δίκτυα ςυνεργαςίασ 
Οικονομικά επιτεφγματα 
Ρεριςςότερο κοινωνικό 
κεφάλαιο 

Μοντζλο Γραμμικό Διαδραςτικό / κυκλικό 

 
Το ςυνολικό δυναμικό μιασ κοινωνίασ όςον αφορά το ενεργό ανκρϊπινο 

κεφάλαιο298 είναι ςθμαντικό ηιτθμα ςε επίπεδο οικονομικισ αξίασ, ωςτόςο 
επιπρόςκετα, θ ποιότθτα και θ ζκταςθ τθσ κοινωνικισ ευαιςκθςίασ, του 
ενδιαφζροντοσ, τθσ εμπιςτοςφνθσ και τθσ ςυμμετοχισ μορφϊνουν τθ βάςθ τθσ 
κοινωνίασ των πολιτϊν299. Οι ρόλοι ςυνεπϊσ του ανκρϊπινου και τιου κοινωνικοφ 
κεφαλαίου είναι ςυμπλθρωματικοί (Schuller, 2001). O P. Bourdieu ςθμειϊνει ότι το 
κοινωνικό κεφάλαιο δεν μπορεί να περιοριςτεί ςτο οικονομικό ι πολιτιςμικό 
κεφάλαιο, οφτε είναι ανεξάρτθτο από αυτά, λειτουργϊντασ ωσ πολλαπλαςιαςτισ για 

                                                

297 Ο J. Field ςθμειϊνει χαρακτθριςτικά ότι  εκείνο που παλαιότερα κα ονομάηαμε «γειτονιά» ι 
«κοινότθτα» αποτελεί αυτό που ςιμερα ονομάηουμε «κοινωνικό κεφάλαιο», με τθ διαφορά ότι τϊρα 
εξετάηουμε μια μεγάλθ γκάμα από κοινωνικζσ ςυνδζςεισ και δίκτυα ωσ μια πθγι θ οποία βοθκάει 
τουσ ανκρϊπουσ να προάγουν τα ενδιαφζροντά τουσ μζςω τθσ ςυνεργαςίασ με άλλουσ (Field, 2005). 
«Το κοινωνικό κεφάλαιο είναι το άκροιςμα των πραγματικϊν και δυνθτικϊν πθγϊν οι οποίεσ είναι 
ςυνδεδεμζνεσ ζτςι ϊςτε να κατζχουν ζνα ανκεκτικό δίκτυο από λιγότερο ι περιςςότερο 
κεςμοποιθμζνεσ ςχζςεισ αμοιβαίασ εξοικείωςθσ και αναγνϊριςθσ – ι με άλλα λόγια θ ςυμμετοχι ςε 
μια ομάδα - θ οποία παρζχει ςε κάκε μζλοσ τθσ τθν υποςτιριξθ του ςυλλογικά αναγνωριςμζνου 

κεφαλαίου, ζνα «διαπιςτευτιριο» το οποίο τουσ δίνει το δικαίωμα ςτθν πίςτθ,  με τισ ποικίλεσ ζννοιεσ 
τθσ λζξθσ»  ςφμφωνα με τθν προςζγγιςθ του P. Bourdieu ςτο Bourdieu, P., (1986). The Forms of 
Capital, in John Richardson (ed.), Handbook of Theory and Research for the Sociology of Education. New 
York: Greenwood Press, pp. 241-258 (ψθφιακι μορφι ςτο 
http://marxist.org/reference/subject/philosophy/works/fr/bourdieu-forms-capital. htm2   - πρόςβαςθ, 
5 Οκτωβρίου 2011). 
298

 Βλ.: Schuller, T., (2000). Thinking about Social Capital, Global Colloquium in LLL, ς.5 ςτο 
http://www.open.ac.uk/lifelonglearning/papers/39B8E05-0008-65B9-0000015700000157-
TomSchuller-paper.doc  
299

 «Θ επζνδυςθ ςτο ανκρϊπινο κεφάλαιο επανακάμπτει ςτθν πιο εργαλειακι τθσ εκδοχι, αυτιν τθσ 
διαχείριςθσ – επζνδυςθσ ανκρϊπινων πόρων,  υπό τθν προοπτικι τθσ κεφαλαιοποίθςισ τουσ και ςτα 
πλαίςια των νζων κεωριϊν τθσ οικονομικισ μεγζκυνςθσ» (Γράβαρθσ – Ραπαδάκθσ, 2002).  

http://marxist.org/reference/subject/philosophy/works/fr/bourdieu-forms-capital.%20htm2
http://www.open.ac.uk/lifelonglearning/papers/39B8E05-0008-65B9-0000015700000157-TomSchuller-paper.doc
http://www.open.ac.uk/lifelonglearning/papers/39B8E05-0008-65B9-0000015700000157-TomSchuller-paper.doc
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τισ άλλεσ δυο μορφζσ, ενϊ δθμιουργείται και ςυντθρείται από τθν μετατροπι του 
οικονομικοφ και πολιτιςμικοφ κεφαλαίου ςτθν «αςταμάτθτθ προςπάκεια για 
κοινωνικότθτα» (Schuller-Baron-Field, 2000: 5) 300. 

 
O Τ. Schuller (2000, ό.π.) τοποκετεί το κοινωνικό κεφάλαιο δίπλα ςτο 

ανκρϊπινο και το πολιτιςμικό301 κεφάλαιο, επιςθμαίνοντασ ότι προϊόντοσ του 
χρόνου αυξάνονται οι κατθγοριοποιιςεισ ςε «κεφάλαια» (φυςικά, οικονομικά, 
οργανωτικά, διανοθτικά κλπ) με αποτζλεςμα να υπάρχουν επικαλφψεισ και 
αςάφειεσ ςτθν οριοκζτθςι τουσ, ωςτόςο τα τρία προαναφερκζντα είναι τα βαςικά. 
Επιςθμαίνει δε ότι ο οριςμόσ του κοινωνικοφ κεφαλαίου είναι προβλθματικόσ, 
τονίηοντασ ότι για τθν πλειονότθτα των μελετθτϊν του χϊρου ορίηεται με όρουσ 
δικτφων, κανόνων και εμπιςτοςφνθσ και με τον τρόπο που που αυτά επιτρζπουν ςε 
διάφορουσ παράγοντεσ και οργανιςμοφσ να είναι πιο αποτελεςματικοί ςτο να 
επιτυγχάνουν κοινοφσ ςτόχουσ302. Ο πλζον διαδεδομζνοσ  τρόποσ εκτίμθςθσ του 
κοινωνικοφ κεφαλαίου εςτιάηει ςτθ ςυμμετοχι ςε διάφορεσ μορφζσ πολιτικισ 
δζςμευςθσ, όπωσ π.χ. ςυμμετοχι ςε εκελοντικοφσ οργανιςμοφσ, πολιτικά κόμματα 
κλπ, όπωσ και ςτα επίπεδα εκφραςμζνθσ εμπιςτοςφνθσ προσ άλλουσ ανκρϊπουσ. Το 
κοινωνικό κεφάλαιο εςτιάηει ςτα δίκτυα – ςτισ ςχζςεισπου αναπτφςςονται μζςα ςε 
αυτά και μεταξφ τουσ, κακϊσ και ςτουσ κανόνεσ οι οποίοι κακορίηουν αυτζσ τισ 
ςχζςεισ. Οι ςχζςεισ αυτζσ δεν είναι απαραίττα πάντα κετικζσ (Schuller, ό.π.), ωςτόςο 
εντοπίηονται ιςχυρζσ κανονιςτικζσ υποδθλϊςεισ ςτθ λειτουργία τουσ, οι οποίεσ 
υπονοοφν ότι οι ςχζςεισ εμπιςτοςφνθσ είναι κετικζσ για τθν κοινωνικι ςυνοχι και 
ςυνακόλουκα τθν οικονομικι επιτυχία. Από τθν άλλθ, το ανκρϊπινο κεφάλαιο 
αφορά ςτθν οικονομικι ςυμπεριφορά των ατόμων και ιδιαίτερα ςτο πϊσ θ 
ςυςςϊρευςθ γνϊςεων και δεξιοτιτων ςυμβάλλει ςτθν αφξθςθ τθσ παραγωγικότθτασ 
και των ειςοδθμάτων τουσ και ςυνακόλουκα ςτθν αφξθςθ τθσ παραγωγικότθτασ και 
του πλοφτου των κοινωνιϊν μζςα ςτισ οποίεσ ηουν. Θ υπονοοφμενθ ςθμαςία εδϊ 
είναι ότι θ επζνδυςθ ςτθ γνϊςθ και τισ δεξιότθτεσ επιφζρει οικονομικά 
ανταλλάγματα τόςο ςε ατομικό όςο και ςε ςυλλογικό επίπεδο. Τζλοσ, το πολιτιςμικό 
κεφάλαιο εςτιάηει ςτον τρόπο αναπαραγωγισ των κοινωνικϊν δομϊν ιςχφοσ - 
λειτουργεί περιςςότερο ωσ ακαδθμαϊκι αναφορά και ωσ ερμθνευτικό εργαλείο για 
τισ ςυνζπειεσ αυτισ τθσ αναπαραγωγισ. 

   
Ωσ προςδιοριςτικό τθσ οικονομικισ ανάπτυξθσ, θ Εκπαίδευςθ για μια Ενεργό 

Λδιότθτα του Ρολίτθ (active citizenship) οικοδομεί το κοινωνικό κεφάλαιο το οποίο 
                                                
300 Βεβαίωσ τα πρωτεία ανικουν ςτο οικονομικό κεφάλαιο «τθ ρίηα κάκε άλλου κεφαλαίου… ςε 
τελευταία ανάλυςθ» όπωσ ςθμειϊνει ο ίδιοσ παρά τθν υποςτιριξι του προσ τθ δφναμθ του 
ςυμβολικοφ κεφαλαίου (1997: 54 ), όπωσ παραπζμπουν οι Schuller-Baron-Field (2000:5). 
301 Συνδζεται με το οριςμό του P. Bourdieu και αναφζρεται ςτα ςυγκεκριμζνα «διαπιςτευτιρια» και τα 
πολιτιςμικά πλεονεκτιματα τα οποία υπάρχουν ςτα άτομα και τισ οικογζνειζσ τουσ (Schuller, 2000). 
Το πολιτιςμικό κεφάλαιο χρθςιμοποιείται ςε διαφορετικζσ κατευκφνςεισ: για να ερμθνεφςουμε τθν 
αναπαραγωγι τθσ κοινωνικισ ιεραρχίασ, αφοφ οι κορυφαίεσ οικογζνειεσ κλθροδοτοφν ςτα παιδιά 
τουσ το πολιτιςμικό κεφάλαιο το οποίο τουσ διευκολφνει να επιτφχουν και να διατθριςουν τθν 
ξεχωριςτι τουσ κζςθ ςτθν κοινωνία. Χρθςιμοποιείται όμωσ και για να ερμθνεφςουμε το πϊσ κάποιοι 
κατορκϊνουν να χρθςιμοποιιςουν τθν εκπαίδευςθ για να μετακινθκοφν από μθ προνομιοφχεσ κζςεισ 
ςε προνομιοφχεσ (Βλ. και Bourdieu, 1986, ό.π.).    
302

 Το «κοινωνικό κεφάλαιο» μπορεί επίςθσ να οριςτεί ωσ αποτελοφμενο από κοινωνικά δίκτυα, τισ 
αμοιβαιότθτεσ που πθγάηουν από αυτά και τθν αξία τουσ ςτθν επίτευξθ κοινϊν ςτόχων  (Schuller, 
Baron, Field, 2000:1). 
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ζχει ιδιαίτερθ ςθμαςία και ζχει τφχει τζτοιασ προςοχισ παγκόςμιων 
κεςμοποιθμζνων δυνάμεων και οργανιςμϊν τθν τελευταία δεκαπενταετία, 
ςυμπεριλαμβανομζνων του O.Ο.Σ.Α και τθσ Ραγκόςμιασ Τράπεηασ303.  Σε μια 
απόπειρα ερμθνείασ για το αυξθμζνο ενδιαφζρον προσ το κοινωνικό κεφάλαιο 
(Schuller, 2000) εντοπίηονται τα εξισ επίπεδα ςτα οποία διερευνάται θ πικανι 
χρθςιμότθτά του, τόςο ςτθν πράξθ όςο και ςτον  πολιτικό ςχεδιαςμό. 1. Το 
κοινωνικό κεφάλαιο λειτουργεί ωσ αντίβαρο ςτθν εξάρτθςθ από πολιτικζσ ζννοιεσ 
και εργαλεία τα οποία είναι πολφ «ρθχά» για να αντιμετωπίςουν αποτελεςματικά τισ 
πολυπλοκότθτεσ  και τθν αλλθλεξαρτιςεισ του ςφγχρονου κόςμου. Δθμιουργεί 
εναλλακτικζσ προςεγγίςεισ και χτίηει μια μορφι «κοινωνικισ υποδομισ» για 
διαφορετικζσ και αποτελεςματικζσ πολιτικζσ οπτικζσ. 2. Με τθν ζμφαςθ που δίνει 
ςτισ κοινωνικζσ ςχζςεισ μπορεί να λειτουργιςει ωσ αντίβαρο ςτον υπερβολικό 
ατομικιςμό. 3. Βοθκάει ςτθν ειςαγωγι μιασ μακροπρόκεςμθσ προοπτικισ ςτθν 
ανάπτυξθ πολιτικϊν πρακτικϊν, αφοφ απαιτεί χρόνο για να χτιςτεί. 4. Το κοινωνικό 
κεφάλαιο επανειςάγει μια θκικι διάςταςθ ςτθν εκπαιδευτικι και οικονομικι ςκζψθ 
(‘society strikes back’)304: θ οικονομία δεν μπορεί να νοθκεί μόνο ςε τεχνικό επίπεδο 
χωρίσ αναφορά ςτο κοινωνικό τθσ ςυγκείμενο και θ εκπαίδευςθ κα πρζπει να 
εκφράςει κακαρά τισ αξίεσ τθσ και να τισ ςυςχετίςει με εκείνεσ των εκπαιδευόμενων 
– οι οποίεσ μπορεί να είναι πολφ διαφοροποιθμζνεσ.Τζλοσ, το ςθμαντικότερο 
πλεονζκτθμα του κοινωνικοφ κεφαλαίου ςυνίςταται ςτθν ευρετικι του ποιότθτα: 
ςτον τρόπο που «ανοίγει» ςε νζεσ προοπτικζσ και «φρζςκουσ» τρόπουσ κζαςθσ και 
προςζγγιςθσ μακροχρόνιων ηθτθμάτων. 

 
Το κοινωνικό κεφάλαιο προςμετράται μάλλον δφςκολα, κακϊσ διαχζεται ςε 

ποικίλουσ τομείσ, με όρουσ ςτάςεων ι αξιϊν, ι ςε επίπεδα ενεργοφ ςυμμετοχισ ςτα 
κοινά ι ςε άλλα δίκτυα. Δίνει προτεραιότθτα ςε άτυπεσ μορφζσ μάκθςθσ και ςε 
μάκθςθ μζςα από τθ δράςθ. Θ ςχζςθ του με τθν οικονομικι ανάπτυξθ διαπιςτϊνεται 
ποικιλότροπωσ και ςε διάφορα επίπεδα. Θ διατιρθςθ τθσ κοινωνικισ ςυνοχισ, για 
παράδειγμα, ανταποδοτικά, ςυνειςφζρει ζμμεςα ςτθ ενδυνάμωςθ τθσ οικονομικισ 
δραςτθριότθτασ. Πςον αφορά τθ ςχζςθ ανάμεςα ςτο ανκρϊπινο και το κοινωνικό 
κεφάλαιο, ςθμειϊνεται ότι δεν ςυνιςτοφν απαραίτθτα αντικετικοφσ πόλουσ με 
κατθγοριοποίθςθ του πρϊτου ωσ ςκλθροφ και οικονομίςτικου και του δεφτερου ωσ 
κετικοφ και φιλικοφ. Μπορεί το ανκρϊπινο κεφάλαιο να περιλαμβάνει κοινωνικζσ 
και τεχνικζσ δεξιότθτεσ ωςτόςο το κοινωνικό κεφάλαιο φζρνει ςτο προςκινιο τα 
κοινωνικά δίκτυα και αξίεσ μζςω των οποίων οικοδομοφνται, αναπτφςςονται και 
ανταμοίβονται ςυνολικότερα οι δεξιότθτεσ αυτζσ (Schuller, ό.π.). Το κοινωνικό 
κεφάλαιο τζλοσ, κεωρείται ότι με τουσ δεςμοφσ που ενιςχφει ςυντθρεί μια αίςκθςθ 
«τοπικότθτασ», ιδιαίτερα ςθμαντικισ ςε ςυνκικεσ παγκοςμιοποίθςθσ αφοφ αυτά τα 
τοπικά πλεονεκτιματα δεν μποροφν να πάρουν μια μορφι γενικευμζνθσ παρουςίασ, 
οφτε να «εξαχκοφν»· ςυνεπϊσ αποτελοφν ςθμαντικι ςυνιςτϊςα οικονομικισ 
ανάπτυξθσ (Field, 2005).  

                                                
303

 ΟΟΣΑ, ό.π., ς. 44. Ο ΟΟΣΑ, κακϊσ και θ Ραγκόςμια Τράπεηα εντοπίηουν τθ ςφνδεςθ ανάμεςα ςτο 
ανκρϊπινο και το κοινωνικό κεφάλαιο ωσ κεντρικι για τθν επίτευξθ μιασ κοινωνικά βιϊςιμθσ 
ςτρατθγικισ για τθν ανταγωνιςτικότθτα και τθν ανάπτυξθ. Θ ζννοια του κοινωνικοφ κεφαλαίου ζχει 
υιοκετθκεί για τθ διερεφνθςθ των υποκείμενων παραγόντων για τθν οικονομικι ανταγωνιςτικότθτα 
(Field, 2005).  
304 Αναφορά του Will Hutton όπωσ παρατίκεται από τον Schuller (2000). 
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         Ζρευνεσ καταδεικνφουν ότι οι κοινά αποδεκτοί κανόνεσ και τα ςτακερά 
κοινωνικά δίκτυα φαίνεται να προωκοφν τθ γνωςτικι και κοινωνικι ανάπτυξθ των 
νζων ςτο επίπεδο που το κοινωνικό κεφάλαιο φαίνεται να αντιςτακμίηει άλλεσ 
επιρροζσ του περιβάλλοντοσ όπωσ εκνικότθτα ι κοινωνικο-οικονομικι ςτζρθςθ. Το 
ίδιο ιςχφει ςε μεγάλο βακμό για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων305 (Field, 2005). Μάλλον 
πρόςφατα πάντωσ το ενδιαφζρον παιδαγωγϊν, κοινωνικϊν και πολιτικϊν 
επιςτθμόνων εςτιάηεται ςτο ρόλο του κοινωνικοφ κεφαλαίου ςχετικά με τισ 
διαδικαςίεσ απόκτθςθσ δεξιοτιτων και τθν ανάπτυξθ του ενιλικου εργατικοφ 
δυναμικοφ306 (ό.π.). Αυτό το οποίο ενδιαφζρει είναι θ διερεφνθςθ του κατά πόςον τα 
δίκτυα των ανκρϊπων επθρεάηουν τθν πρόςβαςι τουσ ςτθ μάκθςθ, δθλαδι το πϊσ 
τα κοινωνικά δίκτυα βοθκοφν να οικοδομθκοφν και να ανταλλαγοφν δεξιότθτεσ, 
γνϊςθ και ςτάςεισ τα οποία ανταποδοτικά κα βοθκιςουν ςτθν αξιοποίθςθ άλλων 
ωφελθμάτων (όπωσ τθν απόλαυςθ τθσ νζασ γνϊςθσ ι τθ διεφρυνςθ φιλικϊν 
ςχζςεων). 
 
         Σφμφωνα με τον Robert Putman307, το κοινωνικό κεφάλαιο οικοδομείται μζςα 
από τθν εναςχόλθςθ των πολιτϊν με τα κοινά, δθλαδι είναι ςυνϊνυμο τθσ ενεργοφ 
πολιτειότθτασ (Field, 2005). Ο ίδιοσ επιςθμαίνει ότι θ ενεργόσ πολιτειότθτα αποτελεί 
ςθμαντικό παράγοντα ανάπτυξθσ του κοινωνικοφ κεφαλαίου γιατί είναι ο βαςικόσ 
τρόποσ με τον οποίο οι άνκρωποι – ιδιαίτερα αυτοί που είναι ξζνοι μεταξφ τουσ - 
δοκιμάηουν τθν εμπειρία τθσ αμοιβαιότθτασ μζςα από τθν επιδίωξθ κοινϊν ςτόχων.  
 
         Θ ςφνδεςθ ανάμεςα ςτο κοινωνικό κεφάλαιο και τθ δια βίου μάκθςθ αποκτά 
ιδιαίτερθ ςθμαςία μζςα ςτο Ευρωπαϊκό περιβάλλον: θ ευρφτερθ ευρωπαϊκι 
πολιτικι αντηζντα κατά τθν τελευταία δεκαετία αποπειράται να ιςορροπιςει τισ 
απαιτιςεισ τθσ ανταγωνιςτικότθτασ με τθ διατιρθςθ τθσ κοινωνικισ ςυνοχισ. Για το 
το λόγο, εντοπίηεται το μεγάλο ενδιαφζρον για τθν ανάπτυξθ τθσ Ενεργοφ 
Ρολιτειότθτασ308. 

                                                
305 Ωςτόςο, ο ίδιοσ ςθμειϊνει ότι ενϊ θ ςχζςθ μεταξφ κοινωνικοφ κεφαλαίου και δια βίου μάκθςθσ 
είναι αμοιβαία ωφζλιμθ, κα μποροφςε να είναι εξίςου αρνθτικι, αφοφ οι ιςχυροί κοινοτικοί δεςμοί 
μπορεί να ενιςχφουν μια παράδοςθ χαμθλϊν επιδόςεων, ενϊ θ εξάρτθςθ από άτυπουσ μθχανιςμοφσ 
ανταλλαγισ πλθροφοριϊν ίςωσ μειϊνει τθν ανάγκθ για πιο ςυςτθματικζσ και τυπικζσ μορφζσ 
επιμόρφωςθσ και εκπαίδευςθσ (Field, 2005).   
306

 Μάλιςτα ο Field ςθμειϊνει ότι επειδι ακριβϊσ θ καταγωγι του όρου τθσ Δια Βίου Μάκθςθ 
εντοπίηεται ςτο χϊρο τθσ πολιτικισ και όχι τθσ κοινωνικισ επιςτιμθσ κάποιοι ερευνθτζσ αμφιςβθτοφν 
τθν αξία τθσ (ό.π.). 
307 Ρολιτικόσ επιςτιμονασ και κακθγθτισ Διεκνϊν Σχζςεων και Δθμόςιασ Ρολιτικισ ςτο Ρανεπιςτιμιο 
του Harvard, John F. Kennedy School of Government. Tο πιο γνωςτό – και προκλθτικό - του ζργο είναι 
το ‘Bowling Alοne: America’s Declining Social Capital’, άρκρο που δθμοςιεφτθκε το 1995 ςτο Journal of  
Democracy (v. 6,1, Jan 1995: 65-78) και ςτο οποίο επιχειρθματoλογεί πάνω ςτο ότι οι ΘΡΑ ζχουν 
υποςτεί μια πρωτοφανι κατάρρευςθ όςον αφορά τθν πολιτικι, κοινωνικι και ςυλλογικοφ χαρακτιρα 
ηωι (δθλ. ςε ό,τι είναι ςχετικό με το κοινωνικό κεφάλαιο) από το 1960 και εξισ, με ςοβαρζσ αρνθτικζσ 
ςυνζπειεσ για τθ χϊρα. Βλ. ςχετικά http://xroads.virginia.edu/~HYPER/DETOC/assoc/bowling.html 
(πρόςβαςθ 2-11-2011). Το άρκρο προκάλεςε τεράςτια ςυηιτθςθ ςτισ ΘΡΑ, ενϊ το 2000 το 
δθμοςίευςε ςε εκτεταμζνθ μορφι βιβλίου με τον τίτλο Bowling Alone: The Collapse and Revival of 
American Community, (New York: Simon & Schuster). 
308

 Ραρά τθν εςτίαςθ ςτθν οινονομικι ανταγωνιςτικότθτα από τθ Σφνοδο τθσ Λιςαβόνασ του 2000, ο 
κοινοτικόσ λόγοσ εξακολουκεί να δίνει ζμφαςθ ςτθ ςθμαςία τθσ κοινωνικισ ςυνοχισ και ανανζωςθσ 
ωσ βαςικοφ ςτοιχείου για τθν αυξανόμενθ παγκόςμια αναταγωνιςτικότθτα. Στθ Σφνοδο τθσ 

http://xroads.virginia.edu/~HYPER/DETOC/assoc/bowling.html
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4.9 Ο διάλογοσ ςχετικά με την Εκπαίδευςη για την Ενεργό 
Πολιτειότητα 

 
         Θ ενίςχυςθ τθσ Εκπαίδευςθσ για τθν Ενεργό Ρολιτειότθτα (active citizenship) 
ςτθν εκπαίδευςθ νζων και ενθλίκων, τθν επαγγελματικι και τθν ανϊτερθ 
εκπαίδευςθ είναι, ςυνεπϊσ, ηιτθμα μείηονοσ προτεραιότθτασ. Ανεπίςθμοι «τόποι» 
για τθ εκμάκθςθ / άςκθςθ τθσ ενεργοφ πολιτειότθτασ ςυμπεριλαμβάνουν, πζρα από 
τα εκπαιδευτικά ιδρφματα309, τθν κοινωνία των πολιτϊν, τθν οικογζνεια, τα Μ.Μ.Ε, 
διάφορουσ πολιτικοφσ και Μθ Κυβερνθτικοφσ Οργανιςμοφσ, επιχειριςεισ και τοπικζσ 
αρχζσ. H πρόςβαςθ ςε κζντρα εκπαίδευςθσ ενθλίκων με προγράμματα ακριβοφσ 
πλθροφόρθςθσ και ςυμβουλϊν πάνω ςτθν εκπαίδευςθ και ςε άλλα ηθτιματα κα 
μποροφςε επίςθσ να βοθκιςει τθν ανάπτυξθ τθσ ενεργοφ πολιτειότθτασ, ςφμφωνα 
με τισ εκτιμιςεισ του Ο.Ο.Σ.Α.310 
 
         Θ μακθτεία ςτθν Ενεργό Ρολιτειότθτα αποτελεί μζροσ του αγϊνα ενάντια ςτισ 
διακρίςεισ / μερολθψίεσ, και αγκαλιάηει όλουσ τουσ πολίτεσ ςυμπεριλαμβανομζνων 
των ανζργων, υπογραμμίηοντασ τθ ςπουδαιότθτα τθσ διάςταςισ τθσ (πολιτειότθτασ) 
και ενδυναμϊνοντασ τθν αντιρατςιςτικι κατεφκυνςι τθσ. Θ οικονομία τθσ γνϊςθσ 
χρειάηεται επίςθσ δεξιότθτεσ Ενεργοφσ Ρολιτειότθτασ, ςυμπεριλαμβανομζνων 
ιδιωτικϊν και δθμόςιων υπθρεςιϊν, καταναλωτϊν και εργαηόμενων. Θ εκπαίδευςθ 
ενθλίκων δεν μπορεί να καρποφοριςει χωρίσ περιεκτικι αναγνϊριςθ ταυτότθτασ, 
ενςωμάτωςθσ και ανάπτυξθσ δραςτθριοτιτων με ςτόχο τθν ενεργό πολιτειότθτα.311 
Ωςτόςο διαπιςτϊνεται ζνα κενό ανάμεςα ςτθ ρθτορικι γφρω από τθν ανάγκθ για μια 
δθμοκρατικι ιδιότθτα του πολίτθ και αυτοφ που ςυμβαίνει ςτθν πράξθ 
(Καρακατςάνθ, ό.π.)312.  
 
        Θ ενεργόσ πολιτειότθτα αφορά εκπαιδευτικζσ πρακτικζσ οι οποίεσ 
ενδυναμϊνουν τουσ ενεργοφσ πολίτεσ- δθλ. εκείνουσ οι οποίοι αναπτφςςουν κριτικι 
ςυμμετοχι και επιδιϊκουν να επθρεάηουν τθν κοινωνία και τθν εξζλιξθ των 
γεγονότων. Σε γενικζσ γραμμζσ,θ ενεργόσ πολιτειότθτα αναφζρεται ςτθν πράξθ, ςτθν 
ενεργό δράςθ του πολίτθ, ενϊ θ πακθτικι ςυνδζεται με τθν ενδυνάμωςθ τθσ κζςθσ 

                                                                                                                                        
Στοκχόλμθσ τον Μάρτιο 2001 (European Council of Ministers, 2002) παρουςιάςτθκε ζνα πρόγραμμα 
εργαςίασ πάνω «ςε ανοιχτά περιβάλλοντα μάκθςθσ, ενεργό πολιτειότθτα, ίςεσ ευκαιρίεσ και 
κοινωνικι ςυνοχι», ενϊ θ «κοινωνικι αντηζντα» τθσ Ε.Ε. μετά τθ Λιςαβόνα κζτει ωσ ςτόχο τθν 
οικοδόμθςθ του κοινωνικοφ κεφαλαίου ωσ μιασ από τισ βαςικζσ τθσ αρχζσ (European Commission, 
2005a: 2). 
309 Στα ςχολεία θ ενεργόσ πολιτειότθτα επιτυγχάνεται ίςωσ περιςςότερο μζςα από τθ ςυμμετοχι ςε 
ομάδεσ, ενϊςεισ και υπο-ςυλλογικότθτεσ (π.χ. ακλθτικζσ, περιβαλλοντικζσ ομάδεσ, ομάδεσ εργαςίασ), 
όπου αναπτφςςονται κοινωνικοί δεςμοί και ανάλογεσ δεξιότθτεσ ιςορροπϊντασ μζςα ςτο 
Ραραπρόγραμμα που ανατρζπει ι εξιςορροπεί τισ διάφορεσ δυναμικζσ που αναπτφςςονται 
(Chauvigne-Etienne, 2010).   
310 Βλ. Ο.Ο.Σ.Α. (2001: 45). 
311 Π.π., ς. 46.  
312

 Άλλωςτε, όπωσ επιςθμαίνει θ Λ. Βεντοφρα (2011: 16), παραπζμποντασ ςτουσ Castles 2007: 359, 
Freeman 2005: 122, Portes & DeWind 2004: 832, «ςυχνά οι διακθρυγμζνοι ςτόχοι δεν ταυτίηονται με 
τουσ αφανείσ’. Θ αναφορά εδϊ γίνεται για τισ διαφορζσ ωσ προσ το ευάλωτο των κρατϊν ςτισ πιζςεισ 
ξζνων δυνάμεων και ιςχυρϊν ομάδων ςυμφερόντων ςτο εςωτερικό τουσ και ωσ προσ τθν ικανότθτά 
τουσ να διαμορφϊνουν και να εφαρμόηουν μακροπρόκεςμεσ πολιτικζσ, με αφορμι τον ζλεγχο 
πλθκυςμιακϊν ροϊν, κυρίωσ μεταναςτευτικϊν, και τα κενά και τισ αντιφάςεισ ςτισ κρατικζσ πολιτικζσ.  
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του μζςα ςε ζνα χϊρο313, ςτθ κεςμικι περιχαράκωςθ τθσ φπαρξισ του (Ross, 2007). 
Σφμφωνα με τθν τυπολογία που προτείνει ο J.K. Kennedy (2006, όπωσ παραπζμπει ο 
Ross, ό.π.) διακρίνονται τζςςερα επίπεδα δραςτθριότθτασ ςτθν ιδιότθτα του πολίτθ: 
1. Θ ςυμβατικι πολιτικι δραςτθριότθτα (ςυμμετοχι ςτισ εκλογζσ, ενεργόσ ζνταξθ ςε 
πολιτικό κόμμα, διεκδίκθςθ πολιτικϊν αξιωμάτων). 2. Συμμετοχι ςε κοινωνικά 
κινιματα και εκελοντικζσ δραςτθριότθτεσ- αυτι θ ςυμμετοχι ςτθν κοινωνία των 
πολιτϊν χαρακτθρίηεται κομφορμιςτικι, με ςτόχο να ‘διορκϊςει’ τα προβλιματα και 
όχι να αναηθτιςει αιτίεσ. Τα δυο αυτά επίπεδα ςυγκροτοφν τθν προςζγγιςθ τθσ 
Εκπαίδευςθσ για τθν Ρολιτειότθτα που ςυνοψίηεται ςτα ‘ψθφίηω και δθλϊνω 
εκελοντικι ςυμμετοχι’. 3. Θ εναςχόλθςθ με τα κοινά για τθν κοινωνικι αλλαγι 
αποτελεί το επόμενο βιμα, όπου το άτομο εμπλζκεται ςε δραςτθριότθτεσ με ςτόχο 
τθν αλλαγι των πολιτικϊν και κοινωνικϊν πρακτικϊν (ςφνταξθ επιςτολϊν, ςυλλογι 
υπογραφϊν, ςυνεργαςία με ομάδεσ πίεςθσ, ςυμμετοχι ςε διαδθλϊςεισ, κάκε μορφι 
προςπάκειασ επθρεαςμοφ ςτθ λιψθ αποφάςεων από τθν εξουςία). Εδϊ μπορεί να 
ςυνυπάρχουν διάφορεσ μθ νόμιμεσ πρακτικζσ, όπωσ καταλιψεισ κτθρίων, αναγραφι 
ςυνκθμάτων (graffiti) κλπ, οι οποίεσ ςχθματοποιοφν ζνα περιςςότερο ςυγκρουςιακό 
μοντζλο πολιτικισ ςυμπεριφοράσ314. Τζλοσ αναπτφςςεται και το τελευταίο μοντζλο 
ενεργοφ πολιτικισ δραςτθριοποίθςθσ το οποίο όμωσ ςυνιςτά ζνα κατά βάςθ 
ατομικιςτικό μοντζλο «επιχειρθςιακισ πολιτειότθτασ» (enterprise citizenship), 
ςφμφωνα με τθν οποία το άτομο εμπλζκεται ςε δραςτθριότθτεσ αυτο-ρφκμιςθσ με 
ςτόχο τθν επίτευξθ οικονομικισ ανεξαρτθςίασ, με τθν αξιοποίθςθ μάκθςθσ  θ οποία 
προςδιορίηεται από τον ίδιο, όπωσ και τθν καλλιζργεια δεξιοτιτων επίλυςθσ 
προβλθμάτων και τθν ανάπτυξθ επιχειρθματικϊν ιδεϊν. Είναι ζνα απολφτωσ 
ατομικιςτικό και οικονομικοφ τφπου μοντζλο, το οποίο όμωσ βλζπουμε να είναι 
πλζον ςυμβατό με τον λόγο που αναπτφςςεται ςχετικά με το κζμα και επθρεάηει και 
τισ ςχετικζσ κεωρθτικζσ αναηθτιςεισ315.    
 

Ο προβλθματιςμόσ ο οποίοσ αναπτφχκθκε όςον αφορά τθν ερμθνεία τθσ 
«ιδιότθτασ του πολίτθ»  και τθ νοθματοδότθςθ του όρου «ενεργόσ πολίτθσ» 316 
τροφοδότθςε τον ανάλογο διάλογο ςχετικά με τον τρόπο παιδαγωγικισ προςζγγιςθσ 
και εκπαιδευτικισ υλοποίθςθσ του ςυγκεκριμζνου ςτόχου.  Θ  αμφιςβιτθςθ των 

                                                
313 «Το να γνωρίηει κάποιοσ τα δικαιϊματά του ωσ πολίτθσ και το πϊσ κα τα αςκιςει ςθμαίνει 
περιςςότερα πράγματα από το να πθγαίνει ςτο εκλογικό κζντρο. Ρεριλαμβάνει το να ενδιαφζρεται 
για τα κακθμερινά προβλιματα του τόπου του, το να είναι πάντα ενθμερωμζνοσ και να ενθμερϊνει 
τουσ άλλουσ για τα τρζχοντα πολιτικά και κοινωνικά ηθτιματα και, τθν ίδια ςτιγμι, να βοθκά τθν 
ενςωμάτωςθ των ευαίςκθτων ομάδων και των μειονοτιτων μζςα ςτθν κοινότθτα, ςε πνεφμα 
αλλθλεγγφθσ και μοιραςμζνθσ ευκφνθσ για τα πολιτικά ηθτιματα. 
Είναι επίςθσ κζμα ςυνυπολογιςμοφ μιασ πλατειάσ ςυνειδθτοποίθςθσ των αρχϊν τθσ κοινωνικά 
υπεφκυνθσ κατανάλωςθσ και όλων των ειδϊν ςυμπεριφοράσ και των μζτρων τα οποία διαιωνίηουν 
και ενδυναμϊνουν τουσ μθχανιςμοφσ για τθν άμεςθ και τθν ζμμεςθ εφαρμογι τθσ δθμοκρατίασ» ςτο 
European Year of Citizeship Education, 2005  (Naidoo, 2005:11). 
314 Ο Alistair Ross (2007) κεωρεί ότι το δεφτερο και το τρίτο μοντζλο  πολιτικισ δραςτθριοποίθςθσ ζχει 
ωσ ςθμείο αναφοράσ εκείνουσ τουσ κοινωνικοφσ εταίρουσ με τουσ οποίουσ πρζπει να ςυνεργαςτοφν 
τα εκπαιδευτικά ιδρφματα, δθλ. τισ ακτιβιςτικζσ ομάδεσ πίεςθσ, τισ εκελοντικζσ οργανϊςεισ, τισ 
Μ.Κ.Ο. 
315

 Βλ. τον εννοιολογικό χάρτθ του H. Gardner, προθγουμζνωσ. 
316

 Θ οριοκζτθςθ του περιεχομζνου τθσ ζννοιασ τθσ «ενεργοφ πολιτειότθτασ» γίνεται μζςω τθσ 
αντιδιαςτολισ τθσ προσ τθν «πακθτικι πολιτειότθτα», θ οποία αποτελοφςε ςτόχο που χαρακτιριηε τισ 
εκπαιδευτικζσ πρακτικζσ του παρελκόντοσ.  
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παραδοςιακϊν ςχθμάτων πολιτικισ εκπαίδευςθσ τα οποία επικεντρϊνονται ςε 
μετάδοςθ και μεταφορά μιασ ακαδθμαϊκισ γνϊςθσ μζςα από τυπικζσ διαδικαςίεσ 
μάκθςθσ317 οδιγθςε ςτθν αναηιτθςθ διαδικαςιϊν ανάπτυξθσ πρακτικϊν δεξιοτιτων, 
ικανοτιτων και δυνατοτιτων ςυμμετοχισ ςε δθμοκρατικζσ διαδικαςίεσ, κάτι το 
οποίο απαιτεί διαφορετικοφ είδουσ προςεγγίςεισ. Κα πρζπει εδϊ να υπενκυμίςουμε 
ότι, ακριβϊσ, θ επιςιμανςθ ενόσ διαρκϊσ αυξανόμενου «δθμοκρατικοφ 
ελλείμματοσ» (democratic deficit), το οποίο εντοπίηεται τόςο ςτθν αποχι των 
πολιτϊν, και κυρίωσ των νζων, από τθ διαδικαςία των εκλογϊν όςο και ςε μια 
γενικότερθ αποχι από τα κοινά με διαρκϊσ μειοφμενθ και τθ δφναμθ εκπροςϊπιςθσ 
των περιςςότερο αδφναμων και μειονοτικϊν ομάδων ςτθ δθμόςια ηωι (Ross, 2007) 
ανζδειξε τθν ανάγκθ επαναπροςδιοριςμοφ του περιεχομζνου και των μεκόδων 
ανάπτυξθσ τθσ ενεργοφ πολιτειότθτασ318. Άλλωςτε, όπωσ επιςθμαίνει ο Habermas 
(1992), εντοπίηεται υποχϊρθςθ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ ςτισ ςφγχρονεσ δυτικζσ 
κοινωνίεσ, κακϊσ και «πελατικοποίθςι» τθσ, αφοφ θ οικονομία και οι διοικθτικζσ 
γραφειοκρατίεσ υπακοφουν ςτισ επιταγζσ τθσ αγοράσ, του χριματοσ και τθσ ιςχφοσ, 
χωρίσ τθ δυνατότθτα να εναρμονιςτοφν με τθν κοινωνία των πολιτϊν.   

 
Ππωσ είδαμε, ςε μια ςειρά κειμζνων και οδθγιϊν τθσ Ε.Ε. γίνεται αναφορά ςτα 

ςτοιχεία τα οποία κεωροφνται απαραίτθτα για τθν επίτευξθ τθσ πολιτικισ και 
κοινωνικισ αγωγισ του πολίτθ (μετάδοςθ ςτοιχείων – γνϊςεων, καλλιζργεια αξιϊν, 
διαμόρφωςθ ςυνειδιςεων) (Νικολάου, 2006: 447), με εδραιωμζνθ τθν πεποίκθςθ 
ότι θ εκπαίδευςθ μπορεί να ςυμβάλλει ςτθν ενίςχυςθ τθσ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ 
του ενεργοφ πολίτθ, μζςα από τθν προβολι και υιοκζτθςθ κοινϊν αξιϊν και τθν  
καλλιζργεια ςε κάκε άτομο του αιςκιματοσ του ςυνανικειν ςε μια κοινι κοινωνικι, 
πολιτιςμικι και δθμοκρατικι κοινότθτα319.  

                                                
317 Θ αναφορά εδϊ ςτα μοντζλα εκπαίδευςθσ που χαρακτθρίηονται από τθ μετάδοςθ τθσ γνϊςθσ 
(transmission models) μζςω των παραδοςιακϊν Ρ.Σ. Ρολιτικισ Εκπαίδευςθσ και  μζςω του 
Ραραπρογράμματοσ που ςυγκροτείται από τα παγιωμζνα ικθ, τισ δομζσ και τισ αντιλιψεισ ενόσ 
χϊρου (Ross, 2007).  Ζτςι δομείται θ πακθτικοφ τφπου πολιτειότθτα (passive citizenship) που αφορά 
τθν εκνικι ταυτότθτα, με ζμφαςθ ςτθν κατανόθςθ και αποδοχι των αξιϊν του ζκνουσ από το άτομο, 
των ςυμβολικϊν και εικονικϊν του μορφϊν και των κεςμϊν του: ςθμαία, εκνικόσ φμνοσ, πολιτικά 
αξιϊματα. Αντίςτοιχα, μια άλλθ μορφι πακθτικισ πολιτειότθτασ εντοπίηεται ςτθν καλλιζργεια τθσ πιο 
ακραίασ ζκφραςθσ του πατριωτιςμοφ, θ οποία περιλαμβάνει τθ ςτρατιωτικι κθτεία, και τθν άνευ 
όρων υποςτιριξθ τθσ χϊρασ κάποιου ζναντι διεκδικιςεων τρίτων. Εδϊ ςυμπεριλαμβάνονται οι αξίεσ 
τθσ νομιμότθτασ και τθσ απαρζγκλιτθσ υπακοισ, με ζμφαςθ ςτθ ςκλθρι εργαςία και τθν κοινωνικι 
ςτακερότθτα (ό.π.). 

318 Ωςτόςο, όπωσ αποδεικνφεται, όταν τα προβλιματα είναι ςωρευτικά και μεγάλα, υπάρχει 
αφφπνιςθ τθσ ενεργοφ πολιτειότθτασ με ανάπτυξθ ακτιβιςτικϊν μεκόδων, κινθτοποίθςθ μεγάλων 
τμθμάτων πλθκυςμοφ, πρωτότυπεσ και ςυγκρουςιακζσ μορφζσ διαμαρτυρίασ και διεκδίκθςθσ κακϊσ 
και οργάνωςθσ και επικοινωνίασ των πολιτϊν μζςα από τα ςφγχρονα και εξελιγμζνα μζςα κοινωνικισ 
δικτφωςθσ (facebook, twitter). Λδιαίτερα μετά τθν οικονομικι κρίςθ του 2008, με τισ ςυνακόλουκεσ 
επιπτϊςεισ ςε όλουσ τουσ τομείσ τθσ κοινωνικισ δραςτθριότθτασ (ανεργία, μειωμζνθ απαςχόλθςθ, 
ςυρρίκνωςθ εςοδθμάτων, προςβολι του κράτουσ – πρόνοιασ, ξενοφοβία) νζεσ μορφζσ οργάνωςθσ 
δυναμικοφ πολιτικοφ ακτιβιςμοφ εμφανίηονται. 
319

 Ρράςινθ Βίβλοσ για τθν Ευρωπαικι Διάςταςθ τθσ Εκπαίδευςθσ (ΚΟΜ 93, 457, Βρυξζλλεσ, 
29/9/1993). Στο άρκρο 126 επιςθμαίνεται ότι «τα εκπαιδευτικά ςυςτιματα πρζπει να διαμορφϊνουν 
τουσ νζουσ με βάςθ τισ αρχζσ τθσ δθμοκρατίασ, τθσ καταπολζμθςθσ των ανιςοτιτων, τθσ 
ανεκτικότθτασ και του ςεβαςμοφ τθσ διαφορετικότθτασ. Ρρζπει επίςθσ να τουσ εμφυςιςουν τθν ιδζα 
του ευρωπαίου πολίτθ. Στο πλαίςιο αυτό θ αναφορά ςτθν Ευρϊπθ αποτελεί μια διάςταςθ που δεν 
αντικακιςτά τισ άλλεσ διαςτάςεισ τθσ εκπαίδευςθσ αλλά που τισ εμπλουτίηει» (Νικολάου, ό.π.: 448). 
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Στο ερϊτθμα: ποιεσ δεξιότθτεσ πρζπει να αναπτφξει το άτομο για να γίνει 

ενεργόσ πολίτθσ τθσ Ευρϊπθσ του 21ου αιϊνα και με ποιον τρόπο, θ απάντθςθ 
εμπεριζχεται, για μια ακόμθ φορά, ςτο μανιφζςτο τθσ Unesco (1996), (Delors, 1999: 
126): κα πρζπει να δοκεί ζμφαςθ ςτθν ανάπτυξθ εκείνων των δεξιοτιτων ϊςτε τα 
άτομα να μακαίνουν πϊσ να μακαίνουν, να ελζγχουν, να κρίνουν και να αξιοποιοφν 
τισ πλθροφορίεσ που δζχονται κακθμερικά και πϊσ να ςυνκζτουν και να 
δθμιουργοφν βαςιηόμενοι ςε αυτζσ, δθλ. πϊσ να υπάρχουν320. Επιπλζον, κα πρζπει θ 
εκπαίδευςθ, ωσ βαςικι προυπόκεςθ, να εμφυςιςει μια κουλτοφρα ςεβαςμοφ προσ 
τα ανκρϊπινα δικαιϊματα, ςεβαςμοφ ςτθν ιδιαιτερότθτα και κατανόθςθ των 
υποχρεϊςεων που απορρζουν από αυτά, ζτςι ϊςτε να μπορζςουν να υλοποιθκοφν 
τα ιδανικά τθσ ειρινθσ, τθσ ελευκερίασ, τθσ ιςότθτασ και τθσ κοινωνικισ δικαιοςφνθσ  
(Νικολάου, ό.π.). Υπενκυμίηεται δε θ επιςιμανςθ ότι για τθν κατάκτθςθ των ςτόχων 
αυτϊν και τθν ανάπτυξθ των ςχετικϊν δεξιοτιτων, κα πρζπει να ςυμμετζχουν και 
άλλοι φορείσ, όπωσ θ οικογζνεια, ο χϊροσ εργαςίασ, διάφοροι οργανιςμοί κακϊσ και 
τα ΜΜΕ. Ωςτόςο, ςτο ερϊτθμα «πϊσ να εκπαιδεφςουμε τουσ νζουσ πολίτεσ και πϊσ 
να καλλιεργιςουμε μαηί τουσ μια αντίλθψθ υπεράςπιςθσ ανκρϊπινων 
δικαιωμάτων», θ απάντθςθ είναι πρωτίςτωσ  πολιτικι – και βεβαίωσ θ διδαςκαλία 
δεν είναι μια ουδζτερθ διαδικαςία, αφοφ θ εκπαίδευςθ μπορεί να  αναπαραγάγει τα 
κυρίαρχα κοινωνικά μοντζλα (Ross, 2007)321. Συνεπϊσ οι εκπαιδευτικοί, όπωσ θ 
εκπαίδευςθ ςυνολικότερα και θ διδαςκαλία, μποροφν να μεταμορφϊςουν τθν 
κοινωνία και να υπθρετιςουν τθν ιδζα τθσ ιςότθτασ και τθσ κοινωνικισ δικαιοςφνθσ, 
να υποςτθρίξουν δθλαδι ζνα μεταςχθματιςτικό ρόλο, να «ερμθνεφςουν» και όχι να 
αναπαραγάγουν τθν κοινωνία.  

 
Στο ςθμείο αυτό κα πρζπει να ςθμειϊςουμε τθν τάςθ θ οποία ονομάηεται 

Διαβουλευτικι Εκπαίδευςθ για τθν Λδιότθτα του Ρολίτθ, ι, ίςωσ πιο δόκιμο, 
Εκπαίδευςθ για τθν Λδιότθτα του Ρολίτθ μζςω Διαβοφλευςθσ (Deliberative 
Citizenship Education). Βαςιςμζνθ πάνω ςτισ απόψεισ του Habermas για τθ ςθμαςία 
και τθν ανάπτυξθ τθσ επικοινωνιακισ πράξθσ και τισ κζςεισ του Freire και τθσ 
Κριτικισ Ραιδαγωγικισ για τθν κριτικι κεϊρθςθ τθσ κοινωνίασ και τθσ 
κακθμερινότθτασ, μεταξφ άλλων και μζςω τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, θ 

                                                
320 «Θ Επιτροπι πιςτεφει ότι θ εκπαίδευςθ δεν είναι μόνο μια ςυνεχισ διαδικαςία βελτίωςθσ τθσ 
γνϊςθσ και των πρακτικϊν δεξιοτιτων αλλά και ζνα εξαιρετικό και πρωταρχικισ ςθμαςίασ μζςο για 
τθν ατομικι ανάπτυξθ και τθ δθμιουργία αρμονικϊν ςχζςεων ανάμεςα ςτα άτομα, τισ ομάδεσ και τα 
ζκνθ» (Delors, ό.π., 24). Αυτό κα μπορζςει να γίνει εφικτό, αν ενιςχυκοφν εκείνεσ οι μορφζσ μάκθςθσ 
που κα αποτελοφν τουσ 4 «πυλϊνεσ τθσ γνϊςθσ» ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ ηωισ του (να μάκει ςτο 
άτομο πϊσ να μακαίνει, να μάκει πϊσ να ενεργεί ϊςτε να είναι παραγωγικό ςτο χϊρο του, να μάκει 
πϊσ να ηει μαηί με τουσ άλλουσ, να μάκει πϊσ να υπάρχει) ( ό.π.: 126). 
321 Το κζμα τθσ αναπαραγωγικισ λειτουργίασ τθσ εκπαίδευςθσ ερευνικθκε διεξοδικά από τουσ 
κοινωνιολόγουσ τθσ εκπαίδευςθσ κατά τισ δεκαετίεσ του  ’70 και του ’80 κακϊσ και από τθν κριτικι 
παιδαγωγικι ςκζψθ ςυνολικότερα:  οι  Bowles και Gintis (1976) επιςιμαναν τθ ςυμβατότθτα μεταξφ 
εκπαιδευτικϊν δομϊν και πολιτικϊν μιασ καπιταλιςτικισ κοινωνίασ θ οποία ζχει ανάγκθ από 
πεικινιουσ και «εμπνευςμζνουσ» εργάτεσ, o Bourdieau (1973) εντόπιςε το πϊσ τα εκπαιδευτικά 
ςυςτιματα πριμοδοτοφν και μεταβιβάηουν ςυγκεκριμζνεσ μορφζσ κοινωνικοφ κεφαλαίου, o Apple 
(1982) επιςθμαίνει το πϊσ τα εκπαιδευτικά ςυςτιματα κατορκϊνουν να ςυντθροφν ιςχυρζσ τισ 
ανιςότθτεσ (Ross, 2009). Ο Ross επιςθμαίνει ότι ιδθ ο Durkheim, πρίν από ζνα αιϊνα, χαρακτιριηε τθν 
εκπαίδευςθ ωσ «εικόνα και αντανάκλαςθ τθσ κοινωνίασ», επιςθμαίνοντασ ότι «τθν μιμείται και τθν 
αναπαράγει - δεν τθ δθμιουργεί» (Ross, ό.π.).  
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κεωρθτικι αυτι τάςθ επικεντρϊνεται ςτθ ςθμαςία τθσ καλλιζργειασ τθσ 
δυνατότθτασ διαβοφλευςθσ, ανταλλαγισ απόψεων, δθμόςιασ υποςτιριξισ τουσ 
μεταξφ των μελϊν διαφόρων κοινωνικϊν ςυνόλων ςτο δθμόςιο χϊρο,  ςτθν 
εκπαίδευςθ, ςτθν κακθμερινότθτα των πολιτϊν. Στθν ουςία θ διαδικαςία αυτι 
ςυνιςτά πράξθ ενίςχυςθσ τθσ άμεςθσ δθμοκρατίασ και καλείται να εξιςορροπιςει το 
δθμοκρατικό ζλλειμμα και τισ ανιςότθτεσ οι οποίεσ ζχουν δθμιουργθκεί και 
ςυντθροφνται ςτο πλαίςιο δθμοκρατικϊν πολιτευμάτων ςτα οποία θ 
αντιπροςωπευτικι δθμοκρατία αποκλείει ςτθν πράξθ τισ ομάδεσ των αδφναμων, τισ 
μειονότθτεσ και τουσ λιγότερο προνομιοφχουσ από τθν ουςιαςτικι ςυμμετοχι ςτα 
πολιτικά δρϊμενα, τθ διαχείριςθ τθσ εξουςίασ και  τθν ζκφραςθ τθσ άποψισ τουσ.  

 
Το πρόβλθμα τθσ διαβοφλευςθσ πάνω ςε αμφιλεγόμενα κζματα όπωσ π.χ. θ 

ζμφυλθ ι πολυπολιτιςμικι εκπαίδευςθ, ο ρόλοσ τθσ προςευχισ ςτο ςχολείο, ι θ 
διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ απεικονίηουν κακαρά το πόςο ςφνκετθ διαδικαςία είναι θ 
επιλογι κεματικϊν οι οποίεσ ςυνκζτουν τα ςχολικά Αναλυτικά Ρρογράμματα και οι 
οποίεσ καλοφνται να αντιπροςωπεφςουν τισ ανταγωνιςτικζσ απαιτιςεισ του 
δθμόςιου ςυμφζροντοσ. Οι διαβουλεφςεισ ςχετικά με τα Αναλυτικά Ρρογράμματα 
φορτίηονται ςυναιςκθματικά και διανοθτικά από τθν προςπάκεια διαφόρων 
ενδιαφερόμενων μερϊν και ςυμφερόντων ςχετικά με το τι και πϊσ πρζπει οι 
ςπουδαςτζσ να μάκουν ό,τι, κατά τθν άποψι τουσ, αντιπροςωπεφει τα καλφτερα 
ςτοιχεία του παρελκόντοσ, του παρόντοσ και του μζλλοντοσ και βζβαια, κατά τθν 
άποψι τουσ και πάλι, ό,τι καλφτερο για το δθμόςιο ςυμφζρον και το κοινό καλό 
(Camicia, 2010). Ζτςι λοιπόν το πρόβλθμα μετατίκεται ςτο ερϊτθμα για το αν κα 
πρζπει να εμπεριζχονται ςτο Α.Ρ. απόψεισ τισ οποίεσ δεν αποδζχεται θ κυρίαρχθ 
κοινότθτα μιασ κοινωνίασ ι ςτο ερϊτθμα με ποιο δικαίωμα τα άτομα προςδιορίηουν 
το δθμόςιο ςυμφζρον και αν κα πρζπει οι μειονοτικζσ κοινωνικζσ ομάδεσ να 
υποχωροφν μπροςτά ςτθν αυκεντία των εκπαιδευτϊν και ειδικϊν ςτα κζματα 
Αναλυτικϊν Ρρογραμμάτων (ό.π.)322. Οπωςδιποτε, θ διαβοφλευςθ ςτα ςχολεία κα 

                                                
322 Ο Camicia (2010) κζτει τα ςχετικά ερωτιματα ςυηθτϊντασ τα τρία κανονιςτικά μοντζλα για τθ 
δθμοκρατία του Habermas: το φιλελεφκερο (liberal), το αςτικοδθμοκρατικό (civic republican) και το 
διαδικαςτικό (procedural) μοντζλο. Σθμειϊνει ότι ςτο πρϊτο (φιλελεφκερο) τα ατομικά δικαιϊματα 
εκφράηονται με αρνθτικό τρόπο: οι πολίτεσ προςτατεφονται από τθν «ειςβολι» του κράτουσ ι άλλων 
πολιτϊν με βαςικι προςζγγιςθ εκείνθ των ανκρϊπινων δικαιωμάτων, ενϊ το δθμόςιο ςυμφζρον 
ορίηεται μζςα από διαδικαςίεσ όπωσ π.χ. θ ψθφοφορία. Το αςτικοδθμοκρατικό μοντζλο δίνει ζμφαςθ 
ςτον οριςμό του δθμόςιου ςυμφζροντοσ ωσ τθσ θκικισ - πολιτικισ κατανόθςθσ του εαυτοφ μιασ 
κοινότθτασ. Ζτςι τοποκετεί δίπλα από τισ ιεραρχικζσ ρυκμίςεισ του κράτουσ και εκείνεσ τθσ αγοράσ, 
τθν αλλθλεγγφθ και τον προςανατολιςμό προσ το κοινό καλό ωσ μια τρίτθ πθγι κοινωνικισ 
ενςωμάτωςθσ, τονίηοντασ τθν αξία τθσ ςυναίνεςθσ. Στο πλαίςιο αυτό θ ζννοια τθσ εγκυρότθτασ 
(validity) του δθμόςιου ςυμφζροντοσ βαςίηεται είτε ςτθν απόφαςθ τθσ πλειοψθφίασ, είτε ςε μια 
θκικοφ τφπου προχπάρχουςα ςυναίνεςθ. Σε αντίκεςθ, το μοντζλο τθσ διαδικαςίασ τοποκετεί τθ 
μόρφωςθ του δθμόςιου ςυμφζροντοσ μζςα ςε διαδικαςίεσ ςυνεπείσ προσ τισ δθμοκρατικζσ αρχζσ τθσ 
ενςωμάτωςθσ, του ςυνυπολογιςμοφ τόςο των κυρίαρχων, όςο και των περικωριακϊν κζςεων ςχετικά 
με αυτό. Συνεπϊσ θ ζννοια τθσ εγκυρότθτασ του δθμόςιου ςυμφζροντοσ εδϊ βαςίηεται πάνω ςτθ 
δθμοκρατικι αρχι ότι «μόνο οι αρχζσ οι οποίεσ είναι ςυμβατζσ με τθ ςφμφωνθ γνϊμθ όλων των 
πολιτϊν μζςα ςε μια διαλεκτικι διαδικαςία μποροφν να εγείρουν αξιϊςεισ εγκυρότθτασ» 
(Habermas,1996

a
: 110, όπωσ παραπζμπει ο Camicia). Ζτςι, ςε τελικι ανάλυςθ το κανονιςτικό 

περιεχόμενο για το δθμόςιο ςυμφζρον αναδφεται από τθ δομι των επικοινωνιακϊν πράξεων 
(διαλογικι ςυηιτθςθ, επιχειρθματολογία,  όχι αποκλειςμόσ, αλλθλεγγφθ) κζτοντασ επί τάπθτοσ μια 
διαφορετικι ςφλλθψθ του κράτουσ και τθσ κοινωνίασ. Με αυτόν τον τρόπο οι αξιϊςεισ εγγυρότθτασ 
ςχετικά με το δθμόςιο ςυμφζρον εδράηονται ςε μια  δθμοκρατικι διαδικαςία όπου 
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πρζπει να διεξάγεται με καλφτερο τρόπο και να εμπεριζχει διαδικαςίεσ οι οποίεσ 
διαφυλάςςουν το δικαίωμα παρουςίαςθσ και  των μθ κυρίαρχων απόψεων απζναντι 
ςτισ κυρίαρχεσ.  

 
Θ κεωρθτικι αυτι τάςθ τθσ Εκπαίδευςθσ για τθν Λδιότθτα του Ρολίτθ μζςω 

Διαβοφλευςθσ ορμάται από τθ διαπίςτωςθ ότι ςτισ αρχζσ του 21ου αιϊνα εντοπίηεται 
διάςταςθ ανάμεςα ςτθ λειτουργία των ςχολείων και τα ενδιαφζροντα των 
εκπαιδευόμενων, κάτι που διαγράφει τθν ορατι κρίςθ ςτθν εκπαίδευςθ. Θ 
προςωπικότθτα και θ επικυμία των ςπουδαςτϊν υποχωρεί μπροςτά ςε ζναν 
αυξανόμενο αυταρχιςμό που κυριαρχεί ςτο χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ, θ διοίκθςθ τθσ 
οποίασ αρνείται να λάβει υπόψθ τισ βαςικζσ αυτζσ παραμζτρουσ, ενϊ θ ίδια θ 
εκπαίδευςθ, ωσ διαδικαςία και περιεχόμενο, φαίνεται να προωκεί ζνα ζκοσ 
πακθτικότθτασ και αποκλειςμοφ (Nikolakaki, 2008). Οι ριηοςπαςτικζσ αλλαγζσ 
βζβαια οι οποίεσ ςυντελοφνται ςτο οικονομικό, πολιτικό, πολιτιςμικό και κοινωνικό 
πεδίο ζχουν επθρεάςει τθν παραδοςιακι προςζγγιςθ τθσ πολιτειότθτασ κακϊσ και 
τον τρόπο οικοδόμθςθσ τθσ πολιτικισ ςυνείδθςθσ. Θ Διαβουλευτικι Κεωρία 
αςχολείται με αυτι τθν επαναπροςζγγιςθ των πρακτικϊν τθσ πολιτειότθτασ και το 
ρόλο του πολίτθ ο οποίοσ εμφορείται από τθν ιδζα τθσ διαβοφλευςθσ. Τίκενται 
λοιπόν ηθτιματα επικοινωνίασ, διαλόγου, ανταλλαγισ κζςεων και απόψεων, 
ςυνεργαςίασ με ςτόχο τθ δόμθςθ από κοινοφ ενόσ ειλικρινοφσ διαλόγου, 
παραπζμποντασ ςτο λόγο του Freire: «μόνο μζςω τθσ επικοινωνίασ μπορεί θ 
ανκρϊπινθ ηωι να ζχει νόθμα» (ό.π.)323, κυμίηοντασ τθ βαςικι του κζςθ ότι θ 
απελευκζρωςθ είναι πράξθ - θ δράςθ των ανκρϊπων πάνω ςτον κόςμο ϊςτε να τον 
αλλάξουν, ςυνεπϊσ θ εκπαίδευςθ (πρζπει να) είναι μια κριτικι, απελευκερωτικι 
διαδικαςία. Θ Κριτικι Ραιδαγωγικι άλλωςτε υποςτθρίηει ότι θ εκπαίδευςθ πρζπει να 
προςφζρει τθ δυνατότθτα μιασ βακφτερθσ κατανόθςθσ τθσ αξίασ τθσ δθμοκρατικισ 
κουλτοφρασ μζςα από τθν ανάπτυξθ ςχζςεων ςτθν τάξθ οι οποίεσ δίνουν 
προτεραιότθτα ςτθ ςθμαςία τθσ ςυνεργαςίασ, τθσ κοινωνικισ δικαιοςφνθσ, του 
ςυντρεγμοφ (Giroux, 2001 και αλλοφ). Επιπλζον, θ Διαβουλευτικι Κριτικι 
Εκπαίδευςθ για τθν Ρολιτειότθτα ζχει ωσ ςτόχο να βοθκιςει τουσ πολίτεσ να μάκουν 
πϊσ κα ςυνδεκοφν και κα ςυνεργαςτοφν μεταξφ τουσ ϊςτε να αντιμετωπίςουν τθν 
εξουςία και τον αυταρχιςμό, προβάλλοντασ ωσ βαςικζσ αρχζσ τθν ελευκερία, τθν 

                                                                                                                                        
ςυμπεριλαμβάνονται όλεσ οι απόψεισ και οι γνϊμεσ για τον ςχθματιςμό τθσ κοινισ γνϊμθσ. Βλ. 
Habermas, J., (1996a). Between facts and norms: contribution ta a discourse theory of law and 
democracy (W.Rehg,trans.), Cambridge, MA: MIT Press και Habermas, J., (1987). The Theory of 
communicative action: Lifeworld and system: a critique of functionalist reason (T. Mc Arthy, trans. 
Vol.2), Boston: Beacon Press. Ο Camicia προτείνει μια ςφνκεςθ των κζςεων του Habermas με εκείνεσ 
τθσ Ammy Gutmann, όπωσ παρατίκενται ςτο ζργο τθσ Democratic Education (1987). Θ Gutmann κζτει 
τισ θκικζσ αρχζσ τθσ απάλλειψθσ των διακρίςεων και τθσ καταπίεςθσ ωσ κυρίαρχο ςτόχο ςτθ 
διαδικαςία τθσ διαβοφλευςθσ, τονίηοντασ όπωσ και ο Habermas τθ χριςθ του θκικοφ-πολιτικοφ 
διαλόγου ςε αυτι· επίςθσ, αξίηει να ςθμειωκεί ότι θ Gutmann πιςτεφει ότι οι αποφάςεισ ςχετικά με το 
ποιεσ κεωρίεσ πρζπει να διδαχκοφν ςτα παιδιά είναι υπόκεςθ των ειδικϊν επαγγελματιϊν και όχι 
μιασ δθμοκρατικισ εξουςίασ. Βλ. Α. Gutman, (1987). Democratic Education. Princeton, NJ: Princeton 
University Press και Α. Gutmann, (1995). Challenges of Multiculturalism in Democratic Education, 
Philosophy of Education, ςτο http://www.ed.uiuc.edu/eps/PES-Yearbook/95_docs/gutmann.html  
323

 Θ Νικολακάκθ παραπζμπει ςτο λόγο του Freire: «θ εκπαίδευςθ και θ επικοινωνία που 
ενδυναμϊνει τισ αξίεσ οι οποίεσ προωκοφν τον αμοιβαίο ςεβαςμό είναι εναλλάξιμα» (Nikolakaki, 
2008).  

http://www.ed.uiuc.edu/eps/PES-Yearbook/95_docs/gutmann.html
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ιςότθτα και τθ παροχι ευκαιριϊν και δυνατοτιτων324, και ςτθριηόμενθ ςε αξίεσ και 
δεξιότθτεσ που ςυνδζονται με τον ακτιβιςμό για κοινωνικι δικαιοςφνθ. Υπό αυτι τθν 
ζννοια το ςχολείο λειτουργεί ωσ χϊροσ για νζεσ μορφζσ κοινωνικοποίθςθσ 
(Nikolakaki, 2008), ειςάγοντασ ςτθν πράξθ δθμοκρατικζσ διαδικαςίεσ αντί μια 
αφθρθμζνθσ «δθμοκρατικισ εκπαίδευςθσ»325, δικαιϊνοντασ τον βαςικό και αρχικό 
ςκοπό του για δθμιουργία ενθμερωμζνων και υπεφκυνων πολιτϊν, για τθν 
προαγωγι τθσ κοινωνικισ δικαιοςφνθσ και τθν υπζρβαςθ των ανιςοτιτων. Αυτό 
μπορεί να γίνει εφικτό αν μπορζςουμε να μάκουμε «πϊσ να διαβάηουμε τθ λζξθ και 
τον κόςμο» κατά τον Freire326, μζςα από μια εκπαιδευτικι διαδικαςία θ οποία 
απελευκερϊνει και χειραφετεί.  

 
Συμπεραςματικά:  ο  λόγοσ  τθσ  Ευρωπαϊκισ Κοινότθτασ ςε ηθτιματα 

εκπαίδευςθσ, μζςα από τα επίςθμα ντοκουμζντα τα οποία μελετικθκαν και τθν 
κριτικι που αςκικθκε ςε αυτά, αρκρϊνεται ςε δφο επίπεδα. Από τθ μια εμφορείται 
από μια λογικι τθσ οικονομίασ τθσ αγοράσ327 μζςα ςε ζνα παγκοςμιοποιθμζνο 
ανταγωνιςτικό πλαίςιο και ςυνεπϊσ εκφζρει μια αφιγθςθ με χριςθ οικονομικϊν 
όρων όπωσ ανταγωνιςτικότθτα, απαςχολθςιμότθτα, ςφνδεςθ με τον επιχειρθματικό 
κόςμο και τθν ανεργία, οικονομικι ανάπτυξθ υπό τθν πίεςθ ςυγκεκριμζνθσ πολιτικισ 
αντηζντασ ςτθν οποία υποτάςςεται και τθν οποία καλείται να υπθρετιςει. Από τθν 
άλλθ, μζςα ςτθν ίδια αφιγθςθ εντοπίηονται ςτοιχεία παιδαγωγικϊν προςεγγίςεων 

                                                
324 Ομοίωσ (Νikolakaki, ό.π.) παραπζμπει ςτουσ Gutman and Thomson (1996) και Aronowitz & Harnish 
(2006). 
325 «Ρρογραμματικά φποπτθσ» κατά τον N. Chomsky, (ό.π.). 
326 ‘Literacy: Reading the Word and the World’. «Θ πράξθ τθσ εκμάκθςθσ τθσ γραφισ και τθσ 
ανάγνωςθσ πρζπει να ξεκινιςει από μια πολφ ολοκλθρωμζνθ κατανόθςθ τθσ πράξθσ τθσ ανάγνωςθσ 
του κόςμου, κάτι που οι ανκρϊπινεσ υπάρξεισ κάνουν πριν αναγνϊςουν τισ λζξεισ. Και από ιςτορικι 
άποψθ, οι άνκρωποι πρϊτα άλλαξαν τον κόςμο, ζπειτα τον ανακιρυξαν και ζπειτα ζγραψαν τισ 
λζξεισ. Αυτζσ είναι οι ςτιγμζσ τθσ ιςτορίασ. Οι ανκρϊπινεσ υπάρξεισ δεν ξεκίνθςαν να ονοματίηουν: Α, 
Β, Γ… Άρχιςαν ελευκερϊνοντασ τα χζρια τουσ, αρπάηοντασ τον κόςμο’ (1987: xiii). Και αλλοφ: ‘Ζνα από 
τα δεινά του αναλφαβθτιςμοφ είναι ότι καταπνίγει τθ ςυνείδθςθ και τθν εκφραςτικότθτα των 
ανκρϊπων που είναι αποκλειςμζνοι από τθ γραφι και τθν ανάγνωςθ. Ρεριορίηει ζτςι τθν ικανότθτά 
τουσ να γράφουν για το πϊσ διαβάηουν τον κόςμο, ϊςτε να μποροφν να ξαναςκεφτοφν πάνω ςτθν 
αρχικι τουσ ανάγνωςθ» (2007:510). 
327 Θ Bryony Hoskins (2008: 319) ςθμειϊνει ότι θ αφιγθςθ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ όπωσ 
περιγράφεται ςτθ Διαδικαςία τθσ Λιςαβόνασ, ερμθνεφεται αποκλειςτικά με όρουσ ςχθματιςμοφ ενόσ 
μονολικικοφ λόγου νεοφιλελεφκερου προτάγματοσ για τθν εκπαίδευςθ με αποκλειςτικό ςτόχο να 
κάνει τθν Ε.Ε. περιςςότερο ανταγωνιςτικι οικονομικά· ζτςι δομείται  μια μετα-αφιγθςθ πολφ ιςχυρι 
θ οποία αγνοεί και παραλείπει τθν αναφορά ςτο ρόλο τθσ εκπαίδευςθσ ωσ ενόσ οχιματοσ για τθν 
ενίςχυςθ των ανκρωπιςτικϊν αξιϊν, τθν κοινωνικι δικαιοςφνθ, και τθ δθμοκρατία ςτθν Ευρϊπθ. 
Επιςθμαίνει ότι εντοπίηονται πολλαπλζσ και αντιφατικζσ αφθγιςεισ οι οποίεσ ςυνυπάρχουν 
ταυτόχρονα ςε διαφορετικά ςθμεία και μερικζσ φορζσ μζςα ςτο ίδιο κείμενο. Εντοφτοισ, επιλζγεται 
να προβλθκεί ο «νεοφιλελεφκεροσ» λόγοσ χάραξθσ πολιτικισ. Ο πλουραλιςμόσ αφθγιςεων μζςα ςε 
κείμενα που αφοροφν τθν εκπαιδευτικι πολιτικι γίνεται φανερόσ, κατά τθ Hoskins, μζςα από τθν 
ενδοκυβερνθτικι προςζγγιςθ τθσ Ανοιχτισ Μεκόδου Συνεργαςίασ ςφμφωνα με τθν οποία εκνικοί 
αντιπρόςωποι και εμπειρογνϊμονεσ, μζλθ του Ευρωπαϊκοφ Κοινοβουλίου, και κοινωνικοί εταίροι, 
(Μ.Κ.Ο.), ςυνδικάτα και ενϊςεισ, κακζνα με τισ δικζσ του πολλαπλζσ αντηζντεσ εμπλζκονται ςτο 
διάλογο για τθ χάραξθ πολιτικισ, ςυνεπϊσ και ςτθ δόμθςθ τθσ αφιγθςθσ ςτα επίςθμα κείμενα με τθν 
ανάλογθ εκφορά λόγου και προτάςεων (ό.π.: 320). Υπό το πρίςμα τθσ δθμοκρατικισ και κοινωνικισ 
δικαιοςφνθσ, είναι ιδιαίτερα ςθμαντικι θ ποιότθτα και θ ποςότθτα τθσ διαβοφλευςθσ θ οποία 
αντανακλάται ςτισ διαδικαςίεσ λιψθσ αποφάςεων, κακϊσ και θ ποικιλία των εμπλεκόμενων 
προαναφερκζντων ςυντελεςτϊν (ό.π.: 321).  
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κατά το μάλλον ι ιττον μθ ςυμβατϊν με τθν εκφορά νεοφιλελεφκερου λόγου και 
οπτικϊν, όπωσ ζμφαςθ ςτθν κριτικι ςυνείδθςθ, ομαδοςυνεργατικι μάκθςθ, 
εμπειρικι (learning by doing) και βιωματικι μάκθςθ, ενςυναίςκθςθ, άνοιγμα προσ 
τθ διαφορετικότθτα και τον άλλο, ςεβαςμόσ των ανκρωπίνων δικαιωμάτων και των 
μειονοτιτων, αντιμετϊπιςθ του δθμοκρατικοφ ελλείμματοσ, ενεργόσ πολιτειότθτα.  
Θ πρϊτθ τάςθ υπθρετείται από τθν εμφατικι ςτροφι ςτθ Δια Βίου Μάκθςθ θ οποία 
αντικακιςτά εν πολλοίσ τθ Δια Βίου Εκπαίδευςθ υπερτονίηοντασ τον ατομικό 
παράγοντα και τθν ατομικι ευκφνθ ςε μια ςυνεχιηόμενθ διαδικαςία εκπαίδευςθσ και 
υποβακμίηοντασ εν μζρει το ρόλο και ςυνεπϊσ τθν ευκφνθ τθσ πολιτείασ ςτισ 
εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ που αφοροφν τθ μετα-υποχρεωτικι εκπαιδευτικι 
βακμίδα328. Επίςθσ, ενιςχφονται οι πρακτικζσ κατάρτιςθσ ςε βάροσ μιασ γενικισ 
ανκρωπιςτικισ παιδείασ329.  Ραράλλθλα, δίνεται μεγάλθ ζμφαςθ ςτθν Εκπαίδευςθ 
για τθν Ενεργό Ρολιτειότθτα330 ςτθν προςπάκεια αντιμετϊπιςθσ των προβλθμάτων 
τθσ ςφγχρονθσ δθμοκρατίασ, όπωσ αδιαφορία προσ τα κοινά, δθμοκρατικό ζλλειμμα, 
αυξανόμενοσ ρατςιςμόσ, κοινωνικόσ και εκπαιδευτικόσ αποκλειςμόσ, ενϊ κεωρείται 
ιδιαίτερα ςθμαντικι θ ανάπτυξθ επικοινωνιακϊν και ςυνεργατικϊν δεξιοτιτων, θ 
γνωριμία με τον άλλο μζςω ανάπτυξθσ δικτφων ανταλλαγϊν και προγραμμάτων 
κινθτικότθτασ ςε μια Ευρϊπθ και ζναν κόςμο χωρίσ ςφνορα, με ρευςτζσ και 
πορρϊδεισ ταυτότθτεσ331 και ςχετικι ομοιογζνεια. Θ εκφραςμζνθ αντίλθψθ για τθν 

                                                
328 Θ κατανόθςθ τθσ ςθμαςίασ τθσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων και τθσ Δια Βίου Εκπαίδευςθσ και Μάκθςθσ 
είναι απολφτωσ κομβικι για τθ  ανάπτυξθ των ςφγχρονων δθμοκρατικϊν κοινωνιϊν, όπωσ ζγινε 
φανερό μζςα από τισ πάμπολλεσ αναφορζσ ςε κείμενα καταςτατικά και επίςθμα τθσ Ε.Ε., τθσ UNESCO, 
του ΟΟΣΑ κ.ά.  
329 Ωςτόςο, όπωσ παρατθρεί θ Hoskins (2008: 322), εντοπίηεται μια μετακίνθςθ ςτθν ορολογία: από τθ 
χριςθ του όρου «βαςικζσ δεξιότθτεσ» (basic skills) ο οποίοσ ζδινε ζμφαςθ ςτθν αρίκμθςθ και τον 
εναλφαβθτιςμό, ςτον όρο «κεμελιϊδεισ ικανότθτεσ» (key competences) ο οποίοσ εςτιάηει ςτισ 
ανάγκεσ τθσ ςφγχρονθσ κοινωνίασ και αντικατοπτρίηει όχι μόνο τισ γνωςτικζσ αλλά και τισ 
ςυναιςκθματικζσ διαςτάςεισ τθσ μάκθςθσ (Education Council, 2002: 7). Ωσ ικανότθτα (competence) 
ορίηεται ζνασ ςυνδυαςμόσ γνϊςεων, δεξιοτιτων, και ςτάςεων, ενϊ τονίηεται ότι κεμελιϊδεισ 
ικανότθτεσ κεωροφνται εκείνεσ οι οποίεσ «ενιςχφουν τθν προςωπικι ολοκλιρωςθ, τθν κοινωνικι 
ζνταξθ, τθν ενεργό πολιτειότθτα και τθν απαςχολθςιμότθτα». Στο πεδίο δε των κοινωνικϊν 
ικανοτιτων υπογραμμίηονται θ ετερότθτα και θ ανεκτικότθτα ωσ «ζλλειψθ διακρίςεων  ςτθν κοινωνία 
και τθν κουλτοφρα. Κατανόθςθ τθσ πολυπολιτιςμικισ και κοινωνικο-οικονομικισ διάςταςθσ των 
Ευρωπαϊκϊν κοινωνιϊν και διάδραςθ τθσ εκνικισ πολιτιςμικισ ταυτότθτασ με τθν 
Ευρωπαϊκι»(Education Council,2006:18).  
330

 To 2008 οι εμπειρογνϊμονεσ τθσ Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ πρότειναν τζςςερισ κεματικζσ ωσ βάςθ 
για τθν ανάπτυξθ τθσ ενεργοφ πολιτειότθτασ: διαπολιτιςμικι ικανότθτα (ςχζςθ με τθ μετανάςτευςθ 
και το ρατςιςμό),  διευκζτθςθ ςυγκροφςεων (conflict resolution) και άνοιγμα ςτθν αλλαγι και 
διαφοροποίθςθ τθσ γνϊμθσ, Ευρωπαϊκι ταυτότθτα και εκμάκθςθ ξζνων γλωςςϊν (Hoskins, 2008: 
325).   
331 Ο Γ. Σταμζλοσ επιςθμαίνει: «Στθ ςθμερινι ςυγκυρία θ τριπλι ςυνείδθςθ εντάξεων (εκνικι / 
πολιτιςμικι / κοινωνικι) μπορεί να μετατραπεί ςε εκνικιςτικό κυμό. Και αν ςε περιόδουσ κρίςθσ ι 
μεταβολϊν θ πολιτιςμικι ςυνείδθςθ τθσ κυρίαρχθσ ςυλλογικότθτασ είναι αναμενόμενο να τείνει προσ 
τθν ταφτιςι τθσ με τθν εκνικι ςυνείδθςθ ςτο βακμό που αναηθτά προςταςία από τθν παλίμψθςτθ 
εξουςία τουσ κράτουσ – ζκνουσ, ςε περιόδουσ διεφρυνςθσ των κοινωνικο-οικονομικϊν ανιςοτιτων, 
όπωσ θ ςθμερινι, κα ανζμενε κανείσ ότι κα διογκωνόταν θ κοινωνικι ςυνείδθςθ. Αυτό όμωσ δεν 
φαίνεται να ςυμβαίνει λόγω τθσ τριπλισ κατάρρευςθσ τθσ προθγοφμενθσ εικοςαετίασ: κατάρρευςθ 
των κομμουνιςτικϊν κακεςτϊτων ωσ εναλλακτικισ πρόταςθσ κοινωνικισ ςυγκρότθςθσ, κατάρρευςθ 
τθσ ςοςιαλδθμοκρατίασ ωσ αξιόπιςτθσ δφναμθσ εξουςίασ των δυτικϊν κοινωνιϊν και κατάρρευςθ των 
αντι-ιμπεριαλιςτικϊν και αντι-καπιταλιςτικϊν κινθμάτων ωσ μθχανιςμϊν αμφιςβιτθςθσ και 
διαμαρτυρίασ. Με άλλα λόγια πρόκειται για κατάρρευςθ των πλαιςίων κεωρίασ και των φορζων 
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αναγκαιότθτα ςυμπλθρωματικισ ανάπτυξθσ του ανκρϊπινου, του κοινωνικοφ και 
του πολιτιςμικοφ κεφαλαίου περιγράφουν τθν αντίφαςθ αυτι. Θ παρουςία 
ψθγμάτων του λόγου τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ ςτα ςχετικά κείμενα ίςωσ 
λειτουργεί ωσ νομιμοποιθτικι βάςθ μζςα ςε ζνα πλαίςιο διαφορετικοφ 
προςανατολιμςοφ. 

 
Θ Ευρϊπθ (Ε.Ε.) αναπτφςςει τθν εκπαιδευτικι τθσ πολιτικι μζςα ςτο πλαίςιο 

τθσ ανάπτυξθσ τθσ οικονομίασ τθσ γνϊςθσ και τθσ κοινωνικισ ςυνοχισ, ςυνεπϊσ οι 
ικανότθτεσ τισ οποίεσ οι πολίτεσ τθσ πρζπει να αναπτφξουν για τθ ηωι τουσ, για τθν 
κοινωνία των πολιτϊν και για τθν εργαςία τουσ αποτελοφν ζνα πεδίο που 
προςφζρεται για αναηθτιςεισ και πολλά υποςχόμενο (Hoskins, 2008: 320). Από τθν 
ρθτορικι αυτι των επίςθμων ευρωπαϊκϊν κειμζνων που εμφατικά – και ενοχλθτικά - 
επανζρχεται ςε όρουσ οικονομίασ τθσ αγοράσ332, ςυγκρατοφμε τα ποιοτικά 
χαρακτθριςτικά και τουσ διακθρυγμζνουσ ςτόχουσ για τθ δθμιουργία  μιασ 
δθμοκρατικότερθσ και περιςςότερο ανκρϊπινθσ, περιεκτικισ και ιςορροπθμζνθσ 
κοινωνίασ των πολιτϊν, εντοπίηοντασ για μια ακόμθ φορά τθν αντιφατικότθτα και τθ 
διφυι υπόςταςθ των λόγων. 

 
Αφοφ ζγινε απόπειρα προςζγγιςθσ των κεωρθτικϊν παραδοχϊν οι οποίεσ 

ςυνκζτουν ζνα ςυγκεκριμζνο πλαίςιο, ςτθ ςυνζχεια κα διερευνιςουμε: 
  
Α. Τθ κζςθ των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ ωσ κεςμοφ ο οποίοσ κατεξοχιν 

εκφράηει τθ διςυπόςτατθ αυτι φιλοςοφία και πρακτικι τθσ Ευρωπαϊκισ 
Εκπαιδευτικισ Ρολιτικισ όπωσ εκφράηεται μζςα από τουσ ςαφϊσ διατυπωμζνουσ 
ςτόχουσ τθσ Λευκισ Βίβλου (1995) και όπωσ υλοποιικθκαν ςτθν Ελλθνικι επικράτεια 
με τισ απαραίτθτεσ διαφοροποιιςεισ ι / και ςτρεβλϊςεισ οι οποίεσ ςυνθκζςτατα 
εντοπίηονται ςτθ χϊρα μασ. 

 
Β. Τθν προςπάκεια  υλοποίθςθσ του βαςικοφ ςτόχου τθσ καλλιζργειασ του 

Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ και τθσ Λδιότθτασ του Ενεργοφ Ρολίτθ, ςτόχοσ ο οποίοσ 
διατρζχει όλα τα εκπαιδευτικά κείμενα τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ,  μζςα από τον 
Γραμματιςμό τθσ Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ ςτα ΣΔΕ ςτον οποίο εμπεριζχεται ο 
Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ ωσ υπόρρθτθ προχπόκεςθ γiα τθν κατάκτθςι του.  

 
Γ. Τθν ζκφραςθ του λόγου και των πρακτικϊν  των εκπαιδευόμενων αλλά και 

των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι πλαιςιϊνουν τα ΣΔΕ και καλοφνται να υλοποιιςουν 
καινοτομικζσ πρακτικζσ και ςτο πλαίςιο Ανοιχτϊν Ρρογραμμάτων Σπουδϊν χωρίσ 
φλθ, κυρίωσ μζςα από τθν προςζγγιςθ του ιςτορικοφ φαινομζνου ςτο πλαίςιο τθσ 
Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ.   

                                                                                                                                        
ζκφραςθσ του Λόγου που αφοροφςε τθν κοινωνικι ςφνκεςθ ςε επιμζρουσ ςτρϊματα / τάξεισ με 
αντικρουόμενα ςυμφζροντα» (2007: 117).     
332 ‘Do brokers know best?’ ερϊτθμα που απευκφνει ο Mick Fletscer, ςφμβουλοσ εκπαίδευςθσ,  προσ 
τθ Βρεττανικι κυβζρνθςθ, επιςθμαίνοντασ ότι οι χρθματιςτζσ αποτελοφν τουσ «παίκτεσ-κλειδιά» (key-
players) ςε ζνα ςφςτθμα που κακοδθγείται από τισ «ανάγκεσ» τθσ αγοράσ (demand-led) και 
υιοκετείται από τθν κυβζρνθςθ, επιτρζποντασ ςτθν ομάδα αυτι να λειτουργεί ςε κάκε επίπεδο του 
εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ και κζτοντασ το ερϊτθμα αν αυτοί γνωρίηουν τισ ανάγκεσ καλφτερα από 
τουσ «πελάτεσ» τουσ… (Fletscer, M., (2007). ‘Do Brokers Know Best?’ ςτο Adult Learning, v. 19, n. 1, 
ς.ς. 16-18).  
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5 Σα χολεία Δεφτερησ Ευκαιρίασ και το Ευρωπαϊκό Πολιτικό Πλαίςιο 

 
Τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ (Σ.Δ.Ε.) αποτελοφν μορφι υλοποίθςθσ ενόσ από 

τουσ ςτόχουσ τουσ οποίουσ ζκεςε θ Λευκι Βίβλοσ τθσ Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ, 
«Διδαςκαλία και Μάκθςθ: προσ τθν κοινωνία τθσ μάκθςθσ», τον Νοζμβριο του 1995 
(White Paper on Education and Training. Teaching and Learning: Towards the 
Learning Society).  

Οι πζντε κφριοι ςτόχοι, όπωσ διατυπϊνονται ςτο ςχετικό κείμενο, ζχουν ωσ 
εξισ: 

 
1. Να ενκαρρυνκεί ο Ευρωπαίοσ πολίτθσ ςτθν κατάκτθςθ νζων γνϊςεων 
2. Το ςχολείο να πλθςιάςει περιςςότερο και να ςυνεργαςτεί με τον κόςμο των 

επιχειριςεων 
3. Να καταπολεμθκεί ο κοινωνικόσ αποκλειςμόσ 
4. Ο Ευρωπαίοσ πολίτθσ να χρθςιμοποιεί με επάρκεια τρεισ γλϊςςεσ που 

ομιλοφνται ςε χϊρεσ τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ 
5. Θ επζνδυςθ ςτθν Εκπαίδευςθ να κεωρείται ιςοδφναμθ με τισ άλλεσ 

οικονομικζσ επενδφςεισ 
 
Στο πλαίςιο κυρίωσ του τρίτου ςτόχου, δθλ. τθσ καταπολζμθςθσ του κοινωνικοφ 

αποκλειςμοφ προτάκθκε θ εφαρμογι πειραματικϊν προγραμμάτων (experimental 
projects) προσ τα κράτθ-μζλθ, μζροσ των οποίων κα αποτελοφςαν και τα Σχολεία 
Δεφτερθσ Ευκαιρίασ ςφμφωνα με ςχετικι πρόταςθ τθσ Ε. Cresson, μζλουσ τθσ 
Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ333. Βαςικόσ ςτόχοσ των Σχολείων είναι θ προϊκθςθ τθσ 
απαςχόλθςθσ και τθσ κοινωνικισ προςαρμογισ νζων ανκρϊπων ανειδίκευτων, 
θλικίασ 16-24 ετϊν, οι οποίοι δεν ζχουν τα απαιτοφμενα από τθν αγορά εργαςίασ 
προςόντα και δεξιότθτεσ. 

 
Θ βαςικι ιδζα είναι απλι: «να παραςχεκεί ςτουσ νζουσ οι οποίοι 

αποκλείςτθκαν από το εκπαιδευτικό ςφςτθμα θ καλφτερθ εκπαίδευςθ και να γίνουν 
οι καλφτεροι υποςτθρικτικοί χειριςμοί ϊςτε να αποκτιςουν αυτοπεποίκθςθ» (Ε.U., 
1995: 42) . 

 
 Ζγινε δε ςαφζσ ότι ςε καμία περίπτωςθ τα ςχολεία δεφτερθσ ευκαιρίασ δεν 

πρζπει να παραπζμπουν ςε «ςχολεία-γκζττο» - ακριβϊσ το αντίκετο: προφζρουν μια 
δεφτερθ ευκαιρία και αποτελοφν νζα κζντρα μάκθςθσ, εξοπλιςμζνα με πρόςκετεσ 
πθγζσ ςε άμεςθ ςυνάφεια με το ποφ τοποκετοφνται. Επιπλζον δε, «κακικον τζτοιων 
ςχολείων είναι να αναπτφξουν τθν πρόςβαςθ ςτθ γνϊςθ απαςχολϊντασ τουσ 

                                                
333

 Declaration of Mrs Cresson, Former European Commissioner, 1995 - September 1999: Combating 
Exclusion through Education and Training ςτο: 
http://ec.europa.eu/education/archive/2chance/decla_en.html (πρόςβαςθ 4-4-2007). Θ Cresson 
χαρακτθρίηει τον μεγάλο αρικμό των υποεκπαιδευμζνων, ακατάρτιςτων και ςτθν πλειονότθτά τουσ 
άνεργων νζων ςτθν Ευρωπαϊκι ζνωςθ «απειλι για τθ ςυνοχι τθσ κοινωνίασ μασ και για το   μζλλον 
του Ευρωπαϊκοφ κοινωνικοφ μοντζλου, κάτι που αντιπροςωπεφει μια τρομακτικι απϊλεια του πλζον 
πολφτιμου κεφαλαίου, του ανκρϊπινου κεφαλαίου», και τθν κατάςταςθ «άδικθ». Για να 
αντιμετωπιςτεί θ κατάςταςθ αυτι, θ Κομιςιόν προτείνει τθν ενεργοποίθςθ και τθ ςτιριξθ μιασ ςειράσ 
μζτρων και τθν υλοποίθςθ ςυγκεκριμζνων projects.  

http://ec.europa.eu/education/archive/2chance/decla_en.html
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καλφτερουσ εκπαιδευτικοφσ, και αν είναι αναγκαίο, αυτοί κα πρζπει να πλθρϊνονται 
με μεγαλφτερουσ μιςκοφσ, οι οποίοι κα ρυκμίηουν κατά περίςταςθ το ρυκμό τθσ 
διδαςκαλίασ, παρζχοντασ νζα κίνθτρα, διευκετϊντασ τθν κατάρτιςθ ςτο πλαίςιο (ςε 
ςυνεργαςία με) εταιρειϊν, χρθςιμοποιϊντασ πολυμζςα και διευκφνοντασ τάξεισ οι 
οποίεσ περιζχουν λιγότερουσ μακθτζσ334»  (E.U., 1995:43). 

 
Οι βαςικζσ αρχζσ ςτισ οποίεσ ςτθρίχκθκε το πρόγραμμα ζχουν ωσ ακολοφκωσ 

(Βεκρισ, 2003: 17): 
 

 Τα εκπαιδευτικά μζτρα τα οποία κα υιοκετθκοφν για τθν επίτευξθ του 
βαςικοφ ςτόχου πρζπει να είναι ευζλικτα, ϊςτε να υποςτθρίηουν κάκε 
εκπαιδευόμενο ςτθν προςπάκειά του (customized pace of teaching). Ρρζπει 
να προςαρμόηονται ςτισ εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ, προςδοκίεσ και δεξιότθτεσ 
κάκε εκπαιδευόμενου. Για κάκε εκπαιδευόμενο πρζπει να διαμορφϊνεται 
ζνα εξατομικευμζνο ςχζδιο εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ που δεν περιορίηει 
τα ςτενά πλαίςια διδακτικϊν ενοτιτων, ϊςτε να επιτευχκεί θ ενεργι 
ςυμμετοχι του ςτο μζγιςτο δυνατό βακμό. 

 Οι ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων πρζπει να προςεγγίηονται εν όλω και όχι εν 
μζρει. Για να επιτφχουν ςτθν προςπάκειά τουσ να εκπαιδευτοφν και να 
καταρτιςκοφν, οι εκπαιδευόμενοι πρζπει να υποςτθριχκοφν ςτθν 
αντιμετϊπιςθ δυςκολιϊν ςε άλλουσ τομείσ, όπωσ ςτθν υγεία, ςτθν 
οικογζνεια, ςτον εργαςιακό χϊρο, ςτον άμεςο κοινωνικό περίγυρο. Για τθ 
δθμιουργία προχποκζςεων, απαραίτθτων για τθν απρόςκοπτθ φοίτθςθ και 
εκπαίδευςθ των εκπαιδευόμενων, ςθμαντικό ρόλο καλείται να επιτελζςει θ 
ςφμπραξθ τθσ Τοπικισ Αυτοδιοίκθςθσ, των επιχειριςεων και των 
κοινωνικϊν φορζων. 

 Το ςφνκετο και θ ποικιλία των εκπαιδευτικϊν αναγκϊν όπωσ ορίςτθκαν 
απαιτοφν ζνα πολυεπιδζξιο εκπαιδευτικό και επιςτθμονικό δυναμικό, 
εγνωςμζνου κφρουσ και αξίασ, ϊςτε να μπορεί να ανταποκρικεί ςτθν 
πολυπλοκότθτα των κακθκόντων που κα του ανατεκοφν. Οι εκπαιδευτικοί 
κα πρζπει να είναι εξοικειωμζνοι με τισ νζεσ τεχνολογίεσ και κυρίωσ με 
διάκεςθ για εκελοντικι προςφορά335. 

 
Άλλοσ ςτόχοσ για τθ λειτουργία των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ είναι να 

μετατρζψουν τα ςχολεία που βρίςκονται ςε προβλθματικζσ περιοχζσ - όπου 
εντοπίηονται υψθλοί δείκτεσ ανεργίασ, εγκατάλειψθσ ςχολείου και χαμθλϊν 
ειςοδθμάτων - ςε εκπαιδευτικά ςθμεία ςυνάντθςθσ για τθν κοινότθτα όπου οι 
δάςκαλοι κα είναι παρόντεσ και εκτόσ ωραρίου λειτουργίασ του ςχολείου. Αυτά τα 
ςχολεία ζχουν ςχεδιαςτεί για το ςυνολικό ςχολικό πλθκυςμό μιασ υποβακμιςμζνθσ 

                                                
334 Στο πλαίςιο των αλλαγϊν οι οποίεσ καταγράφθκαν με τθν Υ.Α. του 2008 ο αρικμόσ των μακθτϊν 
ανά τμιμα αυξικθκε από τουσ 15 ςτουσ 23. 
335

 Ππωσ επιςθμαίνεται, τα ςχολεία αυτά κα επιτφχουν τουσ ςτόχουσ τουσ με τθν προχπόκεςθ να 
απαςχολιςουν υπεφκυνουσ εκπαιδευτικοφσ με όραμα και κίνθτρα, οι οποίοι επικυμοφν «να 
προςφζρουν επιπλζον εργαςία, να ςυνεργαςτοφν με τον επιχειρθματικό κόςμο, να χρθςιμοποιοφν 
πολυμεςικά υλικά και να εργάηονται ςε τάξεισ με λιγότερουσ μακθτζσ». Ζτςι, το ςχολείο φζρει ςε 
πζρασ το ρόλο ενόσ κζντρου δραςτθριοτιτων ςε ζνα πλαίςιο ςτο οποίο «θ οικογζνεια είναι ςυνικωσ 
αποφςα, ι ςχεδόν αποφςα» (Christolini, 2008). 
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περιοχισ, χωρίσ διαφοροποιιςεισ ανάμεςα ςε εκείνουσ που ζχουν τθ δυνατότθτα να 
παρακολουκιςουν ζνα παραδοςιακό τφπο ςχολείου και ςε εκείνουσ που δεν ζχουν 
τθ δυνατότθτα να το πράξουν, ζτςι ϊςτε να αποφευχκεί κάκε μορφι  διαχωριςμοφ. 

 
Σχολεία «Δεφτερθσ Ευκαιρίασ» ωσ ιδζα και εφαρμογι απαντϊνται και ςε άλλεσ 

χϊρεσ - και πικανότατα αποτζλεςαν και πθγι ζμπνευςθσ για τθ δθμιουργία των 
ευρωπαϊκϊν ΣΔΕ: Τα λεγόμενα «accelerated schools» ςτισ Θ.Ρ.Α.336 (Ε.U., 1995: 66) 
και θ εκπαιδευτικι προςζγγιςθ, ο κεςμόσ με τθν επωνυμία «Αlyat Hanoar» ςτο 
Λςραιλ337 (Ε.U., 1995: 64-65). Και ςτισ δυο περιπτϊςεισ καινοτόμεσ εκπαιδευτικζσ 

                                                
336 Τα «accelerated schools» ςυνιςτοφν μια από τισ καλφτερεσ λφςεισ τισ οποίεσ ζκεςαν ςε εφαρμογι 
οι Αμερικανοί (πιλοτικι εφαρμογι το 1986) για να αντιμετωπίςουν τθν κρίςθ  που ςοβοφςε ςτο 
εκπαιδευτικό τουσ ςφςτθμα (περίπου το 1/3 του πλθκυςμοφ τθσ Ρρωτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ 
Εκπαίδευςθσ αποτελοφςαν το λεγόμενο «απειλοφμενο, ι ευριςκόμενο ςε κίνδυνο, μακθτικό 
πλθκυςμό» (pupils at risk) με υψθλά ποςοςτά εγκατάλειψθσ του ςχολείου, υποεκπαιδευμζνοι - 2 
χρόνια τουλάχιςτον πίςω από τα άλλα παιδιά - με τθν ςυντριπτικι πλειονότθτα να προζρχεται από 
φτωχζσ περιοχζσ, από εκνικζσ μειονότθτεσ, όχι αγγλόφωνοι και από μονογονεϊκζσ οικογζνειεσ). Θ 
φιλοςοφία των ςχολείων αυτϊν ζγκειται ςτο ότι κεωροφν ότι οι διδακτικζσ τεχνικζσ που 
χρθςιμοποιοφνται  για «χαριςματικά» παιδιά ταιριάηουν ςε όλα τα παιδιά.  Οι επιταχυνόμενεσ 
διαδικαςίεσ για τουσ άριςτουσ μποροφν να λειτουργιςουν και για τουσ «under-achievers» με το να 
ορίηονται φιλόδοξοι ςτόχοι ςε αυςτθρά κακοριςμζνεσ περιόδουσ. Θ ςυνεργαςία όλων των 
εμπλεκόμενων μερϊν για τθν επίτευξθ των ςτόχων αποτελεί απαραίτθτθ ςυνκικθ. Τρεισ αρχζσ 
αποτελοφν τθ κεωρθτικι βάςθ των «accelerated schools»: ενότθτα ςκοπϊν - όλθ θ ςχολικι κοινότθτα 
αποφαςίηει για τουσ ςτόχουσ του ςχολείου και αναλαμβάνει τθν ευκφνθ που τθσ αντιςτοιχεί για τθν 
επίτευξι τουσ. Ενδυνάμωςθ ςε ςυνδυαςμό με τθν υπευκυνότθτα - όλθ θ κοινότθτα μοιράηεται τθν 
ευκφνθ τθσ λιψθσ και τθσ υλοποίθςθσ ςοβαρϊν εκπαιδευτικϊν αποφάςεων. «Χτίςιμο» δυνάμεων - 
δζςμευςθ ςτο να αναηθτιςουν όλοι και να «χτίςουν» τισ δυνάμεισ του κακενόσ μζςα ςτθ ςχολικι 
κοινότθτα. Οι αξίεσ που ακολουκοφν υποςτθρίηονται ςτα «accelerated schools» : ιςότθτα, ςυμμετοχι, 
επικοινωνία και ςυνεργαςία, κοινοτικό πνεφμα, αναςτοχαςμόσ, πειραματιςμόσ, εμπιςτοςφνθ, 
ανάλθψθ ρίςκου, θ πείρα τθσ κοινότθτασ και ςεβαςμόσ. Tζλοσ ορίηονται ωσ ςυςτατικά μζρθ τθσ 
Δυναμικισ Μάκθςθσ (Powerful Learning) για κάκε «accelerated school» τα ακόλουκα: περιεκτικότθτα, 
αυκεντικότθτα, διαδραςτικότθτα, ςυνζχεια, επικζντρωςθ ςτον εκπαιδευόμενο. Αυτι τθ ςτιγμι 
υπάρχουν περιςςότερα από 1800 δθμόςια ςχολεία του είδουσ ςτισ Θ.Ρ.Α., 168 από τα οποία 
ςυνιςτοφν Accelerated Academies (K - 8) και Accelerated High Schools, δθλ. υψθλότερεσ εκπαιδευτικζσ 
βακμίδεσ (από το 2003). Οι ομοςπονδιακζσ κυβερνιςεισ, οι  τοπικζσ κοινωνίεσ και διάφορα 
Ρανεπιςτιμια ςυνεργάηονται και υποςτθρίηουν τα «accelerated schools». Για περιςςότερεσ 
πλθροφορίεσ, βλ. http://web.uconn.edu/asp/Accelerated_Schools_Plus/principles.htm (πρόςβαςθ 6 
Μαΐου 2007). 
337 Ο κεςμόσ με το όνομα Alyat Hanoar ςτο Λςραιλ ειδικεφεται ςε εκπαίδευςθ νζων ανκρϊπων οι 
οποίοι αντιμετωπίηουν οξυμμζνα προβλιματα λόγω ειδικϊν οικογενειακϊν, κοινωνικϊν ι 
πολιτιςμικϊν προβλθματικϊν καταςτάςεων. Αρχικά δοκιμάςτθκε ςτθ Γερμανία το 1932, ςε μια 
προςπάκεια να βοθκιςει τα παιδιά των εβραϊκϊν οικογενειϊν που υπζφεραν από τα μερολθπτικά 
ρατςιςτικά μζτρα τθσ εποχισ, με ςτόχο να μεταφζρει ομάδεσ εκπαιδευμζνων νζων ανκρϊπων ςτθν 
Ραλαιςτίνθ ωσ μζλθ «κοινοτιτων ανεξάρτθτων νζων» ςε ειδικά κιμποφτσ. Για 30 χρόνια αυτόσ ο 
οργανιςμόσ ςυνζχιςε να εκπαιδεφει νζουσ μετανάςτεσ, κυρίωσ τραυματικζσ περιπτϊςεισ παιδιϊν - 
επιηϊντων από τα ςτρατόπεδα ςυγκζντρωςθσ και ζπειτα νζουσ ορφανοφσ μετανάςτεσ από το 
Μαγκρζμπ και το Λράν. Από τισ αρχζσ τθσ δεκαετίασ του ’60 αςχολικθκε με νζουσ που προζρχονταν 
από το λεγόμενο «Δεφτερο Λςραιλ», δθλ. μεγάλο αρικμό ατόμων, κυρίωσ από το Μαρόκο, οι οποίοι 
δεν ενςωματϊκθκαν ποτζ ςωςτά. Το 1985  επικεντρϊκθκε ςτο να οργανϊνει τθν προςαρμογι, 
εκπαίδευςθ και ενςωμάτωςθ νεαρϊν από τουσ 50.000 Εβραίουσ  Αικίοπεσ που μεταφζρκθκαν ςτο 
Λςραιλ κάτω από αντίξοεσ ςυνκικεσ. Ο άξονασ ςτο εγχείρθμα αυτό, για να επιτφχει τθν ψυχολογικι, 
πολιτιςμικι και κοινωνικι επανζνταξθ τζτοιων ατόμων, είναι «το χωριό των νζων», ι ακριβζςτερα 
ζνα δίκτυο παρόμοιων «χωριϊν». Τα χωριά αυτά αποτελοφνται από μακθτζσ, δαςκάλουσ, 
υποςτθρικτικό προςωπικό («γονείσ», εκπαιδευτζσ, κακοδθγθτζσ, ςυμβοφλουσ ψυχολογίασ, 
κοινωνικοφσ λειτουργοφσ κ.ά.) και τεχνικό / ςυμβουλευτικό προςωπικό - αρκετοί από τουσ οποίουσ 

http://web.uconn.edu/asp/Accelerated_Schools_Plus/principles.htm
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προςεγγίςεισ και διαδραςτικζσ μζκοδοι διδαςκαλίασ με ςτόχο τθν επανζνταξθ νζων 
οι οποίοι είχαν εγκαταλείψει το ςχολείο (Θ.Ρ.Α.), ι νζων οι οποίοι ζπρεπε να 
ενςωματωκοφν ςε μια νζα κοινότθτα - όντασ παιδιά προςφφγων διαφορετικισ 
προζλευςθσ - (Λςραιλ)  ζχουν δοκιμαςτεί με επιτυχία. 
 

Μεταξφ των ετϊν 1997-1999 ςε δεκατρείσ πόλεισ τθσ Ευρϊπθσ ξεκίνθςαν 
πιλοτικά προγράμματα με τθ λειτουργία Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ τα οποία 
φιλοξενοφςαν 4000 περίπου μακθτζσ. Οι πόλεισ είναι: Μαςςαλία (Γαλλία), Χάλε και 
Κολωνία (Γερμανία), Λθντσ (Θνωμζνο Βαςίλειο), Μπιλμπάο και Βαρκελϊνθ (Λςπανία), 
Χεμεενλίννα (Φινλανδία), Νορτςζπινκ (Σουθδία), Κατάνια (Λταλία), Ακινα (Ελλάδα), 
Σεϊηάλ (Ρορτογαλία), Χιρλεν (Ολλανδία) και Σβζντμποργκ (Δανία). Τα πρϊτα ςχολεία 
τα οποία λειτοφργθςαν ςτισ πόλεισ αυτζσ δθμιοφργθςαν ζνα δίκτυο ςτενισ 
ςυνεργαςίασ και ανταλλαγισ εμπειριϊν με ςτόχο τθν ενίςχυςθ και διάδοςθ τθσ ιδζασ 
των ΣΔΕ και ςε άλλεσ πόλεισ, κάτι το οποίο δεν άργθςε να γίνει. Θ αυξανόμενθ 
ηιτθςθ για τθ δθμιουργία νζων μονάδων μασ επιτρζπει να χαρακτθρίςουμε τθν 
προςπάκεια μάλλον ωσ επιτυχθμζνθ. Στοιχεία ωςτόςο ςυγκριτικά για τα ΣΔΕ ανα τθν 
Ευρϊπθ δεν είναι διακζςιμα338. 

 
Μια πρϊτθ εξωτερικι αξιολόγθςθ των δεκατριϊν πιλοτικϊν Σχολείων Δεφτερθσ 

Ευκαιρίασ ςτισ αντίςτοιχεσ ευρωπαϊκζσ πόλεισ, τα αποτελζςματα τθσ  οποίασ 
ολοκλθρϊκθκαν το Νοζμβριο του 2000339, προςφζρει μια «ενδιαφζρουςα, 
πλθροφοριακι και ςφαιρικά κετικι εκτίμθςθ» τθσ λειτουργίασ των πρϊτων αυτϊν 
ςχολείων. Βζβαια, είναι προφανισ θ ανάγκθ μιασ αξιολόγθςθσ ςε βάκοσ χρόνου  (5 ι 

                                                                                                                                        
διαμζνουν ςτο χϊρο μαηί με τισ οικογζνειζσ τουσ. Διάφορα ςϊματα όπωσ, μακθτικά ςυμβοφλια, 
διάφορεσ επιτροπζσ, νοικοκυριά κ.ά. αποφαςίηουν για κοινωνικά κζματα. Οι τρεισ κφριοι ςτόχοι τθσ 
εκπαίδευςθσ ςτουσ χϊρουσ αυτοφσ είναι: 1. Να δυναμϊςουν τθν ανεξαρτθςία των ατόμων και να 
αναπτφξουν τθν προςωπικότθτά τουσ μζςω τθσ διάδραςθσ ςπουδαςτϊν, και ςπουδαςτϊν-
προςωπικοφ. 2. Να απλωκοφν πζρα από τα επίςθμα Ρρογράμματα Σπουδϊν  υιοκετϊντασ μια 
ευρφτερθ οπτικι και αναπτφςςοντασ τα ταλζντα των μακθτϊν - ςτο πεδίο των ςπορ, τθσ τζχνθσ, τθσ 
μουςικισ κλπ. με διάφορεσ δραςτθριότθτεσ. 3. Να ενδυναμϊςουν τθν αίςκθςθ ευκφνθσ των ατόμων 
απζναντι ςτθν ομάδα τουσ με το να τουσ εξουςιοδοτοφν για να διεκπεραιϊςουν διάφορεσ δουλειζσ ι 
ειδικά κακικοντα. Το μοντζλο αυτό παριγαγε εντυπωςιακά αποτελζςματα, με εξαιρετικά χαμθλό 
ποςοςτό εγκατάλειψθσ (μόλισ 3%), βαςιςμζνο ςτθν ευελιξία των προςεγγίςεϊν του και ςτθν 
ικανότθτά του να ξεπερνά μείηονεσ πολιτιςμικζσ διαφορζσ και εδραιωμζνεσ προκαταλιψεισ. Ζχοντασ 
εκπαιδεφςει περιςςότερουσ από 300.000 νζουσ  από τθ ςτιγμι που ςυςτάκθκε, το Alyat Hanoar 
ςιμερα λειτουργεί με εξιντα (60) περίπου χωριά και 17.000 νζουσ. 

338
 «The Commission does not collect systematic statistical data on second chance schools. This is 

because there is no agreed definition of the term among Member States. Some of the initiatives focus 
on basic skills, such as literacy and numeracy, while others promote access to basic levels of vocational 
training in various sectors. Statistical monitoring of data would imply comparable schemes, whereas in 
the present situation the educational systems, the approaches, the target groups, admissible ages, and 
the content of education differ considerably. The network mentioned in the above response to 
question 1 began surveys from 2007, but these are also hampered by the lack of comparable national 
statistical data». Απόςπαςμα απάντθςθσ του Ján Figel’ (5-2-2009), αρμόδιου ςε κζματα παιδείασ για 
τθν Ε.Ε.  ςε ςχετικι ερϊτθςθ (8-1-2009) που κατζκεςε ο Jean Cremers (PSE) για ςυγκριτικά ςτοιχεία 
που αφοροφςαν τθ λειτουργία των ΣΔΕ ςτο ευρωπαϊκό κοινοβοφλιο, κακϊσ και το μζλλον του 
κεςμοφ. Θ ςυγκζντρωςθ ςτοιχείων για τα ΣΔΕ είναι μια δφςκολθ υποόκεςθ και ςτθν Ελλάδα. , όπωσ 
προκφπτει από τθν εμπειρία μασ. 

339 http://europa.eu.int/comm/education/2chance/evaluation_en.html  
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10 χρόνων) ϊςτε να μποροφμε να μιλιςουμε για ςυγκεκριμζνα αποτελζςματα και να 
προχωριςουμε ςε αςφαλείσ εκτιμιςεισ - ωςτόςο τα πρϊτα αυτά αποτελζςματα 
είναι ενκαρρυντικά, κακϊσ τα ςτοιχεία δείχνουν ότι, αν μθ τι άλλο, τα ςχολεία αυτά 
δικαιϊνουν τθν ονομαςία τουσ: πράγματι προςφζρουν μια δεφτερθ ευκαιρία ςε 
νζουσ ανκρϊπουσ, οι οποίοι «ζμειναν πίςω», να οδθγθκοφν και πάλι ςε διαδικαςίεσ 
μάκθςθσ και μζςω αυτισ ςε κοινωνικι και επαγγελματικι ζνταξθ (integration).  
Ενδεικτικά αναφζρουμε: Ράνω από τουσ μιςοφσ από τουσ πρϊτουσ 4000 μακθτζσ 
των υπό αξιολόγθςθ ΣΔΕ παρακολουκοφν ακόμθ τα ςχολεία (ζτοσ αναφοράσ 1999) 
και ¼ από αυτοφσ ζχουν ολοκλθρϊςει τον κφκλο ςπουδϊν ςτο ΣΔΕ με επιτυχία. Ραρά 
τισ απαιςιόδοξεσ προβλζψεισ το ποςοςτό εγκατάλειψθσ είναι μόλισ 6%, κάτι που 
κεωρείται χαμθλό γενικότερα και κυρίωσ για μια ομάδα-ςτόχο ανκρϊπων οι οποίοι 
ζχουν ιδθ γευτεί τθν τραυματικι και αποςτακεροποιθτικι εμπειρία τθσ 
εγκατάλειψθσ του ςχολείου. Είναι αποκαλυπτικό ότι ςε εξωτερικισ ζρευνασ δείγμα 
φοιτοφντων ςε ΣΔΕ διλωςαν ότι θ φοίτθςι τουσ εκεί ζχει επιφζρει αυκεντικι 
βελτίωςθ ςτθ γενικότερθ κατάςταςι τουσ (E.U., 2001: 10). Τα ΣΔΕ ζχουν επιτφχει να 
εγκακιδρφςουν τοπικζσ ςυνεργαςίεσ, ιδιαίτερα με εργοδότεσ. Ζχουν αξιοποιιςει 
κετικά τουσ εκπαιδευτικοφσ τουσ πόρουσ, ιδιαίτερα το ζμψυχο υλικό, δθλ. τουσ 
εκπαιδευτικοφσ, οι οποίοι παραμζνουν το βαςικό τουσ ςτοιχείο, και επιπλζον τισ 
κακοδθγθτικζσ και ςυμβουλευτικζσ τουσ τεχνικζσ και τισ νζεσ τεχνολογίεσ. 

  
5.1 Σο Ελληνικό Νομοθετικό Πλαίςιο 

 
Τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ (Σ.Δ.Ε.) ιδρφκθκαν με το νόμο 2525/1997. Στο 

άρκρο 5 του νόμου ορίηεται ωσ εξισ: 
 

1. Με κοινι απόφαςθ του Υπουργοφ Εκνικισ Ραιδείασ και Κρθςκευμάτων και 
Οικονομικϊν μπορεί να ιδρφονται Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ, για εγγραφι 
και φοίτθςθ ςε αυτά των νζων που ζχουν υπερβεί το 18ο ζτοσ τθσ θλικίασ 
τουσ και δεν ζχουν ςυμπλθρϊςει τθν υποχρεωτικι εννιάχρονθ εκπαίδευςθ. 

2.  Θ ίδρυςθ των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ γίνεται φςτερα από ειςιγθςθ 
του Λνςτιτοφτου Διαρκοφσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων ( Λ.Δ.ΕΚ.Ε.) και μετά από 
ςυνεργαςία με τουσ οικείουσ Ο.Τ.Α. για τθν εξαςφάλιςθ των προχποκζςεων 
λειτουργίασ αυτϊν. 

3. Στα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ εφαρμόηονται ειδικά προγράμματα 
ταχφρυκμθσ δθμοτικισ και γυμναςιακισ εκπαίδευςθσ θ ζκταςθ και το 
περιεχόμενο των οποίων κακορίηονται με  απόφαςθ του Υπουργείου Εκνικισ 
Ραιδείασ και Κρθςκευμάτων, που εκδίδεται φςτερα από ειςιγθςθ του 
Λ.Δ.ΕΚ.Ε. και γνϊμθ του Ραιδαγωγικοφ Λνςτιτοφτου. 

4. Στα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ διδάςκουν εκπαιδευτικοί τθσ Ρρωτοβάκμιασ 
και Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, με απόςπαςθ ολικι ι μερικι ι και με 
ανάκεςθ υπερωριακισ διδαςκαλίασ ςτα Ολοιμερα Δθμοτικά Σχολεία και 
Γυμνάςια. Επίςθσ, είναι δυνατι θ πρόςλθψθ προςωρινϊν αναπλθρωτϊν και 
ωρομιςκίων εκπαιδευτικϊν. 

5.  Στουσ αποφοίτουσ των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ χορθγείται 
απολυτιριοσ τίτλοσ, ιςότιμοσ προσ το απολυτιριο του Δθμοτικοφ ι του 
Γυμναςίου κατά περίπτωςθ. (Δεν ζχουν υλοποιθκεί Σ.Δ.Ε. δθμοτικισ 
εκπαίδευςθσ μζχρι τϊρα). 
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(Εφθμερίσ τθσ Κυβερνιςεωσ, Τεφχοσ Ρρϊτο,  Αρ. φφλλου 188 / 23 Σεπτεμβρίου 
1997). 
 

Θ Υπουργικι Απόφαςθ υπαρικμ. 2373/16-7-2003, «Οργάνωςθ και λειτουργία 
των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ» (Φ.Ε.Κ. 1003/22-7-2003, τ. Βϋ), ςτο άρκρο 1, 
κακορίηει τουσ ςκοποφσ και ςτόχουσ λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε.: 

« 2. Σκοπόσ των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ είναι θ προςωπικι και κοινωνικι 
ανάπτυξθ των εκπαιδευόμενων, κακϊσ επίςθσ και θ αφξθςθ των δυνατοτιτων 
απαςχόλθςισ τουσ  Ειδικότερα, ςτόχοι των Σ.Δ.Ε είναι: 

α) θ ολοκλιρωςθ τθσ υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ νζων 18 ετϊν και άνω, 
β) θ επαναςφνδεςθ των εκπαιδευομζνων με τθν εκπαίδευςθ και τα ςυςτιματα 

κατάρτιςθσ, 
γ) θ ενίςχυςθ τθσ αυτοεκτίμθςθσ των εκπαιδευομζνων ϊςτε να αποκτιςουν 

γνϊςεισ, ικανότθτεσ και ςτάςεισ που κα τουσ βοθκιςουν ςτθν κοινωνικι ζνταξθ και 
ανζλιξθ, 

δ) θ ςυμβολι ςτθν ζνταξι τουσ ςτον κόςμο τθσ εργαςίασ.» 
 
Οι βαςικζσ αρχζσ και τα χαρακτθριςτικά των Σ.Δ.Ε. περιγράφονται ςτο άρκρο 3 

τθσ υπουργικισ απόφαςθσ  2373/16-7-2003340: 
 
« Τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ ζχουν ςκοπό τθν προϊκθςθ τθσ απαςχόλθςθσ 

και τθσ κοινωνικισ ζνταξθσ ενθλίκων που δεν ζχουν ολοκλθρϊςει τθν υποχρεωτικι 
εκπαίδευςθ και δεν ζχουν τα απαιτοφμενα από τθν αγορά εργαςίασ προςόντα και 
δεξιότθτεσ. Για τθν επίτευξθ του παραπάνω ςκοποφ ζχουν υιοκετθκεί τρεισ βαςικζσ 
αρχζσ ωσ ςτοιχεία ταυτότθτασ του κεςμοφ: 

 
1. Τα εκπαιδευτικά μζςα που αξιοποιοφνται για τθν επίτευξθ του βαςικοφ 

ςκοποφ είναι ευζλικτα ϊςτε να υποςτθρίηουν κάκε εκπαιδευόμενο ςτθν προςπάκειά 
του. 

2. Οι ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων προςεγγίηονται εν όλω και όχι εν μζρει. Για 
να επιτφχουν ςτθν προςπάκειά τουσ να εκπαιδευτοφν και να καταρτιςτοφν οι 
εκπαιδευόμενοι πρζπει να υποςτθριχκοφν ςτθν αντιμετϊπιςθ δυςκολιϊν ςε άλλουσ 
τομείσ, όπωσ ςτθν υγεία, τθν οικογζνεια, τον εργαςιακό χϊρο, τον άμεςο κοινωνικό 
περίγυρο. 

3. Το ςφνκετο και θ ποικιλία των εκπαιδευτικϊν αναγκϊν όπωσ ορίςτθκαν 
απαιτοφν εκπαιδευτικό και επιςτθμονικό δυναμικό, εγνωςμζνου κφρουσ και αξίασ 
ϊςτε να μπορεί να ανταποκρικεί ςτθν πολυπλοκότθτα των κακθκόντων που κα του 
ανατεκεί. 

 
Στο πλαίςιο των παραπάνω αρχϊν τα ΣΔΕ: 
 
 α) ςυμπράττουν και επιδιϊκουν να ςυνεργάηονται με όλουσ τουσ ςχετικοφσ 

κοινωνικοφσ φορείσ, τόςο για τθν ευαιςκθτοποίθςθ των κοινωνικϊν ομάδων ςτισ 
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 Θ υπουργικι αυτι απόφαςθ, ςυμπλθρϊνεται με νζα υπό τον τίτλο ‘Οργάνωςθ και Λειτουργία των 
Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ’ από τον υπουργό παιδείασ Ευρ. Στυλιανίδθ τον Μάρτιο του 2008.  
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οποίεσ απευκφνεται το πρόγραμμα των ςχολείων, όςο και ςτθν υλοποίθςθ των 
προγραμμάτων ςπουδϊν. 

β) ακολουκοφν παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ που εςτιάηουν ςτισ ατομικζσ 
ανάγκεσ, τα ενδιαφζροντα και τισ ικανότθτεσ των εκπαιδευόμενων, 

γ) δίνουν ζμφαςθ ςτθν απόκτθςθ βαςικϊν δεξιοτιτων (γραφισ, ανάγνωςθσ και 
αρίκμθςθσ), αλλά και νζων δεξιοτιτων που απαιτοφνται ςιμερα ςτθ χριςθ ξζνθσ 
γλϊςςασ και νζων τεχνολογιϊν, 

δ) καλλιεργοφν κοινωνικζσ δεξιότθτεσ και βοθκοφν τουσ εκπαιδευόμενουσ να 
διαμορφϊνουν κετικζσ ςτάςεισ ωσ ενεργοί πολίτεσ και μζλθ τθσ κοινωνίασ ςε τοπικό, 
εκνικό και υπερεκνικό επίπεδο και  

ε) διαμορφϊνουν ζνα ευζλικτο πρόγραμμα ςπουδϊν ϊςτε να αξιοποιοφνται 
όλοι οι κοινωνικοί χϊροι ςτουσ οποίουσ υπάρχει γνϊςθ και ςυςςωρευμζνθ εμπειρία 
(χϊροι εργαςίασ, κοινωνικισ ςυνάκροιςθσ, καλλιτεχνικισ δθμιουργίασ, πολιτιςτικϊν 
εκδθλϊςεων κ.ά.)».   

 
 Εποπτεφων φορζασ του Ρρογράμματοσ των Σ.Δ.Ε. ςτθν Ελλάδα είναι θ Γενικι 

Γραμματεία Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων (Γ.Γ.Ε.Ε.) (Μαρμαρινόσ-Γραβάνθ, 2008:29), ενϊ το 
Λ.Δ.Ε.Κ.Ε. αναλαμβάνει τθν υλοποίθςθ του προγράμματοσ. Και οι δυο φορείσ 
εποπτεφονται από το ΥΡ.Ε.Ρ.Κ. 

  
Το πρϊτο Σ.Δ.Ε λειτοφργθςε ςτο Διμο Ρεριςτερίου από το Σεπτζμβριο του 2000 

με εκπαιδευόμενουσ 47 άτομα θλικίασ 21 ζωσ 59 ετϊν. Θ πραγματικότθτα τθσ 
υποβακμιςμζνθσ ευρφτερθσ περιοχισ τθσ Δυτικισ Αττικισ με υψθλά ποςοςτά 
αναλφαβθτιςμοφ υπζδειξε, προφανϊσ, τθν επιλογι αυτι (Βεκρισ, 2003: 21). Το 
Σ.Δ.Ε. Ρεριςτερίου λειτοφργθςε με πολλι κακυςτζρθςθ και πολλά προβλιματα που 
αφοροφςαν τόςο ςτθν επιλογι και επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν που το 
ςτελζχωςαν, όςο και ςτο φορζα εφαρμογισ (τότε Γ.Γ.Ε.Ε.) και άπτονταν του 
ςχεδιαςμοφ τθσ οργάνωςθσ, διοίκθςθσ και εκπαιδευτικϊν διαδικαςιϊν πάνω ςε 
πρότυπα του τυπικοφ ςχολείου, κάτι που αναδείχκθκε και αναγνωρίςτθκε με μια 
πρϊτθ αξιολόγθςθ (Ρθγιάκθ, 2006: 113)341. Ραρόλα αυτά, θ μάλλον επιτυχθμζνθ, ςε 
τελικι ανάλυςθ, πιλοτικι λειτουργία του –παρά τα μεγάλα προβλιματα- για το ζτοσ 
2000-2001 οδιγθςε πολφ ςφντομα ςτθ δθμιουργία και άλλων ςχολείων του είδουσ: 
ςτο διάςτθμα 2001-2003 τζςςερα νζα ςχολεία ςυμπλιρωςαν αυτι τθν καινοτομία 
(Αχαρνζσ, Θράκλειο, Ράτρα, Νεάπολθ Κεςςαλονίκθσ)342. Εν τω μεταξφ, θ 
νεοςυςτακείςα ομάδα εργαςίασ του Λ.Δ.ΕΚ.Ε. (καλοκαίρι 2001), αποτελοφμενθ από 
πανεπιςτθμιακοφσ, εκπαιδευτικοφσ και τθν ομάδα του ζργου φορζα ανζλαβαν να 
καταγράψουν τα βαςικά επικυμθτά χαρακτθριςτικά τουσ, δθλ. τισ Ρροδιαγραφζσ του 
Ρρογράμματοσ Σπουδϊν των Σ.Δ.Ε ςτθν Ελλάδα. 

Κατά το ακαδθμαϊκό ζτοσ 2011-2012 λειτουργοφν 57  Σ.Δ.Ε. με 60 παραρτιματα 
ςε όλθ τθν Ελλάδα, ςε αςτικζσ και θμιαςτικζσ περιοχζσ, 6 από τα οποία ςε φυλακζσ 
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 Ραραπζμπει ςτον Ματκαίου, Δ., (2001). Ζκκεςθ Αξιολόγθςθσ τθσ Σχολικισ Μονάδασ «Σχολείο 
Δεφτερθσ Ευκαιρίασ», Ακινα: ΥΡ.Ε.Ρ.Κ. 
342

 Ο κετικόσ απολογιςμόσ τθσ αρχικισ λειτουργίασ των πρϊτων αυτϊν πζντε ςχολείων αποτυπϊκθκε 
ςτο 1ο Ρανελλινιο Συνζδριο Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ που ζγινε ςτο Ράντειο Ρανεπιςτιμιο (28-
29 Λουνίου 2003). Τα  Ρρακτικά του Συνεδρίου, ςε επιμζλεια Λευτζρθ Βεκρι και Ελζνθσ Χοντολίδου 
δθμοςιεφτθκαν από τθ Γ.Γ.Ε.Ε.- Λ.Δ.Ε.Κ.Ε. το 2004 (βλ. Ρρόλογοσ, ς.ς. 13-15). 
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τθσ χϊρασ (Κορυδαλλοφ (2003), Λάριςασ (2004), Διαβατϊν Κεςςαλονίκθσ (2006) και 
Τρικάλων, Δομοκοφ, Ελαιϊνα Κθβϊν  (2008)343.   

 
Τα Σ.Δ.Ε. αποτελοφν καινοτόμο προςπάκεια ςτο χϊρο τθσ Δευτεροβάκμιασ 

Εκπαίδευςθσ και διαφοροποιοφνται αρκετά, όπωσ ζχει γίνει ιδθ φανερό μζςα από 
το υπάρχον νομοκετικό πλαίςιο που κακορίηει αδρομερϊσ τισ αρχζσ, τα 
χαρακτθριςτικά και τον τρόπο λειτουργίασ τουσ,  από τα ςυμβατικά ςχολεία τθσ ίδιασ 
εκπαιδευτικισ βακμίδασ. Τα Σ.Δ.Ε. (μαηί με το Ελλθνικό Ανοιχτό Ρανεπιςτιμιο) είναι 
φορείσ «τυπικισ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, δεδομζνου ότι επεκτείνουν ι 
αντικακιςτοφν τθν αρχικι εκπαίδευςθ που παρζχεται ςτα ςχολεία ι πανεπιςτιμια 
και απευκφνονται ςε άτομα τα οποία κεωροφνται ενιλικα από τθν κοινωνία» 
(Κόκκοσ, 2005: 45). 

 
Επιπλζον,  ο νζοσ αυτόσ κεςμόσ με τθν καινοτόμο φιλοςοφία του και τισ 

διαφορετικζσ προςεγγίςεισ φζρει εν δυνάμει και τον ςτόχο του να αποτελζςει μια 
δεφτερθ ευκαιρία γενικότερα για το ελλθνικό ςχολείο και όχι μόνο για τουσ μακθτζσ 
του ι, ενδεχομζνωσ, και τουσ εκπαιδευτικοφσ τουσ αφοφ με τισ διαφορετικζσ 
παιδαγωγικζσ του προςεγγίςεισ και τουσ υψθλϊν προδιαγραφϊν ςτόχουσ του, αν 
επιτφχει ςτο ςφνολό του, κα μποροφςε να αποτελζςει παράδειγμα για μια ριηικι 
αλλαγι ςτθν τυπικι δθμόςια εκπαίδευςθ (Ρθγιάκθ, 2006: 122).   

 
Εκπαίδευςθ Ενθλίκων 
 

 
Τυπικι εκπαίδευςθ 
που απευκφνεται ςε 
ενιλικουσ αλλά δεν 
αποτελεί Εκπαίδευςθ 
Ενθλίκων 
 

 
Συπική Εκπαίδευςη 
5.1.1 Ενηλίκων 

 
Μθ τυπικι Εκπαίδευςθ Ενθλίκων 
(γενικι, επαγγελματικι) 

 
Ρανεπιςτιμια, ΛΕΚ, 
Εργαςτιρια 
Ελευκζρων Σπουδϊν 
(εφόςον 
αναγνωριςκοφν και 
ενταχκοφν ςτο 
επίςθμο εκπαιδευτικό 
ςφςτθμα) 

 
 
χολεία Δεφτερησ 
Ευκαιρίασ 

 
Ελληνικό Ανοιχτό 
Πανεπιςτήμιο 
 

 
Εκπαιδευτικζσ δραςτθριότθτεσ που 
πραγματοποιοφνται από τα Κ.Ε.Κ. 
(Κζντρα Επαγγελματικισ 
Κατάρτιςθσ), 
το Λνςτιτοφτο Επιμόρφωςθσ του 
Εκνικοφ Κζντρου Δθμόςιασ 
Διοίκθςθσ, τουσ Δθμόςιουσ 
Οργανιςμοφσ, τον Ο.Α.Ε.Δ., τα 
Υπουργεία, τισ Επιχειριςεισ, τισ 
Επιςτθμονικζσ Ενϊςεισ, τα Κ.Ε.Γ.Ε. 
(Κζντρα Γεωργικισ Εκπαίδευςθσ, 
ςιμερα Οργανιςμόσ Γεωργικισ 

                                                
343

 Αντίςτοιχα, δεν καταγράφεται ανάλογθ αφξθςθ ςτθ δθμιουργία νζων ΣΔΕ ςτθν υπόλοιπθ Ευρϊπθ. 
Για παράδειγμα, ςτθ γειτονικι Λταλία, από το 1999 ζωσ το 2007 λειτουργεί ζνα μόνο ςχολείο ςτθν 
Κατάνια, χρθματοδοτοφμενο από το κράτοσ και το οποίο ακολουκεί τισ προδιαγραφζσ λειτουργίασ τθσ 
Ευρωπαϊκισ Επιτροπισ πιςτά (Christolini, 2008). 
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Επαγγελματικισ Εκπαίδευςθσ, 
Κατάρτιςθσ και Απαςχόλθςθσ       
(Ο.Γ.Ε.Ε.Κ.Α.) – «ΔΘΜΘΤΑ»), τισ 
Σχολζσ Γονζων, τα Κζντρα 
Ανάπτυξθσ Ενθλίκων, το Κζντρο 
Ανάπτυξθσ Εκπαιδευτικισ Ρολιτικισ 
τθσ ΓΣΕΕ, διάφορουσ πολιτιςτικοφσ 
φορείσ  όπωσ Μουςεία, 
Βιβλιοκικεσ κ.ά. 
 

 
Σφμφωνα με τουσ Δ. Ανάγνου και Δ. Βεργίδθ (2008:11) τα Σ.Δ.Ε ςτθν Ελλάδα, με 

αφετθρία μια τυπολογία ςτρατθγικϊν δράςθσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων344, 
εντάςςονται ςτισ ςτρατθγικζσ δράςθσ α) τθσ ςυμπλθρωματικισ εκπαίδευςθσ και 
κατάρτιςθσ και β) τθσ προςωπικισ και κοινωνικο-πολιτιςτικισ ανάπτυξθσ.  Οι 
Γραβάνθ-Μαρμαρινόσ (2008: 29) εντάςςουν τα ΣΔΕ ςτισ ςτρατθγικζσ τθσ 
ςυμπλθρωματικισ κατάρτιςθσ  εφόςον ζχουν ωσ βαςικό ςτόχο τθν κάλυψθ 
αδυναμιϊν και ανεπαρκειϊν του τυπικοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, αλλά και ςτισ 
ςτρατθγικζσ τθσ κοινωνικισ ζνταξθσ και τθσ αντιμετϊπιςθσ του αποκλειςμοφ και τθσ 
κοινωνικοπολιτιςτικισ ανάπτυξθσ.   

 
 

5.2 χολεία Δεφτερησ Ευκαιρίασ (Second Chance Schools). Η 
εςωτερική Οργάνωςη 
 

5.2.1 Βαςικά Χαρακτηριςτικά 
 

Ππωσ προαναφζρκθκε (1.2β, 1.3) οι βαςικζσ αρχζσ-χαρακτθριςτικά των Σ.Δ.Ε. 
ςυνοψίηονται ςτα: 

 

 Ευζλικτα εκπαιδευτικά μζςα τα οποία χρθςιμοποιοφνται γαι τθν επίτευξθ 
του βαςικοφ τουσ ςτόχου 

 Συνολικι και όχι μερικι προςζγγιςθ των αναγκϊν των εκπαιδευόμενων 

 Διαφοροποιθμζνθ διδακτικι προςζγγιςθ και ςυμβουλευτικι υποςτιριξθ 
εςτιαςμζνθ ςτισ ατομικζσ ανάγκεσ και ενδιαφζροντα των εκπαιδευόμενων 

 Ευζλικτα μακιματα που ςυνδυάηουν τυπικζσ και μθ τυπικζσ μορφζσ 
μάκθςθσ 

 Λδιαίτεροσ τοπικόσ χαρακτιρασ – προφίλ του Σ.Δ.Ε. 
 
Συνεπϊσ ζννοιεσ όπωσ ευελιξία, καινοτομία, ανάγκεσ εκπαιδευόμενων, 

διαφοροποίθςθ, εξατομίκευςθ, πειραματιςμόσ, ςυνδιαμόρφωςθ, ςυνεργαςία  είναι 

                                                
344

 Οι ςτρατθγικζσ δράςθσ ςτισ οποίεσ μποροφμε να εντάξουμε τισ δραςτθριότθτεσ τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων ςτθν ιςτορικι τουσ εξζλιξθ ςτθν Ελλάδα είναι (Βεργίδθσ, 2005:98): 1. Θ πολιτικο-ιδεολογικι 
ςτρατθγικι, 2. θ ςτρατθγικι τθσ ςυμπλθρωματικισ εκπαίδευςθσ – κατάρτιςθσ, 3. θ ςτρατθγικι τθσ 
επιςτθμονικισ εξειδίκευςθσ, 4. θ ςτρατθγικι τθσ κοινωνικισ και επαγγελματικισ ζνταξθσ και 
αντιμετϊπιςθσ του αποκλειςμοφ, 5. θ ςτρατθγικι τθσ προςωπικισ και κοινωνικο-πολιτιςτικισ 
ανάπτυξθσ και 6. θ ςτρατθγικι τθσ ολοκλθρωμζνθσ τοπικισ ανάπτυξθσ.  
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κομβικζσ. Οι όροι Δια βίου Μάκθςθ και Ρολυγραμματιςμοί ςυμπεριλαμβάνουν τουσ 
προθγοφμενουσ και ςυνοπτικά είναι οι ζννοιεσ που κεωροφνται ςυνυφαςμζνεσ με τα 
Σ.Δ.Ε. 

 
Οι προαναφερκζντεσ όροι χαρακτθρίηουν τθν εκπαιδευτικι πράξθ και φυςικά 

για να ζχουν ανταπόκριςθ με τθν πραγματικότθτα επιςτρατεφτθκαν ι επινοικθκαν 
νζεσ ςτρατθγικζσ, νζοι τρόποι οργάνωςθσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ ϊςτε να 
καλυφκοφν οι ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων και να ανατραπεί το ςφνθκεσ 
γραφειοκρατικό, δυςκίνθτο μοντζλο οργάνωςθσ των ςχολείων, μθ ςυμβατό με τισ 
αρχζσ και τουσ ςτόχουσ λειτουργίασ τθσ Δια βίου μάκθςθσ (Βεκρισ, 2004: 19).    

 
To Σχολείο Δεφτερθσ Ευκαιρίασ ςτθν ελλθνικι του εφαρμογι βρζκθκε ςε ζνα 

«χαλαρό κεςμικό περιβάλλον» με πρακτικζσ διοίκθςθσ οι οποίεσ διαφοροποιοφνται 
από τισ αντίςτοιχεσ του μθχανιςμοφ διοίκθςθσ τθσ Τυπικισ Εκπαίδευςθσ, αφοφ θ 
Γ.Γ.Ε.Ε. (πρϊθν Γ.Γ. Λαϊκισ Επιμόρφωςθσ) είναι μια αποκεντρωμζνθ υπθρεςία του 
ΥΡΕΡΚ με δραςτθριότθτα ςτο χϊρο τθσ μθ τυπικισ εκπαίδευςθσ. H Λαϊκι 
Επιμόρφωςθ με παράδοςθ ςτθν προοδευτικι ρθτορικι –αφοφ είχε ενςτερνιςτεί τον 
απελευκερωτικό λόγο του Freire345 (Βεκρισ, 2004: 20), εξοικειωμζνθ προγραμματικά 
και ςτθν πράξθ με τισ αρχζσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων και κζτοντασ τα 
ενδιαφζροντα των εκπαιδευόμενων ςτο κζντρο τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ 
φαίνεται ότι αποτζλεςε το πρόςφορο ζδαφοσ για να γίνουν δεκτζσ οι καινοτομικζσ 
προςεγγίςεισ των ΣΔΕ.  Το «ανοιχτό και ευζλικτο» ςχολείο ταίριαηε ςτο «χϊρο».  

 
Στα  ΣΔΕ  δόκθκαν πρωτόγνωρεσ για το ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα 

δυνατότθτεσ ωσ προσ τθ διαμόρφωςθ τθσ εςωτερικισ εκπαιδευτικισ πολιτικισ ςε 
επίπεδο ςχολικισ μονάδασ, και ειδικότερα (Βεκρισ, ό.π.: 21) 

 

 Ωσ προσ τθ διαμόρφωςθ του προγράμματοσ ςπουδϊν του κάκε 
ςχολείου, το οποίο κακορίηει ςε μεγάλο βακμό τα περιεχόμενα του 
προγράμματοσ και τθ μζκοδο διδαςκαλίασ 

 Ωσ προσ τθν ανάπτυξθ εκπαιδευτικϊν μζςων και υλικϊν 

 Ωσ προσ τον κακοριςμό ςε τοπικό επίπεδο των ςχζςεων του ςχολείου με 
τουσ άλλουσ φορείσ 

 Ωσ προσ τθ διαχείριςθ και τθν κατανομι του χϊρου ςτο πλαίςιο του 
ωρολογίου προγράμματοσ, ανάλογα με τισ ανάγκεσ των 
εκπαιδευομζνων 

 Ωσ προσ τθν αξιοποίθςθ ςυνεργαςιϊν με άλλουσ φορείσ για τθν 
ανάπτυξθ του προγράμματοσ. Ο ςφλλογοσ διδακόντων, βάςει των 
άρκρων 7 και 8 του κανονιςμοφ ζχει τθ δυνατότθτα να διαμορφϊνει 
πρόταςθ προγράμματοσ ςπουδϊν και ωρολογίου προγράμματοσ, τθν 

                                                
345 Bλ. Ρ. Φρζιρε (1977), «Αγωγι του Καταπιεηόμενου» (μτφ. Γ. Κρθτικόσ), Ακινα: Κζδροσ. Ο 
Κεόφραςτοσ Γζρου ςτο ειςαγωγικό ςθμείωμα τθσ ελλθνικισ ζκδοςθσ ςθμειϊνει: «Το παιδαγωγικό 
πρόγραμμα που ζκεςε ςε εφαρμογι ο Φρζιρε αφοροφςε τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων *…+ ωςτόςο είναι 
ζνα ολοκλθρωμζνο παιδαγωγικό ςφςτθμα για όλεσ τισ θλικίεσ και για όλεσ τισ χϊρεσ. Αλλά και μόνο 
για τθν εκπαίδευςθ των ενθλίκων τθσ χϊρασ μασ να χρθςιμοποιοφςαμε τισ κεντρικζσ ιδζεσ του 
Φρζιρε, το κζρδοσ κα ιταν μεγάλο…» (βλ. αναλυτικότερα ςτο κεφάλαιο: Ο παιδαγωγικόσ λόγοσ του 
Φρζιρε).    
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οποία υποβάλλει προσ ζγκριςθ μζςα ςτο πρϊτο δίμθνο λειτουργίασ 
κάκε ζτουσ, ςτον Φορζα υλοποίθςθσ του προγράμματοσ (Λ.Δ.ΕΚ.Ε. α, 
Λ.Δ.ΕΚ.Ε. 2003 β). 

 
Για τθν αποτελεςματικι λειτουργία, ςτθν πράξθ, των ΣΔΕ απαιτοφνται κάποιεσ 

προχποκζςεισ που αφοροφν τθν αρμονικι ςυνεργαςία όλων των ςυντελεςτϊν, δθλ. 
εκπαιδευτϊν346, εκπαιδευόμενων επιςτθμονικϊν ςυνεργατϊν και διοικθτικϊν 
παραγόντων, όπωσ:   

 

 κοινό όραμα και ςτόχοι,  

 ςυνεκτικό ςφςτθμα διοίκθςθσ, ςυντονιςμοφ και υποςτιριξθσ τθσ 
εκπαιδευτικισ μονάδασ ωσ προσ τον ςχεδιαςμό, τον προγραμματιςμό 
και τθν κατανομι του εκπαιδευτικοφ, διοικθτικοφ και παιδαγωγικοφ 
ζργου, τθν ανάπτυξθ και τον εμπλουτιςμό προγραμμάτων ςπουδϊν και 
μεκόδων διδαςκαλίασ, τθν επιμόρφωςθ και τθν επαγγελματικι 
ανάπτυξθ των εκπαιδευτικϊν, τθν καταγραφι και παρακολοφκθςθ τθσ 
εφαρμογισ των εκπαιδευτικϊν αλλαγϊν, τθν αξιολόγθςθ και τθ 
δθμοςιότθτα και τθ ςφνδεςθ τθσ εκπαιδευτικισ μονάδασ με τθν τοπικι 
κοινωνία,  

  τθ δικτυακι οργάνωςθ  

  τον ςυνεχι πειραματιςμό. 
 

Τα πρϊτα αποτελζςματα τθσ καινοτόμου αυτισ προςπάκειασ για τον ελλθνικό 
χϊρο ζχουν καταγραφεί ςτα ςυνζδρια347 που ζχουν γίνει και αφοροφν τθ λειτουργία 
των ΣΔΕ, με αρκετζσ κετικζσ και αιςιόδοξεσ επιςθμάνςεισ αλλά και τθν αναγνϊριςθ 
πολλϊν προβλθμάτων ςτθν πράξθ και τθν κοινι ομολογία ότι χρειάηεται πολλι 
δουλειά και ουςιαςτικι αξιοποίθςθ αναςτοχαςτικϊν διαδικαςιϊν, ςε όλουσ τουσ 
τομείσ, κυρίωσ από πλευράσ των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι αποτελοφν και τον κφριο 
φορζα υλοποίθςθσ τθσ όποιασ προςπάκειασ (Βεκρισ, 2004: 24-25).     

 
Ωςτόςο, τα ελλθνικά Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ φζρουν ιδιαίτερα 

χαρακτθριςτικά εξ αρχισ, τα οποία τα διαφοροποιοφν ςε ςχζςθ με τα Σ.Δ.Ε. ςτθν 
υπόλοιπθ Ευρϊπθ. Οι διαφορζσ αυτζσ αφοροφν τόςο ςτθ φιλοςοφία τουσ και τισ 
αρχζσ τουσ, όςο και ςτθν ομάδα ςτόχο τουσ. Θ πλειονότθτα των εκπαιδευόμενων ςτα 
Σ.Δ.Ε. δεν ιταν οφτε πολφ νζοι, οφτε κατζταςςαν εαυτοφσ ςτθ χαμθλότερθ 
οικονομικι κατθγορία οφτε ιταν «κοινωνικά αποκλειςμζνοι» με τθν ζννοια που 

                                                
346 Θ μορφι και οι προδιαγραφζσ λειτουργίασ των ΣΔΕ άλλωςτε, ςυνθγοροφν ςτθν πολυπόκθτθ 
ανάπτυξθ μιασ νζασ ςχολικισ κουλτοφρασ, μιασ γνιςια ςυνεργατικισ κουλτοφρασ, όχι μόνο ανάμεςα 
ςτουσ ςυντελεςτζσ υλοποίθςθσ αυτϊν των προγραμμάτων, αλλά, κυρίωσ, ανάμεςα ςτουσ 
εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι ςυγκροτοφν τουσ ςυλλόγουσ διδαςκόντων, θ οποία κα αντιπαραβάλλεται 
ςτθν κουλτοφρα ατομιςμοφ ι τεχνθτισ ςυνεργαςίασ, μορφζσ οι οποίεσ κυριαρχοφν ςτθ δθμόςια 
δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, ςφμφωνα με ςχετικι εκνογραφικι ζρευνα (Κεριανόσ: 2004, 341-350). 
347

 Από τα ςυνζδρια αυτά ζχουν εκδοκεί από το ΛΔΕΚΕ τα Ρρακτικά του πρϊτου, το οποίο περιζχει 
κεωρθτικζσ ειςθγιςεισ και τθν πρϊτθ ανατροφοδότθςθ, ενϊ τα επόμενα (ςυνολικά 3)  κυρίωσ 
περιλαμβάνουν τθν παρουςίαςθ ερευνθτικοφ και διδακτικοφ ζργου των εκπαιδευτικϊν ςε αυτά και 
υπάρχουν ςε ανεπίςθμεσ, πρόχειρεσ εκδόςεισ. 
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αυτόσ ο όροσ χρθςιμοποιείται ςτθ Δυτικι Ευρϊπθ348. Σφμφωνα με τθν αξιολόγθςθ 
του προγράμματοσ «Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ» από τον Δ. Βεργίδθ349 (2010: 383-
396), το πρόγραμμα παρζμεινε «θ ελλθνικι εκδοχι ενόσ ευρωπαϊκοφ πειραματικοφ 
προγράμματοσ», αφοφ, ακολουκϊντασ τθ ρθτορικι τθσ Ε.Ε. για πλθκυςμό – ςτόχο, θ 
Γενικι Γραμματεία Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων περιορίςτθκε ςτθν ποςοτικι προςζγγιςι 
του με βάςθ το κριτιριο τθσ ανεργίασ και τθσ μθ ζνταξθσ ςτο εργατικό δυναμικό, 
κάνοντασ τθν παραδοχι ότι «οι άνεργοι και οι οικονομικά μθ ενεργοί διατρζχουν και 
τον υψθλότερο κίνδυνο μιασ μόνιμθσ παραμονισ ςτο χϊρο των κοινωνικά 
αποκλειςμζνων» (Ευςτράτογλου, 2001: 293). Θ βιβλιογραφικι ζρευνα ωςτόςο ζδειξε 
ότι οι περιςςότεροι νζοι που εγκατζλειψαν τθν υποχρεωτικι εκπαίδευςθ πριν 
αποφοιτιςουν από το Γυμνάςιο απζκτθςαν γνϊςεισ και δεξιότθτεσ ςτο χϊρο 
εργαςίασ τουσ και παρά τισ δυςοίωνεσ προβλζψεισ δεν είναι κοινωνικά 
περικωριοποιθμζνοι350. Ο Βεργίδθσ ςθμειϊνει ότι, υπό προχποκζςεισ και με κζςπιςθ 
κατάλλθλων κριτθρίων επιλογισ, κα πρζπει να αναμζνεται ςταδιακι αφξθςθ 
εκπαιδευόμενων με προβλιματα κοινωνικισ ζνταξθσ από τον χϊρο των μεταναςτϊν 
(ό.π.: 390), υπογραμμίηοντασ ότι μζχρι τϊρα «δεν εντοπίςτθκαν οι ιδιαιτερότθτεσ του 
πλθκυςμοφ ςτόχου ςτθν Ελλάδα» (ό.π.: 388). Μια δεφτερθ διαφορά για τα ελλθνικά 
ΣΔΕ είναι ότι οι «γνϊςεισ», θ μόρφωςθ ωσ ςτόχοσ, προτάςςονται από το αίτθμα τθσ 
ζνταξθσ ςτθν αγορά εργαςίασ και βεβαίωσ ιςχυρότατο κίνθτρο αποτελεί το «χαρτί», 
θ πιςτοποίθςθ τθσ φοίτθςθσ351 ςε ςχολείο ιςότιμο του Γυμναςίου, φαινόμενο βζβαια 
κυρίαρχο ςε όλεσ τισ βακμίδεσ τθσ ελλθνικισ εκπαίδευςθσ (Μαρμαρινόσ- 
Βερβενιϊτθ, 2007). Ακριβϊσ αυτι θ ζμφαςθ ςτθν εκπαίδευςθ θ οποία προςφζρει 
ςτουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ μια πολιτιςμικι προετοιμαςία για τθν απόκτθςθ 
δεξιοτιτων και προςόντων ϊςτε να ενταχκοφν ςτον κόςμο τθσ εργαςίασ, μζςω των 
πολυγραμματιςμϊν, είναι θ ειδοποιόσ διαφορά τθσ ελλθνικισ ζκφραςθσ και 
υλοποίθςθσ τθσ ιδζασ των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ. Τα ελλθνικά ΣΔΕ υιοκετοφν 
τθ κεωρία των Γραμματιςμϊν (Literacy Studies) και τθν ιδζα των πολυγραμματιςμϊν 
μζςα απο τον βαςικό άξονα «μακαίνω πϊσ να μακαίνω» (Christolini, 2008). 

  
Ωσ προσ τουσ εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι εργάηονται ςτα ΣΔΕ και οι οποίοι είναι  

εκπαιδευτικοί τθσ Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ ι νζοι, ωρομίςκιοι ςτθν 
πλειονότθτά τουσ, οι οποίοι προτίμθςαν να διδάξουν ςε αυτοφ του είδουσ τα 
εναλλακτικά ςχολεία, ηιτθμα προσ διερεφνθςθ είναι με ποιο τρόπο ακολοφκθςαν το 
ςχεδιαςμό του ΛΔΕΚΕ για τθ λειτουργία Ανοιχτϊν Ρρογραμμάτων Σπουδϊν, δθλ. πϊσ 
ερμινευςαν τισ οδθγίεσ των επιςτθμονικϊν ςυνεργατϊν του προγράμματοσ και κατά 

                                                
348 Χαρακτθριςτικά, οι Ανάγνου-Βεργίδθσ (2008:13) αναφζρουν ότι ςφμφωνα με τα ςτοιχεία και τθν 
κατάταξθ τθσ ΓΓΕΕ  το Μάιο του 2007, το ςυνολικό ποςοςτό των εκπαιδευόμενων των ΣΔΕ που 
ανικουν ςε ευάλωτεσ ομάδεσ είναι 18,42%, ενϊ ςτα ΣΔΕ που λειτουργοφν εκτόσ φυλακϊν το ποςοςτό 
αυτό περιορίηεται ςτο 12,44%. Τα ςτοιχεία είναι εντυπωςιακά και επιβεβαιϊνονται και από τθν 
παροφςα ζρευνα.  Ωςτόςο, οι ευάλωτεσ ομάδεσ πλθκαίνουν, προϊοφςθσ τθσ κοινωνικο-οικονομικισ 
κρίςθσ ζκτοτε.  
349 Ανζλαβε τθν εξωτερικι αξιολόγθςθ του προγράμματοσ, ενϊ παράλλθλα ςυμμετείχε ςτισ 
ςυνεδριάςεισ τθσ επιςτθμονικισ ομάδασ ωσ μζλοσ τθσ αλλά και ωσ ειςθγθτισ ςτα ςεμινάρια 
επιμόρφωςθσ του επιςτθμονικοφ προςωπικοφ των ΣΔΕ (2010: 386), όπωσ τονίηει ο ίδιοσ. 
350

 Ραραπζμπει ςτθν Καλογρίδθ (2003) και ςε ζρευνα που ζγινε ςτα Ν. Λιόςια Αττικισ, χωρίσ 
περαιτζρω ςτοιχεία.  
351

 Άλλωςτε, θ πιςτοποίθςθ των εκπαιδευτικϊν ι επαγγελματικϊν προςόντων του ατόμου κακορίηει 
ςε μεγάλο βακμό τθν κοινωνικι και επαγγελματικι του αναγνϊριςθ (Δθμουλάσ, 2008: 5).  
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πόςον αυτζσ υλοποιικθκαν ςτθν πράξθ. Ραράλλθλα, μζςα από τθν προαναφερκείςα 
αξιολόγθςθ του Δ. Βεργίδθ, αναδείχτθκε ο κομβικόσ ρόλοσ των διευκυντϊν των ΣΔΕ 
για τθ λειτουργία τουσ, οι οποίοι κλικθκαν να εργαςτοφν και να ςτθρίξουν το 
πρόγραμμα μζςα ςε ζνα επικοινωνιακό πλαίςιο ςχολικϊν μονάδων το οποίο 
χαρακτθριηόταν από «χαλαρά ςφνορα και αςκενι περιχάραξθ» με βάςθ τθ κεωρία 
του Bernstein (Χοντολίδου, 2004), δθλαδι «από ευρφ φάςμα  επιλογϊν ωσ προσ τισ 
μεταδιδόμενεσ γνϊςεισ, τθν οργάνωςθ και τθ χρονικι τουσ διάταξθ, ςτο πλαίςιο τθσ 
παιδαγωγικισ ςχζςθσ μεταξφ εκπαιδευτϊν και εκπαιδευόμενων» (Βεργίδθσ, 2010: 
391). Σθμειϊνεται εδϊ ότι οι διευκυντζσ και ο ςφλλογοσ των διδαςκόντων είναι 
υπεφκυνοι για τθν εκπόνθςθ του Ρ.Σ. για το κάκε ΣΔΕ.  Τζλοσ, οι επιμορφωτικζσ 
ςυναντιςεισ οι οποίεσ πραγματοποιοφνατι μεταξφ των επιςτθμονικϊν ςυνεργατϊν 
του προγράμματοσ (επιςτθμονικι ομάδα και κεματικοί υπεφκυνοι των 
γραμματιςμϊν) με το επιςτθμονικό προςωπικό των ΣΔΕ και κυρίωσ τουσ 
εκπαιδευτικοφσ και οι εκκζςεισ αξιολόγθςθσ οι οποίεσ ςυντάςςονται κεωροφνατι 
επίςθσ ιδιαίτερα ςθμαντικζσ για τθν αναςτοχαςτικι και  ανατροφοδοτικι διαδικαςία 
του όλου εγχειριματοσ, όπωσ και θ οργάνωςθ επιμορφωτικϊν ςυναντιςεων, θ 
παρταγωγι εκπαιδευτικοφ υλικοφ, οι ςυηθτιςεισ με ςτόχο τθν επίλυςθ ςυγκροφςεων 
και διευκζτθςθ προβλθμάτων. Ηθτοφμενο, όπωσ επιςθμαίνει ο Δ. Βεργίδθσ είναι «να 
δθμιουργθκοφν κετικοί ιδεότυποι εκπαιδευτικϊν και διευκυντϊν ΣΔΕ, οι οποίοι 
διαμζςου των άτυπων αλλθλεπιδράςεων μεταξφ τουσ, τθσ δθμιουργίασ δικτφων 
ςυνεργαςίασ και των επιμορφωτικϊν ςυναντιςεων να κεςμοποιθκοφν και να 
προςδιορίςουν τουσ αντίςτοιχουσ ρόλουσ» (ό.π.: 395). Τζλοσ, μια επιπλζον 
καινοτομία ςτα ΣΔΕ αποτζλεςε, τουλάχιςτον αρχικά, θ φπαρξθ 
επιςτθμονικισ/ςυντονιςτικισ ομάδασ  θ οποία τα παρακολουκεί και τα ςυντονίηει ςε 
εκνικό και τοπικό επίπεδο με ανάλογο επιςτθμονικό υπεφκυνο για κάκε ςχολείο 
(Μπαγάκθσ-Σκουτίδασ, 2003: 159). 

 
5.2.2 Προγράμματα πουδϊν των ΔΕ. Η παιδαγωγική 

τουσ φιλοςοφία 
 
Ππωσ αναφζρκθκε προθγουμζνωσ, οι παιδαγωγικζσ αρχζσ λειτουργίασ των 

Σ.Δ.Ε. παραπζμπουν ςτθ κεωρία τθσ δθμοκρατικισ εκπαίδευςθσ του John Dewey, 
του Paulo Freire352, του Jurgen Habermas, ςε κεωρίεσ του Αναλυτικοφ Ρρογράμματοσ 
(curriculum) και ςτθ μετανεωτερικι κεωρία τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ ( Ρθγιάκθ, 
2006: 48). Τα πρωταρχικά παιδαγωγικά κριτιρια τθσ Ε.Ε. επικεντρϊνονται ςτθ 
διδακτικι προςζγγιςθ θ οποία ακολουκεί τρεισ όρουσ: εξατομίκευςθ, 
διακεματικότθτα, καινοτόμοσ χαρακτιρασ διδαςκαλίασ. Είναι δε προφανζσ ότι τα 
ςχολεία αυτά λειτουργοφν με βάςθ τισ αρχζσ τθσ Συνεχιηόμενθσ Εκπαίδευςθσ, τθσ 
Δια Βίου Μάκθςθσ και των Ρολυγραμματιςμϊν (multiliteracies) (Ρθγιάκθ, ό.π.,117). 
     

Κακϊσ τα ΣΔΕ ςτοχεφουν κυρίωσ ςτθν καλλιζργεια κατάλλθλων δεξιοτιτων 
ςτουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ οι οποίεσ κα τουσ επιτρζψουν τθν πρόςβαςθ 

                                                
352

 O P. Freire είναι ο εκπαιδευτισ ςτον οποίο γίνονται οι περιςςότερεσ αναφορζσ ςτθν επιςτθμονικι 
ςυηιτθςθ για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, ςφμφωνα με ςχετικι ζρευνα τθσ Coben (1998: 6), ςτθν οποία 
παραπζμπει ο Γ. Γρόλλιοσ (Γρόλλιοσ κ.ά., 2003: xvii), ενϊ το βιβλίο του «Θ Αγωγι του 
Καταπιεηόμενου» βρίςκεται ςτθν πρϊτθ κζςθ όλων των αναφορϊν. Θ επίδραςθ των παιδαγωγικϊν 
απόψεων του P. Freire υπιρξε καταλυτικι ςε πλικοσ πεδίων και εφαρμογϊν.  
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πικανόν ςε ανϊτερεσ μορφζσ εκπαίδευςθσ και ςτθν αγορά εργαςίασ, αλλά, κυρίωσ, 
ςτθν κριτικι κατανόθςθ των ποικίλων αναπαραςτάςεων του κόςμου, υιοκετικθκε θ 
αντίλθψθ των πολυγραμματιςμϊν που κζλει το ςθμερινό πολίτθ κριτικά εγγράμματο 
ςε πολλά και ςφνκετα επίπεδα δραςτθριότθτασ. Στθν προςπάκεια να δθμιουργθκεί 
ζνα περιβάλλον ςπουδϊν διαφορετικό από εκείνο που απζρριψε τουσ 
εκπαιδευόμενουσ των ΣΔΕ, θ επιςτθμονικι ομάδα που ανζλαβε το ςχεδιαςμό των 
Ρροδιαγραφϊν Σπουδϊν ζδωςε πραγματικά «πρωτόγνωρεσ για τα εκπαιδευτικά 
πράγματα τθσ χϊρασ μασ δυνατότθτεσ ςτα ΣΔΕ ωσ προσ τθ διαμόρφωςθ τθσ 
εςωτερικισ εκπαιδευτικισ πολιτικισ ςε επίπεδο εκπαιδευτικισ μονάδασ» (Τςάφοσ, 
2010). Ζτςι, ο ςφλλογοσ διδαςκόντων ςε κάκε εκπαιδευτικι μονάδα των ΣΔΕ 
διαμορφϊνει το Ρρόγραμμα Σπουδϊν κακορίηοντασ ςε μεγάλο βακμό τθ μορφι και 
το περιεχόμενό του με βάςθ τισ ανάγκεσ και επικυμίεσ των εκπαιδευόμενων και 
αναλόγωσ επιλζγοντασ ςχετικζσ δραςτθριότθτεσ, αναπτφςςει εκπαιδευτικά υλικά και 
μζςα διδαςκαλίασ, διαχειρίηεται και κατανζμει το ωρολόγιο πρόγραμμα και 
κακορίηει ςε τοπικό επίπεδο τισ ςχζςεισ του ςχολείου με άλλουσ φορείσ 
αξιοποιϊντασ ςχετικζσ ςυνεργαςίεσ. Υιοκετείται δθλαδι ζνα μεικτό ςυνεργατικό 
μοντζλο ανάπτυξθσ Ρ.Σ. ειςάγοντασ μια νζα αντίλθψθ για το ςχολείο, 
αναγνωρίηοντασ ζνα ςθμαντικό ρόλο για τον εκπαιδευτικό όχι μόνο ςτθν 
αναμόρφωςθ του Αναλυτικοφ Ρρογράμματοσ αλλά και ςτθν παραγωγι 
εκπαιδευτικοφ λόγου μζςα ςε ζνα πλαίςιο ςυνεργαςίασ (Kirk & Macdonald, 
201:566)353. Θ φιλοςοφία αυτι υπθρετείται από τθν κατάρτιςθ προγραμμάτων 
«ανοιχτοφ τφπου» κατά Bernstein354 (Χοντολίδου 2003, Βερβενιϊτθ 2007), κάτι το 
οποίο, ακριβϊσ, προχποκζτει και υπαγορεφει διαφορετικι ςχζςθ με τθ γνϊςθ, 
διαφορετικζσ ςχολικζσ πρακτικζσ, διαφορετικι δόμθςθ τθσ εμπειρίασ, «εν τζλει 
διαφορετικι δόμθςθ τθσ βιοεξουςίασ ςφμφωνα με το Foucault355» (Βερβενιϊτθ, 
2007).  
 

5.2.3  Γραμματιςμοί 
 
Κάκε εποχι κακορίηει με διαφορετικό τρόπο τθν ζννοια και το περιεχόμενο του 

γραμματιςμοφ τθσ και κάκε οριςμόσ είναι δθμιοφργθμα ςυγκεκριμζνθσ κοινωνίασ 
ανκρϊπων και ςυγκεκριμζνων κοινωνικϊν ςυνκθκϊν. Θ Unesco (1962) δίνει τον εξισ 
οριςμό:  «Ζνα άτομο είναι εγγράμματο όταν ζχει αποκτιςει τισ απαραίτθτεσ γνϊςεισ 
και δεξιότθτεσ που το κακιςτοφν ικανό να ςυμμετζχει ςε όλεσ εκείνεσ τισ 
δραςτθριότθτεσ ςτισ οποίεσ απαιτείται γραμματιςμόσ για τθν αποτελεςματικι 
λειτουργία του ατόμου ςτθν ομάδα και ςτθν κοινότθτά του και του οποίου οι 
επιτεφξεισ ςτθν ανάγνωςθ, τθ γραφι και τθν αρικμθτικι του επιτρζπουν να ςυνεχίηει 
να χρθςιμοποιεί αυτζσ τισ δεξιότθτεσ για τθν ατομικι του εξζλιξθ και τθν ανάπτυξθ 
τθσ κοινότθτάσ του» (Beynham, 2002: 19-20). Σε νεότερθ αναφορά, θ UNESCO 
εμπλουτίηει τον οριςμό, ωσ ακολοφκωσ: «Γραμματιςμόσ είναι θ ικανότθτα να 

                                                
353 Ππωσ παραπζμπει ο Τςάφοσ (2010): Kirk, D. – Macdonald, D., (2001). ‘Teachers’ Voice and 
Ownership of Curriculum Change’ in Journal of Curriculum Studies, V. 33 (5), 551-567. 
354

 Bernstein, B., (1971). “On the Classification and Framing of Educational Knowledge” in M. Young 
(ed.) Knowledge and Control: New Directions for the Sociology of Education, London: Collier-McMillan, 
p.p. 47-54, όπωσ παραπζμει θ Βερβενιϊτθ.  
355

 Φουκϊ, Μ., (1989). Επιτιρθςθ και Τιμωρία (μτφ. Κ. Χατηθδιμου-Λ.άλλθ), Ακινα: Εκδ. άππα, ς.ς. 
196-198  (ό.π.). 
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αναγνωρίηει κάποιοσ, να κατανοεί, να ερμθνεφει, να δθμιουργεί, να επικοινωνεί και 
να υπολογίηει (compute), χρθςιμοποιϊντασ ζντυπο και γραπτό υλικό με ποικίλο 
περιεχόμενο. Ο γραμματιςμόσ εμπλζκει μια ςυνεχόμενθ μάκθςθ ϊςτε να βοθκιςει 
ζνα άτομο να κατακτιςει τουσ ςτόχουσ του / τθσ , να αναπτφξει τθ γνϊςθ και τισ 
δυνατότθτζσ του / τθσ, και να ςυμμετζχει πλιρωσ ςτθν ευρφτερθ κοινωνία» (Aksit – 
Hartsmar – Moreaus, 2008: 8).  

 
Σφμφωνα με το Beynham (2002: 11), γφρω από τον όρο «γραμματιςμόσ» 

(επιλζγεται ο όροσ γραμματιςμόσ ο οποίοσ αποδίδει τον αγγλικό literacy, από 
άλλουσ ανάλογουσ, όπωσ π.χ. γραμματοςφνθ, αλφαβθτιςμόσ,  εναλφαβθτιςμόσ - ο 
τελευταίοσ όροσ κατά τθν άποψι μασ αποδίδει καλφτερα το περιεχόμενο - επειδι 
χρθςιμοποιείται από τα κείμενα αναφοράσ των ΣΔΕ και τθ ςχετικι βιβλιογραφία) 
υπάρχουν οριςμζνεσ βαςικζσ παραδοχζσ, όπωσ:  

 

 Ο γραμματιςμόσ356 αναπτφχκθκε και διαμορφϊνεται για να υπθρετιςει 
κοινωνικοφσ ςτόχουσ κατά τθ δθμιουργία και ανταλλαγι νοιματοσ 

 Γίνεται καλφτερα κατανοθτόσ ςτα ςυμφραηόμενα χριςθσ του 

 Είναι ιδεολογικόσ 

 Κα πρζπει να γίνεται κατανοθτόσ με όρουσ κοινωνικισ ιςχφοσ 

 Μπορεί να είναι κριτικόσ 
    

Για να ορίςουμε τον όρο Γραμματιςμοί, κα πρζπει να τονίςουμε ότι δεν 
εκφράηουν ουδζτερθ και αντικειμενικι γνϊςθ τθν οποία καλοφμε τουσ 
εκπαιδευόμενουσ να προςλάβουν αλλά είναι «ςυςτθματικά οργανωμζνα ςφνολα 
παραδοχϊν» που εκφράηουν τα νοιματα και τισ αξίεσ των κοινωνικϊν κεςμϊν, 
ςτουσ οποίουσ ενυπάρχει πάντα μια μορφι εξουςίασ (Ρθγιάκθ, 2004: 43). «Ο 
Γραμματιςμόσ μασ ορίηει, ωσ ζνασ ιςχυρόσ ταξινομθτισ και διαβακμιςτισ ατόμων» 
κατά το Bayham (2002: 17), ενϊ θ ςχετικι ςυηιτθςθ πρζπει να εδράηεται ςτθ 
κεωρθτικι βάςθ τθσ ζννοιασ του Κριτικοφ Γραμματιςμοφ με τθ κζςθ ότι «οι χριςεισ 
των Γραμματιςμϊν, όπωσ όλεσ οι χριςεισ τθσ γλϊςςασ, δεν είναι ουδζτερεσ, αλλά 
διαμορφϊνουν και διαμορφϊνονται από βακιά εδραιωμζνεσ ιδεολογικζσ κζςεισ, 
άλλεσ ρθτζσ και άλλεσ άρρθτεσ» (ό.π., 11). Συνεπϊσ δεν κεωροφνται ωσ κάτι ςτακερό 
ι δεδομζνο, αφοφ κάκε εποχι κακορίηει με διαφορετικό τρόπο τθν ζννοια του 
Γραμματιςμοφ τθσ, οφτε μποροφν να μετατραποφν ςε προκακοριςμζνεσ  δεξιότθτεσ – 
ςτόχουσ / επιδιωκόμενα αποτελζςματα διδαςκαλίασ. Θ παιδαγωγικι των 
Γραμματιςμϊν κα πρζπει να εμφορείται από κριτικι αυτογνωςία (Baynham, ό.π., 20, 
Ρθγιάκθ, ό.π., 43). Για τθν εποχι μασ γραμματιςμόσ είναι θ ικανότθτα να ελζγχουμε 
τθ ηωι και το περιβάλλον μασ και θ εναςχόλθςι μασ με τα προβλιματά μασ με τρόπο 
ορκολογικό, δια του λόγου. Ο κριτικόσ γραμματιςμόσ δεν αποδζχεται ωσ φυςικοφσ 
τουσ κυρίαρχουσ κεςμοφσ, αλλά τουσ κζτει ςε αμφιςβιτθςθ. Κακιςτά τα άτομα 

                                                
356 Είναι ενδιαφζρον ότι τα Νζα Ρρογράμματα Σπουδϊν (2010-2011) για τθν υποχρεωτικι εκπαίδευςθ 
και το Λφκειο (Γενικό – Επαγγελματικό) βαςίηονται ςε μεγάλο βακμό ςτθν παιδαγωγικι αρχι των 
Γραμματιςμϊν με τον Κοινωνικό Γραμματιςμό να διατρζχει οριηόντια τα Ρρογράμματα Σπουδϊν των 
ανκρωπιςτικϊν και κοινωνικϊν μακθμάτων, ενϊ απαντϊνται ο οπτικόσ και ο μιντιακόσ γραμματιςμόσ 
μεταξφ άλλων (βλ. Νζο Σχολείο, Ρρογράμματα Σπουδϊν Γλϊςςασ, Λογοτεχνίασ, Κοινωνικϊν 
Επιςτθμϊν, Τοπικισ Λςτορίασ, μεταξφ άλλων ςτο www.digitalschool.gr). Ενδιαφζρον επίςθσ είναι ότι θ 
Λςτορία, με βάςθ τθ νζα αυτι προςζγγιςθ, εντάςςεται ςτισ Κοινωνικζσ Επιςτιμεσ.  
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ικανά να ςυμμετζχουν ςτθν πολιτιςτικι, πολιτικι και οικονομικι ηωι τθσ κοινωνίασ 
τουσ. Συνεπϊσ το να είναι κανείσ εγγράμματοσ εδϊ, ιςοδυναμεί με τθν πολιτικι 
χειραφζτθςθ με τθν ουςιαςτικι και ευρφτερθ ζννοια του όρου (Χοντολίδoυ, 2003: 
35).  

 
 Ο Γραμματιςμόσ, ωσ πολυδιάςτατθ ζννοια εμπλζκεται τόςο ςε κοινωνικοφσ 

κεςμοφσ, όςο και ςε πρακτικζσ τθσ κακθμερινισ ηωισ του μζςου ανκρϊπου 
(γεγονότα γραμματιςμοφ / literacy events), ενϊ οι διάφορεσ πλευρζσ του οδιγθςαν 
ςτο να κατονομαςτοφν διαφορετικζσ μορφζσ γραμματιςμοφ (πολυγραμματιςμοί / 
multiliteracies), με αποτζλεςμα να αναφερόμαςτε ςε πολλοφσ γραμματιςμοφσ και 
όχι ςε ζνα και μοναδικό. Ζτςι, απαντϊνται οι όροι: γραμματιςμόσ των Μ.Μ.Ε., 
πολιτικόσ γραμματιςμόσ, επιςτθμονικόσ γραμματιςμόσ κ.ά. (Χοντολίδου, 2003: 35). Θ 
αντίλθψθ των πολυγραμματιςμϊν, ςφμφωνα με τθ κεωρία των Σπουδϊν 
Γραμματιςμοφ (Literacy Studies), ςυνιςτά τθν αντίλθψθ ότι ο ςθμερινόσ εγγράμματοσ 
πολίτθσ είναι εγγράμματοσ ςε αντικείμενα / επιςτθμονικοφσ χϊρουσ πζραν τθσ 
γραφισ, ανάγνωςθσ και των απλϊν αρικμθτικϊν υπολογιςμϊν (Χοντολίδου, 2003: 
75).   

 
Ο γραμματιςμόσ357 προχποκζτει τθν ικανότθτα χειριςμοφ του ζντυπου λόγου 

(προςπζλαςθ, κατανόθςθ, παραγωγι-ανάπτυξθ) ςτθν κοινωνία μασ, για τθν 
εξυπθρζτθςθ των κακθμερινϊν μασ αναγκϊν και αυτό αποτελεί το ςθμείο εκκίνθςθσ.  
Ο γραμματιςμόσ δεν ζχει για όλουσ τθν ίδια ςθμαςία - πρόκειται για ολόκλθρο 
πλζγμα ιδεολογικϊν κζςεων, ρθτϊν ι υπόρρθτων, ςτθ βάςθ των οποίων 
διατυπϊνονται πολιτικζσ, ςχεδιάηονται προγράμματα, οργανϊνονται διδακτικζσ 
προςεγγίςεισ. Οι ενιλικοι μακθτζσ προςζρχονται ςτα μακιματά τουσ με τισ δικζσ 
τουσ ιδζεσ και προςδοκίεσ για το τι είναι γραμματιςμόσ και τι κα ζπρεπε να είναι, 
ςφμφωνα με τισ δικζσ τουσ ιδεολογίεσ περί γραμματιςμοφ (Beynham, ό.π., 17). Ο 
αυξθμζνοσ αρικμόσ ατόμων που δεν είναι ςε κζςθ να χειρίηονται με άνεςθ τον 
ζντυπο λόγο, για λόγουσ που ξεφεφγουν από τα όρια τθσ παρουςίαςθσ αυτισ, 
επιβάλλει τθν επιλογι των ΣΔΕ να καλφψουν μεταξφ άλλων τθν ανάγκθ κριτικοφ 
γραμματιςμοφ των εκπαιδευόμενων μζςα από πολλαπλά και ςφνκετα γεγονότα 
γραμματιςμοφ (Χοντολίδου, ό.π.: 36). Ο κριτικόσ γραμματιςμόσ αναγνωρίηει ότι οι 
αναγνϊςτεσ ενεργοποιοφν διαφορετικζσ ςτρατθγικζσ ανάγνωςθσ, ανάλογα με τθ 
φφςθ και το ςκοπό του κειμζνου που διαβάηουν, ςυνεπϊσ ποικίλεσ ςτρατθγικζσ 
‘ανάγνωςθσ’ είναι αναγκαίο να επιςτρατευτοφν από τθν πλευρά του ςχολείου μζςα 
από μια ποικιλία κειμενικϊν ειδϊν και γνωςτικϊν αντικειμζνων. Ο παιδαγωγικόσ 
ςχεδιαςμόσ των ΣΔΕ ςτθρίηεται ςτουσ Γραμματιςμοφσ και ςε απόκτθςθ δεξιοτιτων, 
ςφμφωνα με τισ Ρροδιαγραφζσ του Ρρογράμματοσ Σπουδϊν (Ρθγιάκθ, 2004: 43-45). 
Οι γραμματιςμοί αυτοί και οι ςτόχοι τουσ ζχουν ωσ ακολοφκωσ: 

                                                
357

 Ζνασ πρόςφατοσ οριςμόσ του γραμματιςμοφ από το Αυςτραλιανό Συμβοφλιο για το Γραμματιςμό 
Ενθλίκων: «Ο γραμματιςμόσ αναφζρεται ςτθν ακρόαςθ, ςτθν ομιλία, ςτθν ανάγνωςθ, ςτθ γραφι και 
ςτθν κριτικι ςκζψθ. Ρεριλαμβάνει επίςθσ και τον αρικμθτιςμό. Ρεριλαμβάνει  τθν πολιτιςμικι γνϊςθ 
θ οποία κακιςτά ικανό ζναν ομιλθτι, ςυγγραφζα ι αναγνϊςτθ να αναγνωρίηει και να χρθςιμοποιεί 
τθν κατάλλθλθ γλϊςςα ςε διαφορετικζσ κοινωνικζσ περιςτάςεισ. Για μια τεχνολογικά προθγμζνθ 
χϊρα όπωσ θ Αυςτραλία, ςτόχοσ είναι ζνασ ενεργθτικόσ γραμματιςμόσ, που κα επιτρζπει ςτουσ 
ανκρϊπουσ να χρθςιμοποιιςουν τθ γλϊςςα για να αυξιςουν τθν ικανότθτά τουσ να ςκζφτονται, να 
δθμιουργοφν και να αμφιςβθτοφν, ζτςι ϊςτε να ςυμμετζχουν αποτελεςματικά ςτθν κοινωνία». 
Αναφζρεται ςτο Beyham, 2002: 21. Εμφανείσ οι διαφορζσ από τον ςχετικό οριςμό τθσ Unesco.  
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 Γλωςςικόσ Γραμματιςμόσ. Ρεριλαμβάνει τθν ελλθνικι και τθν αγγλικι 
γλϊςςα, ωςτόςο με τον όρο αυτό ςθμαίνεται κυρίωσ θ ελλθνικι. Στθν 
περίπτωςθ τθσ ελλθνικισ γλϊςςασ, επιδιϊκονται δεξιότθτεσ 
ανάγνωςθσ, κατανόθςθσ κειμενικϊν ειδϊν, κατανόθςθσ προφορικοφ και 
γραπτοφ λόγου, κατανόθςθ τθσ δομισ τθσ γλϊςςασ, παραγωγισ μικρϊν 
κειμζνων, και κριτικισ ανάγνωςθσ. Δίνεται ζμφαςθ ςτθν αναγκαιότθτα 
να λαμβάνεται υπόψθ το 0ενδιαφζρον των εκπαίδευόμενων και τα 
κζματα διδαςκαλίασ να λαμβάνονται από τθν επικαιρότθτα 
(Χατηθηαββίδθσ, 2003: 113-117). 
 

 Αγγλικόσ Γραμματιςμόσ.  Επιδιϊκονται οι βαςικζσ δεξιότθτεσ απλισ 
προφορικισ επικοινωνίασ και παραγωγισ μικρϊν γραπτϊν περιγραφϊν 
(Χατηθηαββίδθσ, 2003: 113-117). 

 

 Οπτικόσ Γραμματιςμόσ.  Αρχικά οι Ρροδιαγραφζσ περιόριςαν τθν 
Αιςκθτικι Αγωγι ςτθ χριςθ τθσ εικόνασ. Γίνεται μνεία για επαφι των 
εκπαιδευόμενων με το κζατρο, τον κινθματογράφο, τα μουςεία, τισ 
εκκζςεισ, τθ χριςθ τεχνικϊν μζςων για τθν καταςκευι οπτικϊν 
κειμζνων, τθν κριτικι ανάλυςθ και αποκωδικοποίθςθ των ςυμβάςεων 
καταςκευισ των εικόνων (Mεταξιϊτθσ, 2003: 185-196) 
 

 Επιςτθμονικόσ Γραμματιςμόσ. Φυςικζσ επιςτιμεσ και τεχνολογία. 
Ρροςανατολίηονται προσ τθν κριτικι ςκζψθ μζςω τθσ επιδίωξθσ 
γνωςτικϊν δεξιοτιτων, κατανόθςθσ τθσ ποικιλίασ, αρμονίασ, εξζλιξθσ 
και λειτουργίασ του φυςικοφ κόςμου, κατανόθςθσ του τρόπου και των 
ςυνεπειϊν τθσ επζμβαςθσ τθσ τεχνολογίασ ςτο φυςικό, κόςμο μεταξφ 
άλλων (Χαλκιά, 2003: 169-184). 

 

 Γραμματιςμόσ ςτθν Κοινωνικι Επικοινωνία.  Αγκαλιάηει, πζρα από τον 
αρχικό ςχεδιαςμό, τθν επεξεργαςία κοινωνικϊν κεμάτων με τθ μζκοδο 
project, με ςτόχο τθν κριτικι ςκζψθ, τον κριτικό ζλεγχο τθσ 
πλθροφορίασ – γνϊςθσ, τθν ανάπτυξθ ερευνθτικϊν ικανοτιτων, τθν 
καλλιζργεια επικοινωνιακϊν δεξιοτιτων, τθ διαμόρφωςθ προςωπικισ, 
κοινωνικισ και πολιτικισ αντίλθψθσ (Ραςχαλίδθσ, 2003: 197-213). 
Εμπλουτίηεται από τον Ιςτορικό Γραμματιςμό, ο οποίοσ επιδιϊκει τθν 
προςωπικι ενδυνάμωςθ με τθ χριςθ τθσ προςωπικισ εμπειρίασ ςτθν 
αναηιτθςθ τθσ γνϊςθσ, τισ δεξιότθτεσ επιςτθμονικοφ τρόπου μάκθςθσ, 
τισ κοινωνικζσ δεξιότθτεσ και δεξιότθτεσ ηωισ, τθν αντίλθψθ τθσ 
χρονικισ ςυνζχειασ, τθ ςφνδεςθ των εκπαιδευόμενων με το κοινωνικό 
γίγνεςκαι. Θ κριτικι νοείται ωσ πράξθ ςτον Κοινωνικό - Λςτορικό 
Γραμματιςμό. Ωσ προσ τθ διδακτικι μζκοδο, ο Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ 
λαμβάνεται ωσ βάςθ κεματολογίασ για τθν ανάπτυξθ διακεματικισ 
διδαςκαλίασ και διακεματικϊν project (Βερβενιϊτθ, 2003: 215-240). 

 

 Ρεριβαλλοντικόσ Γραμματιςμόσ. Είναι προςανατολιςμζνοσ ςτθν κριτικι 
ςκζψθ, με τθν υιοκζτθςθ τεςςάρων επιπζδων κριτικισ ικανότθτασ, που 
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αναφζρονται ςτθ γνϊςθ, ςτθν ικανότθτα επίλυςθσ προβλθμάτων, ςτισ 
ςτάςεισ και τθ ςυμμετοχι και πράξθ των εκπαιδευόμενων: ςτθν 
αναηιτθςθ αιτιϊν και χαρακτθριςτικϊν των περιβαλλοντικϊν κρίςεων, 
τουσ τρόπουσ υπζρβαςισ τουσ, ςτθ ςυνείδθςθ των ορίων τθσ 
οικονομικισ και πολιτικισ δράςθσ (καταναλωτιςμοφ και 
εκμετάλλευςθσ), ςτθ ςυνείδθςθ τθσ αλλθλεπίδραςθσ φφςθσ-κοινωνίασ-
ηωισ ςτο χϊρο και το χρόνο, ςτθ ςυνείδθςθ των ςυλλογικϊν κινθμάτων. 
Τονίηονται δε οι επικοινωνιακζσ δεξιότθτεσ, θ ςυμμετοχι ςτθ δθμόςια 
ηωι, θ προςωπικι ενδυνάμωςθ (αυτοπεποίκθςθ) και θ διαμόρφωςθ 
προςωπικϊν αξιϊν, ςτάςεων και αυτονομίασ (Φλογαΐτθ, 2003: 241-
255). O προςανατολιςμόσ ςε τζςςερεισ ςθμαντικοφσ τομείσ τθσ 
ανκρϊπινθσ ηωισ (επιςτθμονικόσ, θκικόσ, κοινωνικοπολιτικο-
οικονομικόσ και προςωπικόσ) ςυνιςτά ζνα ολοκλθρωμζνο ςχιμα 
κριτικισ αναφοράσ (Ρθγιάκθ, ό.π.: 45). 

 

 Γραμματιςμόσ τθσ Ρλθροφορικισ (Δαγλιδζλθσ, 2003: 139-167) και 
Αρικμθτικόσ Γραμματιςμόσ (Λεμονίδθσ, 2003: 119-138). Αναφζρονται 
ςε γνωςτικοφσ και πρακτικοφσ ςτόχουσ ωσ αναγκαίεσ δεξιότθτεσ τθσ 
ςφγχρονθσ ηωισ.  

   

Γραμματιςμοί 
 

Γνωςτικά αντικείμενα 

Γλωςςικόσ γραμματιςμόσ 
(literacy) 

Ελλθνικά-Αγγλικά 

Αρικμθτιςμόσ 
(numeracy) 

Μακθματικά 

Ρλθροφορικόσ Γραμματιςμόσ 
(information technology literacy ι  
Computer literacy) 

Ρλθροφορικι 

Γραμματιςμόσ ςτθν κοινωνικι 
επικοινωνία 
Οπτικόσ Γραμματιςμόσ 
(audio-visual literacy) 
Γραμματιςμόσ ςτα Μ.Μ.Ε. 
(media literacy) 

Οπτικόσ Γραμματιςμόσ: 
Αιςκθτικι Αγωγι 
 
Γραμματιςμόσ ςτα Μ.Μ.Ε. 

Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ  
(social literacy) 
Iςτορικόσ Γραμματιςμόσ 

Κοινωνικι Εκπαίδευςθ 
 
Λςτορία και Τοπικι Λςτορία 
 

Επιςτθμονικόσ Γραμματιςμόσ 
(science literacy) 

Φυςικζσ Επιςτιμεσ  
Τεχνολογία 

Ρεριβαλλοντικόσ Γραμματιςμόσ 
(environmental literacy) 

Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ 

  
Θ Ρ. Ρθγιάκθ (2004: 45-46) αξιολογεί τουσ Γραμματιςμοφσ ωσ εξισ: Ο 

Γλωςςικόσ Γραμματιςμόσ (ελλθνικόσ και αγγλικόσ), όπωσ και ο Αρικμθτικόσ (ι 
Μακθματικόσ) Γραμματιςμόσ και θ Ρλθροφορικι (Ρλθροφορικόσ Γραμματιςμόσ)  
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εμφανίηονται ωσ κακαρά τεχνικοί με κφριο ςτόχο τθ χριςθ του λόγου και τισ βαςικζσ 
πρακτικζσ γνϊςεισ εφαρμογισ αντίςτοιχα. Οι Γραμματιςμοί αυτοί κεωροφνατι και ωσ 
«πρωτεφοντεσ», βαςικοί γραμματιςμοί (Βερβενιϊτθ-Μαρμαρινόσ, 2007: 293) – κάτι 
το οποίο ταξινομεί τισ υπόλοιπεσ κεματικζσ ωσ «δευτερεφοντα» γνωςτικά 
αντικείμενα. Τεχνικόσ εμφανίηεται και ο Οπτικόσ Γραμματιςμόσ (Αιςκθτικι Αγωγι), 
ωσ διευκολυντισ του Γλωςςικοφ Γραμματιςμοφ. 

 
Ο Επιςτθμονικόσ Γραμματιςμόσ, αντίκετα, ειςάγει τισ δεξιότθτεσ του 

επιςτθμονικοφ τρόπου ςκζψθσ και τθ ςφνδεςθ επιςτιμθσ με τα προβλιματα τθσ 
ηωισ, ενϊ ο Κοινωνικόσ-Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ προςανατολίηεται ευκζωσ ςτθν 
κριτικι ικανότθτα και τονίηει ωσ δεξιότθτεσ ηωισ τον κριτικό ζλεγχο και τθν 
ερευνθτικι πράξθ με τθ χριςθ τθσ εμπειρίασ, τθ διαπροςωπικι επικοινωνία και τθν 
προςωπικι ζκφραςθ και ενδυνάμωςθ. 

 
Τζλοσ, ο Ρεριβαλλοντικόσ Γραμματιςμόσ, όπωσ και ο Κοινωνικόσ-Λςτορικόσ, 

πζρα από τισ ικανότθτεσ επίλυςθσ προβλθμάτων, τθσ ςυμμετοχισ, τθσ επικοινωνίασ 
και τθσ κριτικισ ανάλυςθσ, τονίηει τθν ικανότθτα ςυγκρότθςθσ αξιϊν, προςωπικισ 
ςτάςθσ και προςωπικισ αυτονομίασ.  

    
Εφλογα ςυνάγεται ότι θ ανάπτυξθ τθσ κριτικισ ικανότθτασ κεωρείται ςτισ 

Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν των Σ.Δ.Ε. ωσ ςτόχοσ του Κοινωνικοφ - Λςτορικοφ και 
Ρεριβαλλοντικοφ Γραμματιςμοφ, ενϊ οι άλλοι ζχουν περιςςότερο γνωςτικό, τεχνικό, 
πρακτικό και διευκολυντικό χαρακτιρα.   

 
Αξίηει να επιςθμανκεί ότι ο Γραμματιςμόσ ςτα Μ.Μ.Ε. (Media Literacy) όπωσ 

διαχζεται ςτον Οπτικό, Κοινωνικό και Ρεριβαλλοντικό Γραμματιςμό απαντάται για 
πρϊτθ φορά ςτθν Ελλάδα μζςα από τα Ρ.Σ. των ΣΔΕ358, ενϊ από το 2010 ο όροσ 
εντοπίηεται ςε αναφορζσ ςτα Νζα Ρρογράμματα Σπουδϊν για τθν Υποχρεωτικι 
Εκπαίδευςθ (Κοινωνικζσ Επιςτιμεσ, Λςτορία, Λογοτεχνία, Γλϊςςα, Βιωματικζσ 
Δραςτθριότθτεσ).  

 
Από το 2008 ζχει επζλκει μια διαφοροποίθςθ ςτθν ονομαςία κάποιων 

γραμματιςμϊν: Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ αντί Ρεριβαλλοντικόσ Γραμματιςμόσ, 
Κοινωνικι Εκπαίδευςθ αντί Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ και Ρολιτιςμικι και Αιςκθτικι 
Αγωγι αντί Οπτικόσ Γραμματιςμόσ. Εντφπωςθ προκαλεί το ότι ςτθν ουςία 
καταγράφεται μια «επιςτροφι» ςε ονομαςίεσ οι οποίεσ είχαν επιλεγεί αρχικά (1999-
2000) και με βάςθ τισ οποίεσ είχε γίνει απόπειρα ςυγγραφισ βοθκθτικϊν εγχειριδίων 
με τθν αντίςτοιχθ ονομαςία με ςτόχο τθ χριςθ τουσ από εκπαιδευτικοφσ και 
εκπαιδευόμενουσ – κάτι βζβαια που ςτθν ουςία αντιςτρατευόταν τισ αρχζσ 
εκπαίδευςθσ ενθλίκων αφοφ προεπζλεγε για αυτοφσ κζματα και περιοχζσ 
ενδιαφζροντοσ γι αυτό και εγκαταλείφκθκε πολφ ςφντομα. 

                                                
358

 Θ εκπαιδευτικι ζρευνα ωςτόςο, αναδεικνφει τθν Ραιδαγωγικι των ΜΜΕ (διδαςκαλία των ΜΜΕ 
και εκπαίδευςθ ςτα ΜΜΕ) ωσ κακοριςτικι για τθν Εκπαίδευςθ για τθν Ρολιτειότθτα. Στο πεδίο αυτό 
περιλαμβάνεται το περιεχόμενο όλων των μζςων, όπωσ βιβλία, εφθμερίδεσ, ραδιόφωνο και 
τθλεόραςθ, κινθματογραφικζσ ταινίεσ, video, θχογραφθμζνθ μουςικι, video games, και υπθρεςιϊν 
Internet (Mašek, 2008). Ζτςι δίνεται θ δυνατότθτα να τεκοφν ποικίλα προβλιματα και ερωτιςεισ που 
απορρζουν από τθ χριςθ και τθν επιρροι των MME. 
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Στθν ιςτοςελίδα του Λ.Δ.ΕΚ.Ε.359 θ ονομαςία των γνωςτικϊν περιοχϊν –

γραμματιςμϊν των ΣΔΕ εμφανίηεται ωσ εξισ: 
 

 Ελλθνικι Γλϊςςα (3 ϊρεσ τθν εβδομάδα)  
 Μακθματικά (3 ϊρεσ τθν εβδομάδα)  
 Αγγλικά (3 ϊρεσ τθν εβδομάδα)  
 Ρλθροφορικι (3 ϊρεσ τθν εβδομάδα)  
 Κοινωνικι Εκπαίδευςθ (3 ϊρεσ τθν εβδομάδα)  
 Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ (2 ϊρεσ τθν εβδομάδα)  
 Φυςικζσ Επιςτιμεσ (2 ϊρεσ τθν εβδομάδα)  
 Ρολιτιςμικι – Αιςκθτικι αγωγι (1 ϊρα τθν εβδομάδα)  
 Συμβουλευτικζσ υπθρεςίεσ360  

 Σφμβουλοσ Σταδιοδρομίασ (1 ϊρα τθν εβδομάδα) 
 Σφμβουλοσ Ψυχολόγοσ (1 ϊρα τθν εβδομάδα) 

 Εργαςτιρια - διακεματικά, projects  (3 ϊρεσ τθν εβδομάδα)  
 

Το εκπαιδευτικό περιεχόμενο, ανταποκρίνεται ςτισ τρζχουςεσ κοινωνικζσ και 
οικονομικζσ προτεραιότθτεσ και ςτισ ανάγκεσ τθσ αγοράσ εργαςίασ. Τα περιεχόμενα 
του προγράμματοσ περιλαμβάνουν: 

 Βαςικζσ δεξιότθτεσ (ανάγνωςθ, γραφι, μακθματικόσ λογιςμόσ)  
 Κοινωνικζσ δεξιότθτεσ (ομαδικι εργαςία, επικοινωνία)  
 Κοινωνικι και πολιτιςμικι εκπαίδευςθ  
 Ρροετοιμαςία για τθν επαγγελματικι ηωι  

 
 Το ωρολόγιο πρόγραμμα των ΣΔΕ ςυνδυάηει τισ ακόλουκεσ εκπαιδευτικζσ 
δραςτθριότθτεσ, οι οποίεσ είναι υποχρεωτικζσ για όλουσ τουσ εκπαιδευτικοφσ: 

 Διδαςκαλία ςτθν τάξθ  
 Διακεματικι διδαςκαλία  
 Εργαςτιρια (ενιςχυτικι διδαςκαλία όπου χρειάηεται και ηϊνθ ελεφκερων 

επιλογϊν, όπου οι εκπαιδευτικοί οργανϊνουν ςφμφωνα με τα ενδιαφζροντα 
των εκπαιδευομζνων εργαςτιρια ςε διάφορουσ γνωςτικοφσ τομείσ ).  

 Διδαςκαλία με τθ μζκοδο των projects  
 

 Ζμφαςθ δίνεται ςτθν απόκτθςθ βαςικϊν προςόντων και ςτθν ανάπτυξθ 
προςωπικϊν δεξιοτιτων. Θ απόκτθςθ γενικϊν γνϊςεων, θ χριςθ των νζων 
τεχνολογιϊν, θ εκμάκθςθ ξζνθσ γλϊςςασ θ ςυμβουλευτικι ςε κζματα 
επαγγελματικοφ προςανατολιςμοφ, βελτιϊνουν ςθμαντικά τισ δυνατότθτεσ 
πρόςβαςθσ ςτθν αγορά εργαςίασ. 

 
 

                                                
359

 Ρρόςβαςθ, 5 Οκτωβρίου 2011. 
360

 Με τισ αλλαγζσ ςτθ λειτουργία και ςυνακόλουκα τθ φιλοςοφία των ΣΔΕ οι ςυμβουλευτικζσ 
υπθρεςίεσ υποακμίηονται, αφοφ αναιρείται θ κακθμερινι παρουςία των ςυμβοφλων ψυχολόγων και 
ςταδιοδρομίασ ςτα ςχολεία και μειϊνεται γενικότερα. 
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5.2.4 Παιδαγωγικζσ αρχζσ και διδακτική προβληματική. 
Ο Κριτικόσ Γραμματιςμόσ. 

 
Οι αρχζσ τθσ ομαδοςυνεργατικισ και εξατομικευμζνθσ διδαςκαλίασ, τθσ 

ςφνδεςθσ τθσ διδαςκαλίασ με τισ ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων, τθσ ενιςχυτικισ 
διδαςκαλίασ, του ανοίγματοσ του ςχολείου ςτθν κοινότθτα και τθν κοινωνία 
αποτελοφν βαςικά ςτοιχεία τθσ εκπαιδευτικισ φιλοςοφίασ των Σχολείων Δεφτερθσ 
Ευκαιρίασ.   

Στο πρόγραμμα των Σ.Δ.Ε. το κζντρο βάρουσ βρίςκεται (Χοντολίδου, 2003: 77-
78): 

 Στθ μζκοδο διδαςκαλίασ, (Project, ομαδικι διδαςκαλία, αυτενζργεια 
εκπαιδευόμενων) 

 Στθ διαδικαςία ανάπτυξθσ του προγράμματοσ (προχπόκεςθ: θ 
επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν που κα το διδάξουν και θ ενεργόσ 
ςυμμετοχι τουσ ςτθ ηωι του ςχολείου) 

 Στθν πιςτοποιθμζνθ  γνϊςθ και δεξιότθτεσ (τελευταία ίςωσ ευκαιρία για 
τουσ εκπαιδευόμενουσ να ενταχκοφν ςτθν παραγωγικι διαδικαςία με 
καλφτερουσ όρουσ, για να αποκτιςουν αυτοπεποίκθςθ και 
αυτοεκτίμθςθ). 

 
Βαςικόσ παιδαγωγικόσ ςτόχοσ τθσ λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε. και πυρινασ τθσ 
ουμανιςτικισ τουσ φιλοςοφίασ είναι «θ δθμιουργία του ενεργοφ πολίτθ που 
επιδεικνφει προςωπικι ευκφνθ για τα κοινά προβλιματα» (Ρθγιάκθ 2004: 48). Θ 
κριτικι λοιπόν ικανότθτα είναι ηθτοφμενο, όπωσ δθλϊνεται και μζςα από τουσ 
ςτόχουσ του Κοινωνικοφ - Λςτορικοφ και Ρεριβαλλοντικοφ Γραμματιςμοφ / 
Κοινωνικισ και Ρεριβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ. Συνεπϊσ, τουλάχιςτον κεωρθτικά, 
αυτοί οι επιμζρουσ γραμματιςμοί ανάγονται ςτθν ζννοια του Κριτικοφ 
Γραμματιςμοφ.  
 

Οι ςτόχοι του Κοινωνικοφ - Λςτορικοφ και Ρεριβαλλοντικοφ Γραμματιςμοφ / 
Κοινωνικισ και Ρεριβαλλοντικισ Εκπαίδευςθσ ενιαιοποθμζνοι ςε ζνα κοινό ςφνολο 
ςτόχων, ζχουν ωσ εξισ (Ρθγιάκθ, ό.π., 48) 

 

 Συνείδθςθ τθσ πραγματικότθτασ, φυςικισ, τεχνολογικισ, γλωςςικισ, 
κοινωνικισ , πολιτικισ, ατομικισ. 

 Συνείδθςθ του επιςτθμονικοφ τρόπου ςκζψθσ, ςυλλογι, ανάλυςθ, 
ζλεγχοσ, ςφνκεςθ και ερμθνεία τθσ πλθροφορίασ361. 

 Συνείδθςθ τθσ γλωςςικισ, κοινωνικισ, πολιτικισ λειτουργίασ των 
ςτερεότυπων, των ρόλων, των διακρίςεων, των ςυγκροφςεων, των 
μορφϊν εξουςίασ, των ςυμβολικϊν ςυςτθμάτων βίασ. 

 Συνείδθςθ των οικουμενικϊν αξιϊν τθσ κοινωνικισ δικαιοςφνθσ, τθσ 
δθμοκρατίασ, τθσ ελευκερίασ και των ανκρϊπινων δικαιωμάτων, 

 Συγκρότθςθ προςωπικϊν αξιϊν, ςτάςεων, 

 Συμμετοχι ςτθ δθμόςια και παγκόςμια ηωι, ανάλθψθ δράςθσ. 
 

                                                
361 Ραραπζμπει ςτουσ 5 τφπουσ ςκζψθσ για το μζλλον του H.Gardner (βλ. προθγοφμενο κεφάλαιο 3.7).  
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Θ αναμφιςβιτθτα κετικι ςτάςθ ςε προγραμματικό επίπεδο προσ τθν ανάπτυξθ 
τθσ κριτικισ ικανότθτασ μζςα από τθ διδαςκαλία ςτα Σ.Δ.Ε. οδθγεί ςε ζνα 
προβλθματιςμό για τθν αποςαφινιςθ των όρων εκείνων οι οποίοι κα επιτρζψουν 
και κα διευκολφνουν τθν άςκθςθ τθσ κριτικισ λειτουργίασ. Ριο ςυγκεκριμζνα, το 
διαπιςτωμζνο - μζςα από πιλοτικζσ εκνολογικοφ τφπου ζρευνεσ - μεκοδολογικό κενό 
ανάμεςα ςτο κεωρθτικό αίτθμα τθσ υλοποίθςθσ τθσ φιλοςοφίασ των Σ.Δ.Ε. και ςτισ 
μεκόδουσ διδαςκαλίασ ςτθν πράξθ και τθν εφαρμογι, και παρά τθν αξιοποίθςθ362 
τθσ μεκόδου project, γεννά ερωτθματικά για τθ δυνατότθτα επίτευξθσ των ανωτζρω 
ςτόχων, τθ δυνατότθτα «οικοδόμθςθσ αξιακοφ περιβάλλοντοσ που ενκαρρφνει τθν 
ευδοκίμθςθ τθσ κριτικισ ςκζψθσ» (ό.π.).  

 
Θ διαδικαςία των Γραμματιςμϊν ςτα Σ.Δ.Ε., ςτο πλαίςιο του Κριτικοφ 

Γραμματιςμοφ, υπακοφει ςτθ λογικι των Ρρογραμμάτων Σπουδϊν που ανικουν ςτο 
«μοντζλο διαδικαςίασ» (process model of curriculum) του L. Stenhouse, το οποίο 
προβάλλει τθν παιδαγωγικι κζςθ ότι βάςθ τθσ διδαςκαλίασ δεν είναι οι ειδικζσ 
γνϊςεισ αλλά οι ςφνκετεσ και μεςτζσ αξιϊν ανκρϊπινεσ και κοινωνικζσ καταςτάςεισ 
δθλαδι, τα κεντρικά προβλιματα και ηθτιματα ηωισ (Βρεττόσ - Καψάλθσ, 1994: 31-
32, Ματςαγγοφρασ, 1999: 195, Χατηθγεωργίου, 2004: 153-170). Θ οπτικι αυτι δίνει 
διδακτικι αξία ςτισ υποκζςεισ πράξθσ και τισ πειραματικζσ ςτρατθγικζσ διδαςκαλίασ 
που επιδιϊκουν εξεφρεςθ λφςεων ςε αυτά τα προβλιματα. Στόχοσ τθσ διδαςκαλίασ 
δεν είναι οι δεξιότθτεσ μάκθςθσ και τα ςυνικθ γνωςτικά αντικείμενα αλλά θ 
διαδικαςία και οι εςωτερικζσ αξίεσ που δίνουν νόθμα ςτθ διαδικαςία προσ τθ 
μάκθςθ (Ρθγιάκθ, ό.π., 49). 

 
Θ παραδοχι αυτι βοθκά ςτο να κατανοιςουμε τθ λειτουργία των 

Γραμματιςμϊν ςτα Σ.Δ.Ε. και να αποδεχκοφμε τον κοινωνικό-ιδεολογικό χαρακτιρα 
τουσ363. Και ςυνεπϊσ τθν αναγκαιότθτα να είναι κριτικοί δθλ. να δίνουν ζμφαςθ 
ςτουσ κοινωνικοφσ ςτόχουσ και ςτα ςυμφραηόμενα τθσ χριςθσ τουσ με ςτόχο τθν 
κριτικι ανάλυςθ.  

 
Αποτελεί κεμελιϊδθ αξιακι αρχι το περιβάλλον τθσ κριτικισ. Σφμφωνα με τον 

Paulo Freire, «θ κριτικι ςκζψθ προχποκζτει μια άλλθ κζαςθ του κόςμου, ο οποίοσ 
δεν είναι μια ςτατικι ολότθτα, αλλά βρίςκεται ςε διαδικαςία μεταςχθματιςμοφ, 
αλλαγισ και ρευςτότθτασ». Μια αντίλθψθ τθσ πραγματικότθτασ, όταν δεν 
ακολουκείται από κριτικι επζμβαςθ δεν οδθγεί ςτο μεταςχθματιςμό τθσ. Θ κριτικι 
                                                
362 Ο βακμόσ κατανόθςθσ και αξιοποίθςθσ τθσ μεκόδου project από τουσ εκπαιδευτζσ-διδάςκοντεσ 
και ςυνεπϊσ και εκπαιδευόμενουσ  είναι ηιτθμα προσ διερεφνθςθ και άπτεται και των διαδικαςιϊν 
επιμόρφωςθσ οι οποίεσ αναπτφςςονται ςε ειςαγωγικό και ενδοχπθρεςιακό επίπεδο ςτο εκπαιδευτικό 
προςωπικό το οποίο ςτελεχϊνει / επανδρϊνει τα Σ.Δ.Ε. Θ Ρ. Ρθγιάκθ αναφζρει ότι θ μζκοδοσ εφκολα 
μπορεί να διολιςκιςει ςε μια «μθχανιςτικι ενόσ κατ’ ευφθμιςμό επιςτθμονικοφ τρόπου ςκζψθσ, δθλ. 
ςε μια χειραγωγικι εντόσ των τειχϊν τθσ ςχολικισ τάξθσ γνωςτικι λειτουργία…» (ό.π., 48). Κατάκεςθ 
κετικισ εμπειρίασ από τθν αξιοποίθςθ τθσ μεκόδου ςε βιωματικό εργαςτιριο εκπαιδευτικϊν ςτο 
Τερεηάκθ, 2008:19-25. 
363

 Σφμφωνα με το Beynham (ό.π.., 13-16) για να κατανοιςουμε τθν ζννοια του γραμματιςμοφ κα 
πρζπει να λάβουμε υπόψθ μασ τισ ακόλουκεσ ζννοιεσ ςε ζνα ευρφτερο πλαίςιο κεϊρθςθσ: Κοινωνικά 
ςυμφραηόμενα (social contexts), εντοπιςμζνεσ διεπιδράςεισ (situated interactions), διαδικαςίεσ 
απόκτθςθσ (acquisition processes), αναγνϊςτεσ / ςυγγραφείσ / ςυμμετζχοντεσ άλλοι (readers / writers 
/ participating others),  παραγωγι και ερμθνεία του κειμζνου (text production and interpretation),  
κείμενα (texts), Μζςα (media),  ιδεολογίεσ (ideologies), λόγοι (discourses), κεςμοί (institutions). 
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κζαςι τθσ ςυνίςταται ςτθ κεϊρθςθ και ταυτόχρονα επενζργεια πάνω τθσ (Φρζιρε, 
1977: 50). Ο Freire υποςτθρίηει ότι μποροφμε να αποκωδικοποιοφμε και να 
ερμθνεφουμε τον κόςμο με τον ίδιο τρόπο που αποκωδικοποιοφμε και ερμθνεφουμε 
ζνα γραπτό κείμενο, ότι θ κριτικι ανάγνωςθ μπορεί να προθγείται τθσ άντλθςθσ 
νοιματοσ από ζνα γραπτό κείμενο, ενϊ παράλλθλα τονίηει ότι είναι αδφνατο να 
διαβάςει κανείσ τον κόςμο χωρίσ να εμπλζξει ςτθ διαδικαςία αυτι τθν προθγοφμενθ 
γνϊςθ του για τον κόςμο. 

 
Συνεπϊσ, θ κριτικι ςκζψθ είναι ερευνθτικι, ςυλλογικι και παραγωγόσ νζασ 

γνϊςθσ, μεςτισ προςωπικοφ νοιματοσ (Ρθγιάκθ, ό.π., 51). Θ γνϊςθ είναι πράξθ 
ελευκερίασ και πράξθ αντίςταςθσ ςε ό,τι κακιςτά το άτομο αντικείμενο 
χειραγϊγθςθσ (χειραφετικι γνϊςθ - γνϊςθ νοιματοσ)364.  

 
Θ χειραφετικι γνϊςθ δεν είναι μόνο αποτζλεςμα επιςτθμονικοφ τρόπου 

ςκζψθσ τον οποίο επαγγζλλεται θ μζκοδοσ project (ςφνδεςθ εμπειριϊν και γνϊςθσ, 
ζρευνα, επίλυςθ προβλθμάτων), αλλά είναι κυρίωσ το αποτζλεςμα ςυλλογικισ 
ιςτορικισ κριτικισ και κατανόθςθσ, δθλ. 

 

 Συλλογικι ιςτορικι διείςδυςθ ςτθν πραγματικότθτα 

 Συνειδθτι ιςτορικι διείςδυςθ ςτθν ταυτότθτα τθσ φπαρξθσ – 
ςυνειδθτοποίθςθ των μορφϊν χειραγϊγθςθσ των υποκειμζνων 

 Συλλογικι ιςτορικι διείςδυςθ ςτθ λειτουργία τθσ γλϊςςασ και των 
εννοιϊν τθσ ωσ φορζων ιδεολογιϊν (απομυκοποίθςθ τθσ γλϊςςασ και 
των εννοιολογικϊν ςυςτθμάτων) (Ρθγιάκθ, ό.π., 52). 

 
Τζλοσ, αποτζλεςμα τθσ χειραφετικισ γνϊςθσ είναι θ διαμόρφωςθ κριτικϊν 

προςωπικϊν αξιϊν, θ ςυγκρότθςθ και ζκφραςθ τεκμθριωμζνθσ και ελεφκερθσ 
προςωπικισ άποψθσ, θ διαμόρφωςθ ςτάςθσ και θ ανάλθψθ δράςθσ ωσ πράξθ 
ευκφνθσ και αντίςταςθσ ςτισ χειραγωγικζσ μορφζσ τθσ δθμόςιασ ηωισ.  Σφμφωνα με 
το Freire, «ςε όλα τα ςτάδια τθσ απελευκερωτικισ πάλθσ τουσ, οι καταπιεηόμενοι 
πρζπει να βλζπουν τον εαυτό τουσ ωσ ανκρϊπουσ που αγωνίηονται να κατακτιςουν 
τον οντολογικό και ιςτορικό προοριςμό τουσ και που δεν είναι άλλοσ από τθν 
ολοκλιρωςι τουσ ωσ ανκρϊπινεσ υπάρξεισ» (Φρζιρε, ό.π., 68). 

 
Το ςχολείο λοιπόν, ωσ τόποσ ανάπτυξθσ τθσ κριτικισ κανότθτασ κακιςτά τον 

ελεφκερο  διάλογο ωσ κφρια μορφι μάκθςθσ. To αξιακό περιβάλλον τθσ κριτικισ 
άςκθςθσ, ςυνεπϊσ, αποτελεί ηθτοφμενο για το περιβάλλον των Σ.Δ.Ε.  

 
Τα μοντζλα ανάγνωςθσ τθσ ζννοιασ «γραμματιςμόσ / αλφαβθτιςμόσ», 

ςφμφωνα με το Beyham (ό.π. 26-28) είναι: το μοντζλο του ελλείμματοσ, το ιατρικό 
μοντζλο, το μοντζλο ανάπτυξθσ δεξιοτιτων, το κεραπευτικό μοντζλο, το μοντζλο τθσ 

                                                
364

 Θ ελευθερϊνουςα παιδεία κατά τον Paulo Freire. (Φρζιρε, 1977: 148 και αλλοφ). Είναι ολοφάνερθ 
θ επιρροι τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ και των απόψεων, μεταξφ άλλων, του P. Freire και J. Habermas 
για τθν επικοινωνιακι πράξθ και τθν ανάγκθ χειραφετθτικισ γνϊςθσ ςτθν οικοδόμθςθ των 
παιδαγωγικϊν αρχϊν και τθσ φιλοςοφίασ ανάπτυξθσ τθσ λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε. ςτθν Ελλάδα. 
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προςωπικισ ενδυνάμωςθσ, το μοντζλο τθσ κοινωνικισ ενδυνάμωςθσ, τα λειτουργικά 
μοντζλα γραμματιςμοφ και τα κριτικά μοντζλα γραμματιςμοφ.  

 
Θ ςυλλογιςτικι και θ φιλοςοφία των Σ.Δ.Ε., ειδικά το ελλθνικό μοντζλο 

εφαρμογισ τουσ, επικεντρϊνεται κατά τθν άποψι μασ ςτο μοντζλο τθσ προςωπικισ 
ενδυνάμωςθσ ενϊ παράλλθλα είναι ιςχυρά και τα λειτουργικά μοντζλα 
γραμματιςμοφ, και ζπονται τα κριτικά, από τα οποία τα πρϊτα δίνουν ζμφαςθ ςτουσ 
κοινωνικοφσ ςτόχουσ και τα ςυμφραηόμενα, με ςκοπό να εφοδιάςουν τουσ μακθτζσ 
με τισ ικανότθτεσ προςαρμογισ και επιτυχία μζςα ςτο κοινωνικό πλαίςιο το οποίο 
υφίςταται ςτθν παροφςα ςυγκυρία - και ςε κάκε ςτιγμι, ςφμφωνα με τον Bayham 
(2002: 28). Ραράλλθλα, υποβάλλουν τα ςυμφραηόμενα ςε κριτικι ανάλυςθ, χωρίσ να 
τα κεωροφν δεδομζνα (κριτικό μοντζλο γραμματιςμοφ). Κεωρθτικά δε, το μοντζλο 
τθσ κοινωνικισ ενδυνάμωςθσ – βάςθ τθσ φιλοςοφίασ του Freire, δίνει το ιδεολογικό 
ςτίγμα, αφοφ ςυνδζει τθν ανάπτυξθ του γραμματιςμοφ με τθν κοινωνικι αλλαγι. Σε 
επίπεδο εξαγγελιϊν βζβαια τόςο το μοντζλο τθσ ανάπτυξθσ δεξιοτιτων, το οποίο 
ζχει ωσ ςτόχο τθν ανάπτυξθ μιασ ςειράσ δεξιοτιτων μζςω του γραμματιςμοφ, όςο 
και το κεραπευτικό μοντζλο, το οποίο βλζπει τθν ανάπτυξθ του γραμματιςμοφ ςε 
ζνα ψυχολογικό πλαίςιο, ωσ τρόπου επίλυςθσ προβλθμάτων, ζχουν κζςθ ςτα Σ.Δ.Ε, 
των οποίων όμωσ θ λειτουργία ςυχνά διολιςκαίνει προσ πρακτικζσ ςυμβατικοφ, 
τυπικοφ ςχολείου, οπότε κινδυνεφει να προωκθκεί ςτθν πράξθ το μοντζλο του 
ελλείμματοσ, το οποίο ζχει δεχκεί και τθ μεγαλφτερθ κριτικι, αφοφ αντιμετωπίηει τα 
άτομα «ωσ άδεια δοχεία τα οποία πρζπει να γεμίςουν με γνϊςεισ» (ό.π.: 26). 

 
Είναι ενδιαφζρον να παρακολουκιςουμε με ποιο μοντζλο «ανάγνωςαν» τουσ 

γραμματιςμοφσ οι εκπαιδευόμενοι ςτα ΣΔΕ μζςα από τισ απαντιςεισ τουσ ςτθν 
ζρευνα θ οποία διενεργικθκε. 

   
5.2.5 Η αξιολόγηςη ςτα ΔΕ 

 
Το μακθςιακό περιβάλλον ςτα Σ.Δ.Ε. (Ανοιχτά Ρρογράμματα Σπουδϊν, 

καινοτόμεσ, βιωματικζσ και ομαδοςυνεργατικζσ μζκοδοι διδαςκαλίασ και μάκθςθσ) 
προφανϊσ διαφζρει από εκείνο των τυπικϊν ςχολείων Δευτεροβάκμιασ 
Εκπαίδευςθσ. Σε αυτό το πλαίςιο θ αξιολόγθςθ δεν μπορεί να ακολουκεί το ςκλθρό 
φορμαλιςτικό ποςοτικό μοντζλο τθσ αρικμθτικισ αξιολόγθςθσ αλλά ζνα μοντζλο 
ςυμβατό με το χαρακτιρα και τισ καινοτόμεσ μακθςιακζσ προςεγγίςεισ των 
ςχολείων. Ζτςι με βάςθ  τθ ςχετικι υπουργικι απόφαςθ για τθ λειτουργία τουσ  
2373/16-7-2003, οι διαδικαςίεσ αξιολόγθςθσ που προκρίκθκαν ιταν εκείνεσ τθσ 
περιγραφικισ αξιολόγθςθσ. Άλλωςτε ςτα Σ.Δ.Ε. τα μακθςιακά αποτελζςματα 
βαςίηονται ςτθν επιτυχθμζνθ  αξιοποίθςθ τθσ προθγοφμενθσ γνϊςθσ και ςτθν 
ανάπτυξθ προςωπικϊν ςτρατθγικϊν, όπου γνωςτικζσ κοινωνικζσ και 
ςυναιςκθματικζσ δεξιότθτεσ ςυμπλζκονται με τθν ίδια τθ μακθςιακι διαδικαςία 
(Κoutrouba et al, 2011: 251). Για τθν αξιολόγθςθ του ενιλικου εκπαιδευόμενου, 
δθλαδι, είναι ςθμαντικά ςτοιχεία όπωσ θ επιμονι, θ ςυνεργαςία, θ ευελιξία, θ μετα-
γνωςτικι ςυνειδθτοποίθςθ, θ ςυναιςκθματικι ςτακερότθτα, ο ενκουςιαςμόσ, θ 
αποφαςιςτικότθτα, θ αφοςίωςθ, θ αποτελεςματικότθτα, θ διάκεςθ για εξζλιξθ κ.ά.,  
ςε ςυνδυαςμό με μια ςυνεχι μακθςιακι πρόοδο. Δθλαδι πρόκειται για μια μορφι 
αξιολόγθςθσ θ οποία εςτιάηει ςτθν όλθ μακθςιακι διαδικαςία και αποςκοπεί ςε 
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ουςιαςτικι ανατροφοδότθςθ, λειτουργϊντασ ωσ κίνθτρο για τουσ εκπαιδευόμενουσ 
ϊςτε να αναπτφξουν μια ολοκλθρωμζνθ προςωπικότθτα θ οποία κα τουσ βοθκιςει 
να επανενταχκοφν ςτθν κοινωνία κατά τον Harlen (2006)365. Θ διαδικαςία αυτι δεν 
δθμιουργεί προβλιματα ςτουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ, αφοφ θ περιγραφικι 
αξιολόγθςθ ενιςχφει τθν αυτοπεποίκθςι τουσ και δεν τουσ εκκζτει με αρικμθτικζσ 
μετριςεισ οφτωσ ι άλλωσ δφςκολα ςτακμιηόμενων μεγεκϊν. Θ περιγραφικι 
αξιολόγθςθ ςυνοδεφεται από αυτο-αξιολόγθςθ και αξιολόγθςθ των εργαςιϊν 
project και του φακζλου εργαςίασ (portfolio)366 και ακολουκεί τα ςτακμιςμζνα 
ςτάνταρντ για όλουσ τουσ γραμματιςμοφσ. Οι εκπαιδευτικοί, εφόςον το κρίνουν 
αναγκαίο, ςυντάςςουν φφλλα εργαςίασ για τουσ εκπαιδευόμενουσ. Απαραίτθτο 
όμωσ κεωρείται, τόςο για τουσ εκπαιδευτζσ όςο και για τουσ εκπαιδευόμενουσ, θ 
τιρθςθ «ντοςιζ / ςθμειωματαρίου ιδεϊν / θμερολογίου», όπου κα καταγράφεται θ 
εκπαιδευτικι πράξθ, κατί ςαν το «βιβλίο φλθσ» του ςυμβατικοφ ςχολείο με ςτόχο, 
όμωσ, οχι τον εργαλειακό ζλεγχο «ολοκλιρωςθσ τθσ φλθσ» αλλά τθ διεκόλυνςθ τθσ 
αναςτοχαςτικισ, ανατροφοδοτικισ διαδικαςίασ για εκπαιδευτικοφσ και 
εκπαιδευόμενουσ. 

 
 Θ βιβλιογραφία (Katsarou & Τsafos, 2008, Tombros & Chatzitheocharous, 2007)  

ανζδειξε τισ δυςκολίεσ των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι εργάηονται ςτα ΣΔΕ να 
εφαρμόςουν αυτόν τον τφπο τθσ ςφνκετθσ περιγραφικισ αξιολόγθςθσ αφοφ όπωσ 
είδαμε προζρχονται από τθν τυπικι  Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ και είναι φορείσ 
ανάλογθσ κουλτοφρασ. Θ δυςκολία εντοπίηεται ςτθ διαπιςτωμζνθ διατφπωςθ 
ακατάλλθλων και αποκαρρυντικϊν περιγραφϊν κακϊσ και ςτθ χριςθ αςαφϊν, 
διφοροφμενων και ατελϊν εκφράςεων για τθν επίδοςθ των εκπαιδευόμενων. Οι 
δυςκολίεσ αυτζσ μποροφν να αντιμετωπιςτοφν με καλι ςχετικι προετοιμαςία ςτθν 
αρχικι εκπαίδευςθ – κατάρτιςθ των εκπαιδευτικϊν και ανάλογθ ςυςτθματικι 
ενδοχπθρεςιακι επιμόρφωςθ ςτθν πορεία.  Ωςτόςο, παρά τισ καταγραφείςεσ 
δυςκολίεσ, οι εκπαιδευτικοί των ΣΔΕ είναι κετικοί προσ τθν περιγραφικι αξιολόγθςθ. 
Με βάςθ το Υπουργικό Διάταγμα 260, Β34 του 2008 προςτίκεται ςτθν περιγραφικι 
αξιολόγθςθ των ΣΔΕ και αρικμθτικι αξιολόγθςθ. Ο ςυνδυαςμόσ των δυο αυτϊν 
μορφϊν, των περιγραφικϊν χαρακτθριςμϊν και των αρικμθτικϊν ιςοδφναμων ζχει 
ωσ ακολοφκωσ: ενδιαφζρον, πρωτοβουλία, ενεργόσ ςυμμετοχι και ςυνεργαςία ςε 
κάκε αντικείμενο τα οποία μποροφν να αξιολογθκοφν χωριςτά ωσ πολφ υψθλι 
επίδοςθ (19-20), υψθλι (16-18), ικανοποιθτικι (13-15), μζτρια (10-12), μικρι (9,5 
δθλ. βάςθ προαγωγισ), ενϊ θ ανταπόκριςθ ςε κάκε αντικείμενο (γνϊςθ, μακθςιακζσ 
δεξιότθτεσ, μακθςιακι επίδοςθ) και θ ανταπόκριςθ ςτισ δραςτθριότθτεσ του 
ςχολείου μποροφν να αξιολογθκοφν χωριςτά ωσ άριςτθ (19-20), πολφ καλι (16-18), 
αρκετά καλι (13-15), ικανοποιθτικι (10-12), μθ ικανοποιθτικι (9,5, βάςθ 
προαγωγισ). Στο τζλοσ, ο μζςοσ όροσ υπολογίηεται χωριςτά για κάκε αντικείμενο και 
ο γενικόσ μζςοσ όροσ υπολογίηεται με όλα τα αντικείμενα και δίνεται ςτουσ 

                                                
365

   Ππωσ παραπζμπουν οι Koutrouba et al (2011: 251): Harlen, W., (2006). “The role of assessment  in 
developing motivation for learning”, in J. Gardner (ed.), Assessment  and Learning, London: Sage, pp. 
61-80.    
366

 Οι δφο αυτζσ ςυνιςτϊςεσ τθσ αξιολόγθςθσ (αυτοαξιολόγθςθ εκπαιδευόμενων, φάκελοι project)  
εκτιμικθκαν ωσ πολφ ςθμαντικζσ από τουσ εκπαιδευτικοφσ των ΣΔΕ ςτθν ζρευνα των Koutrouba- 
Vamvakari – Margara –Anagnou (2011: 257). 
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εκπαιδευόμενουσ μετά από δικι τουσ αίτθςθ (Koutrouba et al, 2011: 252) 367. Θ 
απόδοςθ ωςτόςο ανκρϊπινων χαρακτθριςτικϊν όπωσ π.χ. ςυνεργατικότθτα και 
αφοςίωςθ με αρικμθτικζσ κλίμακεσ παραβιάηει τισ αρχζσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων 
και κεωρείται ακατάλλθλθ (Anderson & Bourke, 2001, όπωσ παραπζμπουν οι 
Koutrouba et al, 2011). 
 

5.3 Ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ - Κοινωνική Εκπαίδευςη: 
Γενικά 

 
Θ φιλοςοφία και θ κφρια επιδίωξθ των Σ.Δ.Ε. είναι θ δθμιουργία ενεργϊν 

πολιτϊν μζςω τθσ μάκθςθσ και τθσ καλλιζργειασ κριτικισ ςτάςθσ368. Ο Κοινωνικόσ 
Γραμματιςμόσ, περιςςότερο από τα άλλα αντικείμενα τα οποία διδάςκονται ςτα 
Σ.Δ.Ε., αποτελεί μια «καταςκευι», μια «αναγκαία επινόθςθ θ οποία επιβλικθκε από 
τθν ίδια τθν πραγματικότθτα τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων ςτθν Ελλάδα» (Βερβενιϊτθ - 
Μαρμαρινόσ, 2007: 293). Ωσ καταςκευι / επινόθςθ λοιπόν, ωσ απόπειρα 
παρουςιάηει εκπαιδευτικό ενδιαφζρον και για το τυπικό Δευτεροβάκμιο Σχολείο. Ο 
Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ, όπωσ και ο Ρεριβαλλοντικόσ Γραμματιςμόσ, όπωσ 
προαναφζρκθκε, πζρα από τισ ικανότθτεσ επίλυςθσ προβλθμάτων, τθσ ςυμμετοχισ, 
τθσ επικοινωνίασ και τθσ κριτικισ ανάλυςθσ, τονίηει τθν ικανότθτα ςυγκρότθςθσ 
αξιϊν, προςωπικισ ςτάςθσ και προςωπικισ αυτονομίασ. Οι κεματικζσ του 
Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ ςτοχεφουν ςτθν ανάπτυξθ του ανκρϊπου ωσ μζλουσ τθσ 
κοινωνίασ, ςτθν ανάπτυξθ τθσ κοινωνικισ ςυνείδθςθσ, ακριβϊσ δθλαδι ςτον 
κοινωνικό γραμματιςμό. Στθν ουςία μιλάμε για πολιτικι εκπαίδευςθ, αφοφ ακριβϊσ 
θ πρόςλθψθ και υιοκζτθςθ πολιτικϊν αρχϊν και αξιϊν, θ ανάλθψθ κοινωνικϊν 
ρόλων και θ ςυμμετοχι ςτο κοινωνικό γίγνεςκαι αποτελοφν τουσ βαςικοφσ ςτόχουσ 
τθσ πολιτικισ κοινωνικοποίθςθσ (Καρακατςάνθ, 2003: 21), τθσ καλλιζργειασ ενεργοφ 
πολιτειότθτασ (active citizenship).  

 
Άλλωςτε, όςον αφορά τθν τυπικι Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ, μόλισ από τθ 

μεταρρφκμιςθ του 1976, και, κυρίωσ μετά το 1982, θ πολιτικι εκπαίδευςθ 
γενικότερα  ςτθ χϊρα μασ ανζλαβε να προωκιςει τθν εκμάκθςθ των αρχϊν τθσ 
κοινωνικισ και πολιτικισ ηωισ μζςα από τθ βίωςθ καταςτάςεων ςτο πλαίςιο του 
ςχολικοφ κεςμοφ (του τυπικοφ δευτεροβάκμιου ςχολείου) και να εγκαταλείψει τον 
αμιγϊσ εκνικό – φρονθματιςτικό χαρακτιρα τθσ. Είναι χαρακτθριςτικι θ 
απαγόρευςθ τθσ διδαςκαλίασ των «Στοιχείων Δθμοκρατικοφ Ρολιτεφματοσ» με 

                                                
367 Το πιςτοποιθτικό ολοκλιρωςθσ ςπουδϊν ςτα Σ.Δ.Ε., ιςοδφναμο με το απολυτιριο Γυμναςίου, 
κεωρικθκε ότι κα πρζπει να ζχει μια αρικμθτικι αναλογία προσ το δεφτερο ϊςτε πικανοί εργοδότεσ 
να ζχουν μια κατανοθτι αρικμθτικι πλθροφορία για τα προςόντα του απόφοιτου (Koutrouba et al, 
2011: 252). 
368 Ματςαγγοφρασ, Θ., (1999). Στρατθγικζσ Διδαςκαλίασ. Θ κριτικι ςκζψθ ςτθ διδακτικι πράξθ, Ακινα: 
Gutenberg, ς.ς.55-58, όπου αναφζρονται οι βαςικζσ παραδοχζσ του κινιματοσ τθσ Κριτικισ Σκζψθσ, 
και ς. ς. 71-73 (Θ κριτικι ςκζψθ ωσ επιδίωξθ τθσ διδαςκαλίασ). Ρεικαρχία, επιλογι, αμφιςβιτθςθ και 
επανεξζταςθ χαρακτθρίηουν τθ διαδικαςία τθσ κριτικισ ςκζψθσ, διαδικαςία δφςκολθ και οδυνθρι, 
αφοφ δεν παραιτείται κανείσ εφκολα από τισ προςδοκίεσ και πεποικιςεισ του. Τα ςτοιχεία αυτά 
προχποκζτουν γνωςτικι και βουλθτικι γενναιότθτα, ωςτόςο απομακρφνουν από το δογματιςμό, 
οδθγοφν ςτθν αυτογνωςία και διαςφαλίηουν δυνατότθτεσ αυτοβελτίωςθσ  (ς. 71).  
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διαταγι του ΥΡΕΡΚ ςτισ 5 Μαίου 1967, αμζςωσ μετά το πραξικόπθμα τθσ 21θσ 
Απριλίου369.   

 
Κατά τθν περίοδο αυτι επιχειρείται θ μετάβαςθ ςε ζνα μοντζλο πολιτικισ 

διαπαιδαγϊγθςθσ το οποίο πλθςιάηει το πρότυπο των κοινωνικϊν ςπουδϊν-
μακθμάτων. Ζτςι, ςταδιακά, θ ανάλυςθ κεμάτων κοινωνικοφ – πολιτικοφ 
ενδιαφζροντοσ αντικακιςτά τθν πολιτικι και κοινωνικι διδαςκαλία και προωκείται θ 
διαπαιδαγϊγθςθ του μακθτι μζςα από τθν πράξθ και τθν εμπειρία, χωρίσ ωςτόςο 
να αφιςτάμεκα από το πρότυπο του «καλοφ και ςωςτοφ πολίτθ» ο οποίοσ κινείται 
και υιοκετεί ςαφϊσ προςδιοριςμζνθ ςυμπεριφορά που χαρακτθρίηεται από ςαφείσ 
υποχρεϊςεισ απζναντι ςτο εκνικό και κοινωνικό ςφνολο (ό.π., 128). Με τθ 
«μεταρρφκμιςθ Αρςζνθ» (1997-1998) εξαγγζλκθκε «θ εδραίωςθ μιασ εκπαίδευςθσ 
με ζντονα δθμοκρατικό χαρακτιρα ςτθ βάςθ τθσ ανκρωπιςτικισ παιδείασ, ικανι να 
προετοιμάηει τουσ πολίτεσ για τθν κατάλλθλθ αντιμετϊπιςθ των προκλιςεων και των 
ανταγωνιςμϊν». Θ κατανόθςθ του διεκνοφσ περιβάλλοντοσ μζςα από μια 
διαπολιτιςμικι οπτικι θ οποία επιβάλλει το ςεβαςμό ςτθ διαφορά και ςτισ 
πολιτιςμικζσ ιδιαιτερότθτεσ υπογραμμίςτθκε. Ζννοιεσ όπωσ δια βίου μάκθςθ, 
ανάπτυξθ δεξιοτιτων, ολιςτικι αντίλθψθ, διεπιςτθμονικι προςζγγιςθ γνωςτικϊν 
αντικειμζνων ζκαναν εμφατικά τθν παρουςία τουσ ςτα νζα Ρρογράμματα Σπουδϊν 
και αντίςτοιχα αποτζλεςαν το πλαίςιο αναφοράσ και για το μάκθμα τθσ Ρολιτικισ 
και Κοινωνικισ Αγωγισ ςτθν τυπικι Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ. Θ κριτικι 
προςζγγιςθ, διερεφνθςθ και ανάλυςθ όλων των διαςτάςεων των κεμάτων τθσ 
κοινωνικισ – πολιτικισ πραγματικότθτασ αποτελεί επίςθσ μεκοδολογικι αρχι τθσ 
διδαςκαλίασ του αντικειμζνου, αρχι θ οποία απαιτεί και παραπζμπει ςε νζεσ 
διδακτικζσ και μεκοδολογικζσ προςεγγίςεισ, όπωσ ενεργθτικι μάκθςθ, 
ομαδοςυνεργατικι διδαςκαλία, ανάπτυξθ ςχεδίων εργαςίασ (project), ςτθ βάςθ των 
μακθτοκεντρικϊν, κατά βάςθ,  παιδαγωγικϊν προςεγγίςεων των Brunner- Vygotsky. 
Τζλοσ, θ διακεματικότθτα ωσ εκπαιδευτικι φιλοςοφία διαπερνά το περιεχόμενο και 
τουσ ςκοποφσ όλων των γνωςτικϊν αντικειμζνων / μακθμάτων από το 2001, με τθν 
αναμόρφωςθ των Ρρογραμμάτων Σπουδϊν για τθν Ρρωτοβάκμια και 
Δευτεροβάκμια υποχρεωτικι εκπαίδευςθ (Δ.Ε.Ρ.Ρ.Σ. και Α.Ρ.Σ.). Κφριοι άξονεσ τθσ 
διακεματικισ προςζγγιςθσ ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ είναι: το άτομο και θ  
κοινωνία, το άτομο-πολίτθσ και θ πολιτεία, το άτομο - Ευρωπαίοσ πολίτθσ και θ 
Ευρωπαϊκι Ζνωςθ, το άτομο – κοςμοπολίτθσ και θ διεκνισ κοινότθτα, ενϊ ςφμφωνα 
με τα επίςθμα κείμενα «επιδιϊκεται θ ανάπτυξθ τθσ προςωπικότθτασ, θ ενίςχυςθ 
τθσ ατομικισ και κοινωνικισ ευκφνθσ του ελεφκερου, αυτόνομου και κριτικά 

                                                
369 «Τθλεγραφικι Διαταγι του Υπουργείου Ραιδείασ προσ τά Γυμνάςια (5 Μαΐου 1967). 
Από 8 Μαΐου 1967 διακόπτομεν διδαςκαλίαν μακιματοσ Στοιχείων Δθμοκρατικοφ Ρολιτεφματοσ εισ 
Σχολεία Μζςθσ Εκπαιδεφςεωσ καταργοφμενθσ καί τθσ γραπτισ εξετάςεωσ τοφτου. Stop. Μζχρι τοφδε 
τεκείςα προφορικι βακμολογία μακιματοσ τοφτου δεν κα λθφκι υπ' όψιν. Stορ. Εισ προβλεπομζνασ 
υπό ωρολογίου προγράμματοσ ϊρασ διδαςκαλίασ ανωτζρω μακιματοσ κά αναπτφςςθται εισ μακθτάσ 
νόθμα καί ςκοποί Επαναςτάςεωσ καί ότι αυτι είναι γνθςίωσ Ελλθνικι, μι ςτρεφομζνθ εναντίον 
Εκνικϊν κομμάτων ςυμφϊνωσ προσ Διάγγελμα και Ρρογραμματικάσ Δθλϊςεισ κ. Ρροζδρου 
Κυβερνιςεωσ. Stορ. Αναφζρατε θμίν τθλεγραφικϊσ λιψιν και εκτζλεςιν παροφςθσ». (Βλ. Γ. 
Μαυρογιϊργου, «‘Κακοποίθςθ’ του ςχολικοφ βιβλίου και ιδεολογικζσ προεκτάςεισ», ςτο 
www.alfavita.gr  (πρόςβαςθ 19 Μαΐου 2009). Δθμοςιεφτθκε για πρϊτθ φορά ςτο περιοδικό Σφγχρονθ 
Εκπαίδευςθ, 29, 1986,13-18.) 
 

http://www.alfavita.gr/
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ςκεπτόμενου πολίτθ, θ καλλιζργεια οικουμενικϊν αξιϊν και θ εφαρμογι τουσ ςτθν 
κοινωνικι και πολιτικι δράςθ, θ ανάπτυξθ τθσ ελλθνικισ ταυτότθτασ και ςυνείδθςθσ 
και θ καλλιζργεια των κοινωνικϊν ςχζςεων και κοινωνικισ ςυνοχισ». (Καρακατςάνθ, 
ό.π.: 132). Θ κφρια κριτικι370 που δζχκθκε θ διακεματικι προςζγγιςθ τθσ γνϊςθσ 
γενικότερα ςυνοψίηεται ςτο ότι ςυνιςτά κεωρθτικοφ τφπου εξαγγελίεσ οι οποίεσ δεν 
ςυνοδεφονται από ουςιαςτικζσ δομικζσ αλλαγζσ ςτο εκπαιδευτικό ςφςτθμα  ϊςτε να 
είναι δυνατι ςτθν πράξθ θ εφαρμογι τουσ- οι πακογζνειεσ τθσ εκπαίδευςθσ: 
αναχρονιςτικζσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ και αντιλιψεισ,  ανεπαρκισ υλικοτεχνικι 
υποδομι και, κυρίωσ, ανεπαρκισ (ι ανφπαρκτθ) αρχικι και ενδοχπθρεςιακι 
εκπαίδευςθ - κατάρτιςθ των εκπαιδευτικϊν, απουςία ςυςτθματικισ 
ανατροφοδοτικισ εκπαιδευτικισ ζρευνασ, αποτελοφν χρόνια, άλυτα προβλιματα μθ 
ςυμβατά ςε τελικι ανάλυςθ με κεωρθτικοφ τφπου εξαγγελίεσ και απαιτθτικά, 
αναμορφωμζνα Αναλυτικά Ρρογράμματα.  

 
 Ριο αναλυτικά, μζςω τθσ διδαςκαλίασ του γνωςτικοφ αντικειμζνου τθσ 

Κοινωνικισ και Ρολιτικισ Αγωγισ ςτο Γυμνάςιο επιδιϊκονται οι εξισ ςτόχοι  
(Δ.Ε.Ρ.Ρ.Σ.-A.Ρ.Σ. τ. Αϋ, 2002: 299): 

 

  Να εμπεδϊςουν οι μακθτζσ τισ γνϊςεισ και τισ δεξιότθτεσ και να 
καλλιεργιςουν τισ ςτάςεισ και τισ αξίεσ που απζκτθςαν ςτθν Ρρωτοβάκμια 
Εκπαίδευςθ. 

 Να αναπτφξουν κοινωνικι και πολιτικι ςκζψθ και ςυνείδθςθ, ϊςτε να 
κατανοοφν, να αναλφουν και να ερμθνεφουν τα κοινωνικά και πολιτικά 
γεγονότα / ςυμβάντα ςτθν Ελλάδα, ςτθν Ευρωπαϊκι Ζνωςθ, ςτον Κόςμο. 

 Να αποκτιςουν αξίεσ, ςτάςεισ και δεξιότθτεσ για αποτελεςματικι 
επικοινωνία και ςυνεργαςία και για προςωπικι και κοινωνικι ανζλιξθ. 

 Να ςυνειδθτοποιιςουν τθν αλλθλεξάρτθςθ ανκρϊπων και λαϊν και τθν 
ανάγκθ για ςυνεργαςία και αλλθλεγγφθ, αλλά και τθν αγωνία και τον 
αγϊνα για προςταςία των  οικουμενικϊν αξιϊν και των ανκρωπίνων 
δικαιωμάτων. 

 Να κατανοιςουν τθ ςθμαςία για ενεργό ςυμμετοχι ςτο κοινωνικό και 
πολιτικό γίγνεςκαι και να ενδιαφζρονται για μια καλφτερθ κοινωνία και 
πολιτεία, για ζναν καλφτερο κόςμο. 

 Να ςυνειδθτοποιιςουν ότι είναι πολίτεσ τθσ Ελλάδασ, τθσ Ευρωπαϊκισ 
Ζνωςθσ, του Κόςμου, και ότι ζχουν δικαιϊματα και υποχρεϊςεισ. 

                                                
370 Για τθ ςχετικι ςυηιτθςθ: Κεριανόσ, Κ., (2004). «Θ «Διακεματικότθτα» ςτθν Εκπαίδευςθ: 
Μποροφν να  αλλάξουν το ςχολείο τα ΔΕΡΣΣ και θ Ευζλικτθ Ηϊνθ αν δεν καταργθκοφν οι εξετάςεισ και 
οι βακμοί;» ςτθν Εκπαιδευτικι Κοινότθτα, τ. 67, ς.ς.16-23, Κεριανόσ, Κ., (2004). «Το παποφτςι του 
Ξενοκράτθ. Διακεματικά Ρρογράμματα Σπουδϊν και Ευζλικτθ Ηϊνθ: Διδακτικά μοντζλα εργαςίασ ςτο 
ςχολείο τθσ μετριςιμθσ αποτελεςματικότθτασ και των ωρομίςκιων εκπαιδευτικϊν» ςτα Αντιτεράδια 
τθσ Εκπαίδευςθσ, ς.ς. 36-41, Αγγελάκοσ, Κ., (2003). «Θ ζνταξθ τθσ διακεματικισ προςζγγιςθσ τθσ 
γνϊςθσ ςτο επίςθμο πρόγραμμα του ελλθνικοφ ςχολείου: από τθ μυκοποίθςθ ςτθν «ομαλι 
προςγείωςθ» ςτο Αγγελάκοσ, Κ., (επ.), Διακεματικζσ προςεγγίςεισ τθσ γνϊςθσ ςτο ελλθνικό ςχολείο, 
Ακινα: Μεταίχμιο, ς. ς. 13-17, Ντίνασ, Κ.Δ. – Αλεξίου, Β. – Γαλάνθ, Α. – Ξανκόπουλοσ, Α., (2003). 
«Ρόςο πιο διακεματικό και ανανεωμζνο είναι τελικϊσ το Δ.Ε.Ρ.Ρ.Σ.;» ςτθ Σφγχρονθ Εκπαίδευςθ, τ. 
131, ς.ς. 41-56,  Ματςαγγοφρασ, Θ., (2003). Θ Διακεματικότθτα ςτθ ςχολικι γνϊςθ. Εννοιοκεντρικι 
αναπλαιςίωςθ και ςχζδια εργαςίασ, Ακινα: Εκδ. Γρθγόρθ, Κεοφιλίδθσ, Χ., (1997). Διακεματικι 
προςζγγιςθ τθσ γνϊςθσ, Ακινα: Γρθγόρθσ.  
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 Να ςυνειδθτοποιιςουν ότι οι άνκρωποι δθμιουργοφν και λφνουν κάκε 
είδουσ κοινωνικό και πολιτικό πρόβλθμα. 

 Να μάκουν να ςυηθτοφν, να δζχονται τισ διαφορετικζσ απόψεισ, να 
εκφράηουν  τισ δικζσ τουσ και να τισ υποςτθρίηουν με επιχειριματα. 

 Να ενκαρρφνονται για νακζτουν ερωτιματα και να βρίςκουν λφςεισ ςε 
κοινωνικά και πολιτικά προβλιματα. 

  
Ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ ςυνιςτά, λοιπόν, νζο γνωςτικό αντικείμενο και θ 

επιλογι του κρίκθκε αναγκαία, μζςα ςτο πλαίςιο τθσ ςφγχρονθσ πραγματικότθτασ με 
τισ ιδιαίτερεσ ςυνκικεσ τθσ ραγδαίασ τεχνολογικισ ανάπτυξθσ και τθσ 
παγκοςμιοποίθςθσ, αλλά και διότι οι εκπαιδευόμενοι ςτα Σ.Δ.Ε. είναι ενιλικοι 
(Βερβενιϊτθ, 2003: 216). Ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ ςτα Σ.Δ.Ε. αποτελεί μια 
προςπάκεια να καλυφκοφν οι ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων ςτθν κατανόθςθ των 
κοινωνικϊν φαινομζνων. ϋΑλλωςτε, θ διδαςκαλία των Κοινωνικϊν Επιςτθμϊν μπορεί 
να διεξαχκεί με επιτυχία αν οι μακθτζσ ζχουν ωσ ζνα βακμό διαμορφϊςει τθ ςχζςθ 
τουσ με τον κοινωνικό κόςμο (Κουηζλθσ, 2005:110). Οι εκπαιδευόμενοι ςτα Σ.Δ.Ε., 
ενιλικεσ οι οποίοι ζχουν βιϊςει μια πραγματικότθτα μερικισ ι μεγαλφτερθσ 
περικωριοποίθςθσ λόγω των αντικειμενικϊν δυςκολιϊν που καταγράφονται ςτισ 
κοινωνικζσ τουσ  επαφζσ και τθν επικοινωνία και τισ ςυναλλαγζσ τουσ ςτθν 
κακθμερινι τουσ πραγματικότθτα, άτομα τα οποία ενδεχομζνωσ φζρουν άςχθμεσ 
εμπειρίεσ αποτυχίασ και αποκλειςμοφ, είναι πολίτεσ οι οποίοι κα πρζπει ςτθν πράξθ 
να βοθκθκοφν ϊςτε να γίνουν πιο αποτελεςματικοί.  

 
Το γνωςτικό αντικείμενο του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ μζςα ςε ζνα 

Ρρόγραμμα Σπουδϊν το οποίο πόρρω απζχει από εκείνο του τυπικοφ 
Δευτεροβάκμιου ςχολείου και με διδακτικζσ πρακτικζσ εξίςου διαφοροποιθμζνεσ 
διαμορφϊνει τθ διαδικαςία επίτευξθσ των ςκοπϊν του μζςα από τα εξισ επίπεδα: 

 

 Γνϊςθ και κατανόθςθ τθσ πολυπλοκότθτασ των κοινωνικϊν 
φαινομζνων, τα οποία αγγίηουν άμεςα τθν εμπειρία και τα βιϊματα των 
εκπαιδευτικϊν. 

 Απόκτθςθ τθσ ικανότθτασ να χειρίηονται οι εκπαιδευόμενοι αυτζσ τισ 
γνϊςεισ ςε επιχειρθςιακό επίπεδο, όταν δθλαδι τισ χρειάηονται.  

 Ρροςπάκεια για επιςτθμονικι προςζγγιςθ των κοινωνικϊν φαινομζνων, 
κακϊσ και παροχι ενόσ πλαιςίου για ςυνεχι μάκθςθ, ϊςτε και μετά τθν 
αποφοίτθςι τουσ να ςυνεχίςουν να είναι ενεργοί πολίτεσ ςτθριηόμενοι 
ςε επιςτθμονικζσ αρχζσ και μεκόδουσ.   

   
Ο προβλθματιςμόσ ο οποίοσ αναπτφχκθκε ςχετικά με τθν ερμθνεία τθσ 

«ιδιότθτασ του πολίτθ»  και τθ νοθματοδότθςθ του όρου «ενεργόσ πολίτθσ» οδιγθςε 
ςε ανάλογο προβλθματιςμό ςχετικά με τον τρόπο παιδαγωγικισ προςζγγιςθσ και 
εκπαιδευτικισ υλοποίθςθσ του ςυγκεκριμζνου ςτόχου. Θ  αμφιςβιτθςθ των 
παραδοςιακϊν ςχθμάτων πολιτικισ εκπαίδευςθσ τα οποία επικεντρϊνονται ςε 
μετάδοςθ και μεταφορά μιασ ακαδθμαϊκισ γνϊςθσ μζςα από τυπικζσ διαδικαςίεσ 
μάκθςθσ οδιγθςε ςτθν αναηιτθςθ διαδικαςιϊν ανάπτυξθσ πρακτικϊν δεξιοτιτων, 
ικανοτιτων και δυνατοτιτων ςυμμετοχισ ςε δθμοκρατικζσ διαδικαςίεσ, κάτι το 
οποίο απαιτεί διαφορετικοφ είδουσ προςεγγίςεισ (Καρακατςάνθ, 2005: 2).  Στο 
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πλαίςιο αυτό, θ ςυμμετοχικι διαδικαςία κεωρείται ότι ςε ατομικό επίπεδο 
ςυμβάλλει ςτθν εκμάκθςθ τθσ αυτονομίασ ενϊ ςε κοινωνικό επιπεδο ςτθν εκμάκθςθ 
τθσ ςυνεργαςίασ και ςε δθμόςιο ςτθν εκμάκθςθ τθσ ςυμμετοχισ. Συνεπϊσ θ ζμφαςθ 
δίνεται ςε μια προςπάκεια ανάπτυξθσ μιασ ικανότθτασ εμπλοκισ, ςυμμετοχισ και 
δράςθσ (Καρακατςάνθ, ό.π.: 3).  

 
Στο πλαίςιο ενόσ «δθμοκρατικοφ ανκρωπιςμοφ», όπωσ τον ορίηει θ Ammy 

Gutmann, «ο οποίοσ υποςτθρίηει τθν εκπαίδευςθ και ενκαρρφνει τουσ πολίτεσ να 
διαβουλεφονται για τθ δικαιοςφνθ ωσ μζρουσ του πολιτικοφ πολιτιςμοφ μασ», ο 
κοινωνικόσ γραμματιςμόσ υπθρετεί τθν ανκρωπιςτικι εκπαίδευςθ371 ενϊ θ ςυμβολι 
τθσ ιςτορίασ είναι κακοριςτικι για τθ δθμοκρατία, με τθν προχπόκεςθ ότι αυτι δεν 
κακίςταται ζνα όργανο απλοϊκισ πολιτικισ κατιχθςθσ ι υπθρετεί αμιγϊσ 
πραγματιςτικοφσ ςκοποφσ (Barton-Levstik, 2008: 63). Και αυτό μπορεί να επιτευχκεί 
αν προάγει τθν ζλλογθ κρίςθ, αν προάγει μια ευρεία αντίλθψθ τθσ ανκρωπότθτασ 
και αν περιλαμβάνει τθ διαβουλευτικι διαδικαςία για το ςυλλογικό αγακό ςτο 
πλαίςιο μιασ ςυμμετοχικισ δθμοκρατίασ (ό.π.: 62-69). Τζλοσ, θ διδακτικι πρακτικι 
τθσ Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ εδράηεται ςτισ βιωμζνεσ εμπειρίεσ και τα 
ενδιαφζρονται των εκπαιδευόμενων, κακϊσ και ςτθ επικαιρότθτα (Βερβενιϊτθ, 
2003: 217). 

 
 

5.3.1 Σο αντικείμενο του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ / 
Κοινωνικήσ Εκπαίδευςησ 

  
Το γνωςτικό περιεχόμενο του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ / Κοινωνικισ  

Εκπαίδευςθσ είναι ευρφτατο, αφοφ αφορά τισ πολφμορφεσ ςχζςεισ αλλθλεπίδραςθσ 
των ατόμων μζςα ςτθν κοινωνία. Οι επιςτιμεσ οι οποίεσ  ερευνοφν τισ ςχζςεισ αυτζσ 
είναι θ Ανκρωπολογία, θ Κοινωνιολογία, θ Λςτορία, θ Γεωγραφία, θ Ρολιτικι 
Επιςτιμθ, θ Φιλοςοφία, θ Ψυχολογία. Στον Κοινωνικό Γραμματιςμό θ γνωςτικι 
ομπρζλα υπό τθν οποία βρίςκονται όλεσ οι προαναφερκείςεσ επιςτιμεσ είναι θ 
Κοινωνιοπολιτιςμικι Ανκρωπολογία. (Socio-cultural Anthropology), αφοφ εμπεριζχει 
όλεσ τισ κεματικζσ και μεκόδουσ προςζγγιςθσ των κοινωνικϊν φαινομζνων 
(Βερβενιϊτθ, ό.π., 218). Με βάςθ τθν αρχι τθσ ολιςτικισ προςζγγιςθσ / μάκθςθσ δεν 
υιοκετεί τον χωριςμό των επιςτθμονικϊν πεδίων γιατί «αυτόσ ζχει αξία μόνο όταν 
εξυπθρετεί τισ ανκρϊπινεσ ανάγκεσ, όταν βοθκά τουσ ανκρϊπουσ να αξιοποιιςουν 
πιο αποτελεςματικά τισ γνϊςεισ τουσ». 

 
Οι προδιαγραφζσ του Ρρογράμματοσ Σπουδϊν ζλαβαν υπόψθ ότι δεν υπάρχει 

δυνατότθτα να διδαχκεί επαρκϊσ κεωρθτικά καμία από τισ κοινωνικζσ επιςτιμεσ. Για 
να είναι αποτελεςματικι θ μάκθςθ ενθλίκων πρζπει να είναι ολιςτικι, ςυνεπϊσ 
διακεματικι. Ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ προςφζρεται κατεξοχιν για διακεματικζσ 

                                                
371

 Ο Nimrod Aloni διακρίνει τζςςερισ τφπουσ ανκρωπιςτικισ εκπαίδευςθσ (Barton-Levstik, 2008: 62-
73): τθν κλαςικι ανκρωπιςτικι εκπαίδευςθ (όπωσ ςκιαγραφείται παραδειγματικά από τα κλαςικά 
«μεγάλα βιβλία» τθσ δυτικισ διανόθςθσ), τθ ρομαντικι ανκρωπιςτικι εκπαίδευςθ  όπωσ εκφράηεται  
οπό τον Jean – Jaques Rousseu, τον υπαρξιακό ανκρωπιςμό του Martin Buber και τον ριηοςπαςτικό 
ανκρωπιςμό όπωσ εκφράηεται από τουσ P. Freire και τον M. Apple (Βλ. N. Aloni, (1997). “A 
Redefinition of Liberal and Humanistic Education”, in International Review of Education, v. 43, p. 89) 
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ςυνεργαςίεσ με τουσ άλλουσ γραμματιςμοφσ. Αξιοποιεί το ςφνολο των μεκόδων 
προςζγγιςθσ των κοινωνικϊν φαινομζνων, αντλϊντασ από όλεσ τισ κοινωνικζσ 
επιςτιμεσ γνϊςεισ, μεκόδουσ και κοινωνικζσ εμπειρίεσ372 με ςτόχο τθ δθμιουργία, 
μζςω των εφοδίων που κα παράςχει, περιςςότερο ενθμερωμζνων, 
ςυνειδθτοποιθμζνων, υπεφκυνων και, ςυνεπϊσ, ενεργϊν πολιτϊν. Το πζραςμα από 
το επιμζρουσ πλαίςιο δράςθσ κοινωνικϊν επιςτθμϊν (όπωσ θ Ανκρωπολογία - θ 
Κοινωνικι και Ρολιτιςμικι Ανκρωπολογία -  θ Κοινωνιολογία, θ Λςτορία, θ 
Γεωγραφία, θ Ρολιτικι Επιςτιμθ, θ Ρολιτικι Οικονομία και θ Οικονομικι Επιςτιμθ, 
θ Φιλοςοφία και θ Ψυχολογία) ςτθ γενικότερθ προςζγγιςθ του κοινωνικοφ 
φαινομζνου είναι μια ςφνκετθ διαδικαςία θ οποία αναδεικνφει τισ ςυγγζνειεσ και τισ 
ςχζςεισ μεταξφ τουσ, μζςα από τισ ποικίλεσ προςεγγίςεισ που επιχειροφνται.  
Επιπλζον, ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ είναι άρρθκτα ςυνδεδεμζνοσ με τον γλωςςικό 
γραμματιςμό και ςυνιςτά κατεξοχιν κριτικό γραμματιςμό. Σφμφωνα με τουσ Haliday 
–Martin (1993) οι άξονεσ πάνω ςτουσ οποίουσ αναπτφςςεται ο κοινωνικόσ 
γραμματιςμόσ εν γζνει είναι θ αναγνϊριςθ του ρόλου τθσ γλϊςςασ ςτθ δόμθςθ του  
λόγου και τθν παραγωγι κοινωνικοφ νοιματοσ, θ ζμφαςθ ςτα ιδιαίτερα γλωςςικά 
χαρακτθριςτικά το οποία ςυγκροτοφν τον κοινωνικό λόγο κακϊσ και ο ενςυνείδθτοσ 
ζλεγχοσ και θ προϊκθςθ τθσ κριτικισ προςζγγιςισ του και, τζλοσ, θ καλλιζργεια 
κριτικισ αμφιςβιτθςθσ των κειμζνων που ςυγκροτοφν τον κοινωνικό λόγο με τθν 
τοποκζτθςι τουσ ςτο πλαίςιο τθσ κοινωνικισ πρακτικισ373. Ο γλωςςικόσ 
γραμματιςμόσ λοιπόν αποτελεί, ίςωσ, προαπαιτοφμενο ςε πλιρθ ςυνομιλία με τθν 
ανάπτυξθ και καλλιζργεια του κοινωνικοφ γραμματιςμοφ. 

 
Θ Λςτορία αποτελεί το «ενοποιθτικό ςτοιχείο όλου του Ρρογράμματοσ Σπουδϊν 

του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ374, γιατί θ ιςτορία μελετά τθν πορεία μζςα ςτο χρόνο 
των κοινωνιϊν και των ατόμων που ηουν ςε αυτζσ. Οι άνκρωποι, οι κοινωνίεσ, κακϊσ 
και οι υλικζσ βάςεισ πάνω ςτισ οποίεσ αυτζσ ςτθρίηονται αλλά και οι ιδεολογίεσ 
ζχουν ζνα παρελκόν, μια ιςτορικότθτα. Θ ιςτορία ςυνδζεται άμεςα τόςο με τισ 
ανκρωπιςτικζσ ςπουδζσ (με τθ λογοτεχνία και τθν τζχνθ) όςο και με τισ κοινωνικζσ 
επιςτιμεσ. Θ Κοινωνιολογία, θ Ανκρωπολογία, θ Ρολιτικι Επιςτιμθ, θ Ρολιτικι 
Οικονομία και θ Γεωγραφία ςυνεπικουροφν τθ ςπουδι τθσ Λςτορίασ και βοθκοφν 
τουσ εκπαιδευόμενουσ να κατανοιςουν καλφτερα τθν κοινωνία μζςα ςτθν οποία 
ηουν, κακϊσ και τουσ άλλουσ ανκρϊπουσ που βρίςκονται ζξω από αυτιν. Στον 

                                                
372

 Ππωσ επιςθμαίνει ο Marc Bloch (1997:48): «Θ κάκε επιςτιμθ από μόνθ τθσ δεν αντιπροςωπεφει 
παρά ζνα ψυχίο τθσ κακολικισ προςπάκειασ για τθν κατάκτθςθ τθσ γνϊςθσ.*...+ Για να κατανοιςουμε 
και να εκτιμιςουμε κάποιεσ μεκόδουσ διερεφνθςθσ, ακόμθ και τισ πιο εξειδικευμζνεσ, απαιτείται να 
μποροφμε να τισ ςυνδζςουμε αδιαμφιςβιτθτα με παράλλθλεσ τάςεισ ςε άλλα ερευνθτικά πεδία». 
373 Ππωσ παραπζμπει θ Κεοδωρίδου (2011: 53). 
374 Βλ. ςχετικά: Arthur, J. - Davis, I. - Wrenn, A. - Haydn, T. - Kerr, D., (2001). Citizenship through 
Secondary History, London and New York: Routledge-Falmer, όπου υποςτθρίηεται ότι θ Λςτορία, 
ανάμεςα ςε όλα τα γνωςτικά αντικείμενα, παίηει (ι κα ζπρεπε να παίηει) το ςπουδαιότερο ρόλο ςτθ 
διδαςκαλία τθσ Ρολιτικισ - Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ  (Citizenship Education) ςτθ Δευτεροβάκμια 
Εκπαίδευςθ (ς. xix). Επίςθσ, Davies, I., (2000). “Citizenship and the teaching and learning of history” 
ςτο J. Arthur - R. Phillips (ed.), Issues in History Teaching, London and New York: Routledge, ς.137. O 
Peter Brett ςθμειϊνει μεταξφ άλλων ότι «οι καλοί δάςκαλοι ιςτορίασ αναπτφςςουν τον πολιτικό 
εναλφαβθτιςμό (political literacy),τθν εννοιολογικι κατανόθςθ και τισ αναλυτικζσ δεξιότθτεσ των 
μακθτϊν τουσ μζςα από ποικιλία περιεχομζνων» (“Citizenship through history - What is good 
practice?” ςτο http://www.citized.info/pdf/conferences/Cit_history_conf_report_pdf – πρόςβαςθ, 8 
Νοεμβρίου 2007). 
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Κοινωνικό Γραμματιςμό θ ζμφαςθ δίνεται ςτθν κοινωνικι και τοπικι ιςτορία» 
(Βερβενιϊτθ, 2003: 221). 

5.3.2  κοπόσ Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ 
 

Τα περιςςότερα από τα γνωςτικά αντικείμενα τα οποία ςυνκζτουν τον 
Κοινωνικό Γραμματιςμό διδάςκονται αυτόνομα ςτισ δυο βακμίδεσ τθσ  
Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, ςε μικρι ζκταςθ, άλλα ωσ μακιματα επιλογισ και 
άλλα ωσ υποχρεωτικά, με τθν εξαίρεςθ τθσ Λςτορίασ θ οποία διδάςκεται 
υποχρεωτικά ςε όλεσ τισ τάξεισ του Γυμναςίου και του Λυκείου. Θ βαςικι επιδίωξθ 
τθσ κάλυψθσ τθσ διδακτζασ φλθσ δεν υφίςταται ςτα Σ.Δ.Ε. Εδϊ, με δεδομζνο τον 
περιοριςμζνο χρόνο των τεςςάρων τετραμινων που κάνουν αντικειμενικά αδφνατθ 
τθν ολοκλιρωςθ τθσ οποιαςδιποτε φλθσ, οι εκπαιδευόμενοι ζρχονται ςε επαφι με 
τισ επιςτθμονικζσ κεωρίεσ και μεκόδουσ μελζτθσ των κοινωνικϊν φαινομζνων ςτο 
ποςοςτό που αυτζσ εμπλζκονται ςτα ενδιαφζροντά τουσ, ςυνδζονται με τισ 
εμπειρίεσ και τα βιϊματά τουσ, αποτελοφν κακθμερινζσ πρακτικζσ ι κζματα – 
ηθτιματα που απαςχολοφν το κοινωνικό ςφνολο, που είναι επίκαιρα (Βερβενιϊτθ, 
2003: 225).  

 
Στόχοσ του Κ.Γ. είναι να ςυγκροτιςει ςε κεωρθτικι βάςθ τισ ιδθ υπάρχουςεσ 

εμπειρίεσ και γνϊςεισ των εκπαιδευόμενων. Οι γνϊςεισ που παρζχονται οφτε 
ιεραρχοφνται εκ των προτζρων, οφτε προκακορίηονται από κάποια αυκεντία. 
Αφετθρία είναι πάντα κάτι το οποίο αφορά άμεςα τουσ εκπαιδευόμενουσ και θ 
πορεία αφορά τισ ζννοιεσ και τισ κεωρίεσ, ςτο βακμό που το ενδιαφζρον τθσ ομάδασ- 
τάξθσ ςυνεχίηεται με απϊτερο ςκοπό τθν ανάπτυξθ κοινωνικϊν και επικοινωνιακϊν 
δεξιοτιτων.  Θ προςζγγιςι του διαρκρϊνεται ςε τρία επίπεδα: το κεωρθτικό, με 
ςτόχο τθν ανάπτυξθ τθσ κατανόθςθσ τθσ βαςικισ κοινωνιολογικισ ορολογίασ, μζςα 
από διάλογο, ςυμμετοχικζσ και διερευνθτικζσ διαδικαςίεσ,  το λειτουργικό με ςτόχο 
τθ γνϊςθ και κατανόθςθ τθσ κοινωνικισ αλλθλεπίδραςθσ και το χειριςτικό το οποίο 
αποτελεί το ανϊτερο επίπεδο κατανόθςθσ και χριςθσ δεξιοτιτων (Μπονίδθσ, 2004: 
154)375. Βαςικό δε ςτοιχείο τθσ επικοινωνιακισ ικανότθτασ και των ςυναφϊν 
δεξιοτιτων αποτελεί θ γνϊςθ τθσ γλϊςςασ και θ κατάλλθλθ χριςθ τθσ ςε 
ςυγκεκριμζνα επικοινωνιακά περιβάλλοντα και περιςτάςεισ τθσ κακθμερινότθτασ. 

 
Θ προςζγγιςθ του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ είναι ολιςτικι, ενϊ ο επιμεριςμόσ 

του αντικειμζνου ι των αναλυτικϊν κατθγοριϊν είναι πρακτικόσ και ζχει νόθμα μόνο 
ωσ μζροσ ενόσ ευρφτερου οργανικοφ ςυνόλου, μιασ ολιςτικισ μάκθςθσ θ οποία 
ςτοχεφει ςτθν ολοκλιρωςθ τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ. Ρρζπει ςτο πλαίςιο του Κ.Γ. «οι 
εκπαιδευόμενοι να κατανοιςουν τθν πολιτιςμικι τουσ κλθρονομιά για να είναι 
ενιμεροι ςυμμζτοχοι ςτθ δθμιουργία του μζλλοντοσ τθσ χϊρασ μασ», ςφμφωνα με 
τισ Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν για τα Σ.Δ.Ε. (Βερβενιϊτθ, 2003: 225). Θ βαςικι ιδζα μιασ 
ςφγχρονθσ δθμοκρατικισ πολιτείασ (Democratic Citizenship), δθλ. θ ενεργθτικι 
ςυμμετοχι, υποςτιριξθ τθσ μάκθςθσ, τθσ υπευκυνότθτασ, τθσ κοινισ ταυτότθτασ,  
περιλαμβάνει επιπλζον τθ γνϊςθ των άλλων πολιτιςμϊν376. Μζςα ςτα 

                                                
375

 Ραραπομπι ςτο Κεοδωρίδου, 2010: 54. 
376

 Για τθν οικοδόμθςθ ενόσ αποτελεςματικοφ μοντζλου κοινωνικισ εκπαίδευςθσ / εκπαίδευςθσ για 
τθν υπεφκυνθ ιδιότθτα του πολίτθ (citizenship education) μζςα ςε μια πολυπολιτιςμικι δθμοκρατία, 
κα πρζπει να τθρθκοφν τζςςερισ βαςικζσ αρχζσ: τρεισ οι οποίεσ επικεντρϊνουν ςτθν ενότθτα και 
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πολυπολιτιςμικά περιβάλλοντα των ςφγχρονων κοινωνιϊν ο Κοινωνικόσ 
Γραμματιςμόσ δεν κα μποροφςε να είναι ελλθνοκεντρικόσ ι / και εκνοκεντρικόσ- και 
εδϊ εντοπίηεται μια βαςικι και ουςιϊδθσ διαφοροποίθςθ τόςο από τουσ ςκοποφσ 
αλλά, κυρίωσ, από τθν πρακτικι διδακτικι εφαρμογι των Αναλυτικϊν 
Ρρογραμμάτων Λςτορίασ ςτθν τυπικι Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ377. Ο ςεβαςμόσ 
του «άλλου» μζςα από τθν αναγνϊριςθ ομοιοτιτων και διαφορϊν αποτελεί ςτακερι 
επιδίωξθ του Κ.Γ. μζςα ςε μια κοινωνικι πραγματικότθτα όπου θ ςθμαςία του 
ενεργοφ πολίτθ εκτείνεται πζρα από τισ τοπικζσ κοινωνίεσ και τα εκνικά ςφνορα 
(Βερβενιϊτθ, ό.π., 226). 

 
5.3.3  Επιμζρουσ ςτόχοι – δεξιότητεσ 

 
Tα πολλαπλά γνωςτικά αντικείμενα του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ 

ςυνδυάηονται με τισ υπάρχουςεσ εμπειρίεσ των εκπαιδευόμενων με ςτόχο να 
ςυγκροτθκοφν ςε γνϊςθ. Το προςωπικό ενδιαφζρον αποτελεί κίνθτρο μάκθςθσ, 
ςυνεπϊσ οι εμπειρικζσ αναφορζσ νοθματοδοτοφν τισ γενικεφςεισ. Στον Κοινωνικό 
Γραμματιςμό δίνεται ζμφαςθ ςτισ ςτρατθγικζσ μάκθςθσ, ενϊ τα κζματα τα οποία 
πραγματεφονται οι εκπαιδευόμενοι ςτα Σ.Δ.Ε. ζχουν πάντα ςχζςθ με τισ ανάγκεσ και 
τα ενδιαφζροντά τουσ.  

  
Οι επιδιωκόμενεσ, μζςω των ςχεδιαςμζνων δραςτθριοτιτων, δεξιότθτεσ «ωσ 

μικρζσ, ςαφϊσ προςδιοριςμζνεσ, παρατθριςιμεσ ενότθτεσ ςυμπεριφοράσ ι δράςθσ 
εντάςςονται και ενςωματϊνονται μζςα ςτθν εκπαιδευτικι πρακτικι (Βερβενιϊτθ, 
2003: 226 - 227)». Θ τάξθ, ωσ ομάδα εργαςίασ, προςφζρει ευκαιρίεσ εξάςκθςθσ 
ςτουσ εκπαιδευόμενουσ, ενϊ οι εκπαιδευτικοί καλοφνται να δθμιουργιςουν τισ 
ςυνκικεσ εκείνεσ που κα οδθγιςουν τουσ εκπαιδευόμενουσ ςτθν απόκτθςθ βαςικϊν 
κοινωνικϊν, επικοινωνιακϊν και προςωπικϊν δεξιοτιτων όπωσ (ό.π., 227): 

 

 Να μετζχουν αλλά και να οργανϊνουν ςυηθτιςεισ 

 Να επιχειρθματολογοφν διαμορφϊνοντασ και υπεραςπίηοντασ απόψεισ 

 Να υπεραςπίηονται τον εαυτό τουσ 

 Να αποδζχονται διαφορετικζσ απόψεισ και να ςκζπτονται με όρουσ 
ςυναίνεςθσ αντί για πόλωςθσ 

 Να διαπραγματεφονται 

 Να προγραμματίηουν και να οργανϊνουν ςχζδια δράςθσ (project) αλλά 
και κάκε είδουσ δραςτθριότθτα 

 Να θγοφνται αλλά και να δουλεφουν ομαδικά: να ςυνεργάηονται μεταξφ 
τουσ 

 Να είναι ευζλικτοι: να τα βγάηουν πζραμε τισ απρόβλεπτεσ αλλαγζσ και 
να προςαρμόηονται ςε μθ προβλζψιμεσ καταςτάςεισ 

                                                                                                                                        
διαφοροποίθςθ, ςτθν οικουμενικι διαςφνδεςθ και τθ διδαςκαλία των ανκρωπίνων δικαιωμάτων και 
μια τζταρτθ θ οποία αναφζρεται ςτθν εμπειρία και τθ ςυμμετοχι των εκπαιδευόμενων (Stephenson, 
2006: 3). 
377

 Βλ. ΥΡΕΡΚ-Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο (1999). «Γενικοί ςκοποί διδαςκαλίασ του μακιματοσ τθσ 
Λςτορίασ» ςτο Ρρογράμματα Σπουδϊν Ρρωτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, Γλϊςςα-
Λςτορία, Ακινα. Επίςθσ, ΥΡΕΡΚ-Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο, (2002). ΔΕΡΡΣ-ΑΡΣ Υποχρεωτικισ 
Εκπαίδευςθσ,  τ. Αϋ, ς. 261. 
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 Να μάκουν να παρουςιάηουν τα ςχζδια δράςθσ τουσ (project) αλλά και 
να αυτοπαρουςιάηονται 

  Να μάκουν τρόπουσ ςυμπεριφοράσ ςε μια ςυνζντευξθ ι τρόπουσ 
απάντθςθσ ςε μια τθλεφωνικι ςυνδιάλεξθ 

 Να αποκτιςουν αυτοεκτίμθςθ 

 Να προχωροφν ςταδιακά προσ τθν επίλυςθ των προβλθμάτων είτε αυτά 
αφοροφν τθν κακθμερινι ηωι, είτε τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, είτε το 
επάγγελμα 

 Να μθ διςτάηουν να παίρνουν αποφάςεισ και να αντιμετωπίηουν 
κοινωνικά προβλιματα 

 Να μθ φοβοφνται αλλά να αντιμετωπίηουν τα αιςκιματα και τισ 
αιςκιςεισ τουσ 

 Να μάκουν πϊσ να μακαίνουν: να μποροφν να βρουν τισ πλθροφορίεσ 
τισ οποίεσ χρειάηονται 

 
Ρζρα από τισ δεξιότθτεσ γίνεται αναφορά ςε ζνα πλζγμα γνϊςεων, οι 

οποίεσ κατοχυρϊνονται μόνο όταν άπτονται των ενδιαφερόντων των μακθτϊν, όπωσ 
(ό.π., 227 - 228): 

 

 Να μποροφν να τοποκετοφν τουσ ανκρϊπουσ (και τον εαυτό τουσ), 
τισ ιδζεσ και τα γεγονότα μζςα ςε μια χρονικι προοπτικι, να 
αντιλαμβάνονται τισ διαδικαςίεσ ςχθματιςμοφ και μεταςχθματιςμοφ 
τουσ, ϊςτε να αποκτιςουν πιο ςαφι αντίλθψθ για τισ κοινωνικζσ 
ςυνκικεσ τισ οποίεσ βιϊνουν 

 Να εφοδιαςτοφν με τα νοθτικά εκείνα εργαλεία που κα τουσ 
βοθκιςουν να τα βγάλουν πζρα με τα προβλιματα που 
αντιμετωπίηουν και κα αντιμετωπίςουν ςτο μζλλον. Να 
αναγνωρίηουν τισ κοινωνικζσ καταςτάςεισ και τουσ κοινωνικοφσ 
ρόλουσ 

 Να είναι ενθμερωμζνοι και να ζχουν υπεφκυνθ ςυμμετοχι ςτθν 
κοινωνικι ηωι 

 Να αναπτφξουν ι να βελτιϊςουν τουσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ 
ςκζπτονται και αντιμετωπίηουν τθ ηωι, τουσ ανκρϊπουσ και τα 
γεγονότα 

 Να αποκτιςουν κριτικι ςκζψθ και να βγάηουν ςυμπεράςματα 
βαςιςμζνα ςε προςεκτικι εξζταςθ των γεγονότων 

 Να κατανοοφν και να αναλφουν μια πλθροφορία, κακϊσ και να 
«διαβάηουν» μια κοινωνικι ςτατιςτικι, ζνα βιβλίο ι ζνα άρκρο και 
να εξάγουν ςυμπεράςματα. 

 
Ο Κ.Γ. προςφζρει ζνα μεγάλο φάςμα αλλθλοδιαπλεκόμενων γνϊςεων 

αξιοποιϊντασ τα διάφορα γνωςτικά πεδία τα οποία εμπλζκονται ςτο ζδαφόσ του.  Οι 
προςδοκϊμενοι ςτόχοι καταγράφονται κατά επιςτιμθ και ζχουν ωσ ακολοφκωσ 
(Βερβενιϊτθ, ό.π., 229-230): 

 
Στθν Κοινωνιολογία 
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 Να κατανοιςουν τθν ιςχυρι ςχζςθ που υπάρχει ανάμεςα ςτο άτομο 
και τθν κοινωνία. Να αντιλθφκοφν ότι αποτελοφν μζλθ ενόσ 
κοινωνικοφ ςυνόλου του οποίου δζχονται τισ επιδράςεισ και ςτθ 
διαμόρφωςθ του οποίου επιδροφν και οι ίδιοι 

 Να κατανοιςουν  ότι θ κοινωνία είναι οργανωμζνθ κεςμικά (τυπικά 
και άτυπα) από το μικρό επίπεδο (τθν παρζα ι τθν οικογζνεια) ζωσ 
το μακρό επίπεδο π.χ. τουσ Διεκνείσ Οργανιςμοφσ 

 Να μάκουν να αναγνωρίηουν τισ κοινωνικζσ καταςτάςεισ όπωσ τθν 
κοινωνικι διαςτρωμάτωςθ και τον κοινωνικό ζλεγχο, κακϊσ και 
τουσ κοινωνικοφσ ρόλουσ και τθν πολλαπλότθτα των κοινωνικϊν 
ταυτοτιτων. 

 
Στθν Λςτορία   

 

 Να κατανοιςουν τθ ςχζςθ του ανκρϊπου με το χρόνο, δθλ. τθ ςχζςθ 
ανάμεςα ατο παρελκόν και το παρόν, τθ διαχρονία των γεγονότων 
και των ιδεϊν, τθ ςχζςθ ανάμεςα ςτθν ιςτορικι ςυνζχεια και τισ 
ιςτορικζσ τομζσ  

 Να κατανοιςουν τθ ςχζςθ μεταξφ αιτίων και αποτελεςμάτων 

 Να ςυνειδθτοποιιςουν ότι αποτελοφν μζροσ μιασ παγκόςμιασ 
κοινότθτασ, ότι και άλλοι άνκρωποι ςε άλλεσ εποχζσ αντιμετϊπιςαν 
παρόμοιεσ κοινωνικζσ καταςτάςεισ, ότι προςπάκθςαν και αυτοί να 
απαντιςουν ςε κεμελιακά ερωτιματα (όπωσ θ αλικεια, θ 
δικαιοςφνθ, θ δθμοκρατία, ο πόλεμοσ κτλ), ότι οι ιδζεσ ζχουν 
πραγματικζσ επιπτϊςεισ και τζλοσ να ςυνειδθτοποιιςουν ότι τα 
γεγονότα ςχθματίηονται και από τισ ιδζεσ και από τισ πράξεισ των 
ανκρϊπων. 

 
Στθ Γεωγραφία  

 

 Να κατανοιςουν τθ ςχζςθ του ανκρϊπου με το χϊρο, οικιςμζνο ι 
μθ. Τθ ςχζςθ ανάμεςα ςτα ανκρϊπινα και τα φυςικά 
χαρακτθριςτικά των τόπων και των τοπίων, το πϊσ οι άνκρωποι με 
διαφορετικό πολιτιςμικό υπόβακρο επιδροφν ςτο κοινωνικό 
περιβάλλον και πϊσ θ χϊρα τουσ δζχεται τον αντίκτυπο γεγονότων 
και ςυμβάντων τα οποία ςυντελοφνται πολφ μακρφτερα. 

 Να εξοικειωκοφν με τθ χριςθ χαρτϊν και να κάνουν ταξίδια και 
περιθγιςεισ, ζςτω και ςτθ φανταςιακι ςφαίρα 

 
Στθν Ρολιτικι Επιςτιμθ 

 

 Να κατανοιςουν τθν πολιτικι ηωι: τισ βαςικζσ αρχζσ, αξίεσ και 
λειτουργίεσ των πολιτικϊν ςυςτθμάτων και ειδικότερα του 
ελλθνικοφ πολιτικοφ ςυςτιματοσ 

 Να κατανοιςουν τισ αξίεσ και τισ αρχζσ τθσ κοινοβουλευτικισ 
δθμοκρατίασ,να μάκουν τι είναι ζνα Σφνταγμα και να εξαςκθκοφν να 
εκτιμοφν τισ πλθροφορίεσ που αφοροφν τθ δθμόςια ηωι 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             199                    
 

 
Στθν Ρολιτικι Οικονομία 

 

 Το αντικείμενο τθσ Ρολιτικισ Οικονομίασ αφορά άμεςα τουσ 
ανκρϊπουσ ωσ εργαηόμενουσ, και θ γνϊςθ τθσ μπορεί ίςωσ να τουσ 
προςφζρει κάποιεσ δυνατότθτεσ να ηιςουν με περιςςότερθ 
ευμάρεια. Εξάλλου θ Ελλάδα δεν ςυγκαταλζγεται μεταξφ των 
οικονομικά ιςχυρϊν τθσ γθσ. Γι αυτό οι εκπαιδευόμενοι πρζπει:  

 Να μάκουν να αντιλαμβάνονται τθ ςθμαςία βαςικϊν οικονομικϊν 
εννοιϊν ι αρχϊν που διζπουν τθν οικονομία ι το ποφ κα μποροφν 
να απευκυνκοφν για να τθ βρουν. 

 Να λφςουν τισ απορίεσ τουσ πάνω ςε ζννοιεσ όπωσ Χρθματιςτιριο, 
οικονομία τθσ αγοράσ, παγκοςμιοποιθμζνθ οικονομία, τιμάρικμοσ, 
ΑΕΡ ι ό,τι άλλο κζλουν. 

 
Στθ Φιλοςοφία 

 

 Να μάκουν ότι και οι ίδιοι, όπωσ όλοι οι άνκρωποι, ζχουν μια 
φιλοςοφία (φιλοςοφείν) με τθν οποία πορεφονται ςτθ ηωι τουσ. Να 
ςυνειδθποιιςουν ότι ενςτικτωδϊσ χρθςιμοποιοφν και διαχειρίηονται 
διάφορεσ φιλοςοφικζσ κεωρίεσ, αλλά και φιλοςοφικζσ μεκόδουσ 
όπωσ το πείραμα και θ παρατιρθςθ.  

 
Στθν Ψυχολογία  

 

 Τονίηεται θ ςυνεργαςία ανάμεςα ςτου ψυχολόγουσ των ΣΔΕ και τουσ 
εκπαιδευόμενουσ αλλά και τουσ εκπαιδευτικοφσ. Ρροβλιματα που 
ανακφπτουν ςτθν κακθμερινι διδακτικι πράξθ, ςτισ ςχζςεισ μεταξφ 
εκπαιδευόμενων και εκπαιδευτϊν, τουσ προςωπικοφσ τρόπουσ 
αντιμετϊπιςθσ.    
 

5.3.4 Περιεχόμενο του γνωςτικοφ αντικειμζνου - 
Δραςτηριότητεσ 

 
Ππωσ προαναφζρκθκε, το 2000 κυκλοφόρθςε μια ςειρά από εγχειρίδια 

(εννζα ςτο ςφνολο) βοθκθτικά για τθ διδαςκαλία των διαφόρων κεματικϊν ενοτιτων 
ςτα Σ.Δ.Ε. Στο πλαίςιο αυτό και ςε ςυνεργαςία ΛΔΕΚΕ και Ραιδαγωγικοφ Λνςτιτοφτου, 
είχε παραχκεί το εγχειρίδιο «Κοινωνικι Εκπαίδευςθ», 102 ςελίδων. Το ςυντονιςμό 
τθσ ςυγγραφισ είχε θ κοινωνιολόγοσ Βίκα Γκιηελι από το Ρ.Λ.  και θ ςυγγραφικι 
ομάδα αποτελοφνταν από τουσ . Καςςιμάτθ, Ν. Φωτόπουλο, Σπ. Γεωργίου και Γ. 
Ρράνταλο, επίςθσ κοινωνιολόγουσ. Τα περιεχόμενα του βιβλίου διακρίνονταν ςε 
τζςςερισ ενότθτεσ: Κοινωνικι Οργάνωςθ, Οικονομικι Οργάνωςθ, Ρολιτικι 
Οργάνωςθ  και Διεκνισ Κοινότθτα (Ενωμζνθ Ευρϊπθ- διεκνείσ ςχζςεισ). Το ςκεπτικό 
ιταν να καλφψουν οι ενιλικεσ εκπαιδευόμενοι μια ςυγκεκριμζνθ ποςότθτα φλθσ τθν 
οποία όμωσ καλοφνταν να προςεγγίςουν μζςα από καινοτόμουσ μεκόδουσ εργαςίασ 
(project), ομαδοςυνεργατικζσ. Θ προφανισ αντίφαςθ και θ διάςταςθ με τισ 
πραγματικζσ ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων ακφρωςε  ςτθν πράξθ τθ χριςθ των 
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βιβλίων αυτϊν που χρθςιμοποιικθκαν πολφ λίγο, ςτθν πρϊτθ μεταβατικι φάςθ 
λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε και πριν τθ ςφνταξθ του τελικοφ Ρρογράμματοσ Σπουδϊν ι 
μάλλον των Ρροδιαγραφϊν Σπουδϊν. Θ αρχικι αυτι επιλογι ερχόταν ςε αντίκεςθ 
με τισ βαςικζσ αρχζσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, αφοφ πρόςφερε 
προκαταςκευαςμζνθ και προεπιλεγμζνθ γνϊςθ / πλθροφοριακό υλικό και αγνοοφςε 
τισ επιμζρουσ και εξατομικευμζνεσ ανάγκεσ των ενθλίκων εκπαιδευόμενων. 

 
Είναι προφανζσ ότι το Ρρόγραμμα Σπουδϊν του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ 

δεν ζχει κακοριςμζνθ φλθ.   Θ εμπειρία και οι γνϊςεισ των εκπαιδευόμενων ςε 
πολλά  κοινωνικά φαινόμενα και γεγονότα, τα βιϊματα και τα ενδιαφζροντά τουσ 
κακϊσ και θ επικαιρότθτα  αποτελοφν τθν αφετθρία για διακεματικζσ και ολιςτικζσ 
προςεγγίςεισ, ϊςτε να ςυγκροτθκοφν ςε κεωρθτικι βάςθ. Δεν χρειάηεται να 
εφοδιάηονται διαρκϊσ με καινοφργιεσ γνϊςεισ ξεκομμζνεσ από  τθ ηωι τουσ378.  

 
Θ Τ. Βερβενϊτθ παρουςιάηει τθν ιδζα τθσ τάξθσ ωσ αγοράσ, με τθν 

αρχαιοελλθνικι ζννοια, δθλ. ωσ τόπου ςυνάντθςθσ και ςφγκρουςθσ ιδεϊν, ωσ τόπου 
όπου ςυμβαίνουν πράγματα (ό.π., 231). Θ εκπαιδευτικι διαδικαςία είναι μια 
διαρκισ επιςιμανςθ τθσ αλλθλεπίδραςθσ κοινωνίασ και εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, 
ενϊ  υπενκυμίηει ότι θ μάκθςθ είναι μια διαδικαςία δυναμικι και διαρκισ. 

 
Χαρακτθριςτικά τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ του τυπικοφ ςχολείου, όπωσ 

αποςτικιςθ κεωριϊν, δεν ζχουν κζςθ εδϊ, αφοφ ςτόχο αποτελεί θ απόκτθςθ 
γνϊςεων και δεξιοτιτων μζςα από προγραμματιςμζνεσ δραςτθριότθτεσ 
οργανωμζνεσ ςε ςυνεργατικι βάςθ από τουσ εκπαιδευτζσ και τουσ 
εκπαιδευόμενουσ. 

 
Θ προςζγγιςθ των κοινωνικϊν φαινομζνων είναι πολιτιςμικι με τθν ζννοια 

ότι το Ρρόγραμμα Σπουδϊν εςτιάηεται ςτισ εμπειρίεσ των ςυμμετεχόντων και όχι ςτα 
επιμζρουσ ςυςτατικά του ςτοιχεία. Το πλαίςιο ςπουδϊν είναι ευζλικτο και το 
πλαίςιο κεμάτων και δραςτθριοτιτων ανοικτό. Οι εκπαιδευτζσ «αφουγκράηονται» 
τθν τάξθ, ευαιςκθτοποιοφνται με τον, ενδεχομζνωσ, αςαφι προβλθματιςμό των 
εκπαιδευόμενων και με βάςθ τισ ανάγκεσ και τα ενδιαφζροντά τουσ επιλζγουν 
κεματικζσ – ενότθτεσ / ςχζδια δράςθσ ζτςι ϊςτε (Βερβενιϊτθ, 2003:232): 

 

 Να άπτονται των ενδιαφερόντων και των αναγκϊν των 
εκπαιδευομζνων 

 Να ςυνδυάηονται με τθν επικαιρότθτα 

 Να προςφζρουν γνϊςεισ οι οποίεσ αποτελοφν αναγκαίεσ 
προχποκζςεισ για τθν κατανόθςθ των κοινωνικϊν φαινομζνων ι 
γεγονότων που εξετάηονται και οι οποίεσ μποροφν να 
χρθςιμεφςουνωσ εφαλτιριο γαι τθ Δια βίου μάκθςθ των 
εκπαιδευόμενων. 

 

                                                
378

 Ωςτόςο θ ζρευνα ανζδειξε μια πραγματικότθτα: τα εγχειρίδια αυτά χρθςιμοποιοφνται ςε μεγάλο 
βακμό ακόμθ, άτυπα,  από τουσ ςυναδζλφουσ εκπαιδευτικοφσ του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ. 
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Ανάλογα με τθν ομάδα-τάξθ και τον εκπαιδευτικό δίνεται ζμφαςθ ςε ζνα 
από τα τρία προαναφερκζντα ςθμεία. 

 
Ρροχπόκεςθ για τθν επιτυχία ενόσ τζτοιου, ανοιχτοφ πλαιςίου 

Ρρογράμματοσ Σπουδϊν αποτελεί θ επιλογι του κατάλλθλου υλικοφ γαι άςκθςθ και 
εργαςία των εκπαιδευόμενων. Οι πλουραλιςτικζσ και διακεματικζσ προςεγγίςεισ του 
υλικοφ αποτελοφν επίςθσ προχπόκεςθ, όπωσ επίςθσ θ ζμφαςθ ςτθ ςυγκριτικι 
διάςταςθ τθσ εξζταςθσ των κεμάτων ςτο πλαίςιο των διαφορετικϊν απόψεων και 
πολιτιςμϊν, για τθν αποφυγι τθσ μονομζρειασ και του τοπικιςμοφ - εκνικιςμοφ, 
αφοφ το πεδίο είναι ολιςκθρό. 

 
Οι δραςτθριότθτεσ ςτισ οποίεσ καλοφνται να εμπλακοφν οι εκπαιδευόμενοι, 

ςυνεχείσ και επαναλαμβανόμενεσ ϊςτε να αφομοιωκοφν, και άμεςα ςυνδεδεμζνεσ 
με τισ προςδοκϊμενεσ δεξιότθτεσ ενϊ παράλλθλα προςφζρουν και γνϊςεισ είναι οι 
εξισ (ό.π., 232-233): 

 

 Θ οργάνωςθ και θ διεφκυνςθ ςυηθτιςεων (ανάπτυξθ επιχειρθμάτων, 
διάλογοσ, διαμόρφωςθ και υπεράςπιςθ απόψεων , οργάνωςθ κλπ) 

 Θ άςκθςθ ςτον προφορικό λόγο (εξάςκθςθ ςτο να παρουςιάηουν το ζργο 
τουσ, να διατυπϊνουν τισ προςωπικζσ τουσ εμπειρίεσ, να 
αυτοπαρουςιάηονται)379 

 Θ πρόςβαςθ ςτο διαδίκτυο (με παράλλθλθ αξιοποίθςθ εκπαιδευτικϊν 
πακζτων λογιςμικοφ- μπορεί να λειτουργιςει διακεματικά με τον 
πλθροφοριακό γραμματιςμό). Δυνατότθτα «να μάκουν πϊσ να 
μακαίνουν»- ζρευνα, ολιςτικι και διακεματικι προςζγγιςθ φαινομζνων 
π.χ. το κζμα των προςφφγων. 

 Θ εναςχόλθςθ με τθ λογοτεχνία: μυκιςτοριματα, διθγιματα, ποιιματα- 
αλλά και κινθματογραφικά ζργα ι απλϊσ ςενάρια (μπορεί να 
λειτουργιςει διακεματικά με το γλωςςικό γραμματιςμό). Στο πλαίςιο 
αυτό μποροφν να αναλάβουν να διαβάςουν ι να ανεβάςουν κεατρικό 
ζργο, να αναλάβουν και να υποδυκοφν ρόλουσ, να μάκουν να ορίηουν τα 
ςτερεότυπα και να διαφοροποιοφνται από ανόθτεσ γενικεφςεισ.  

 Θ αποδελτίωςθ κειμζνων από από εφθμερίδεσ ι περιδικά, ςε ςχζςθ 
πάντα με το κζμα τθσ εργαςίασ που ζχουν να διεκπεραιϊςουν 

 Οι επιςκζψεισ εκτόσ ςχολείου ςε φορείσ, ιδρφματα, εργαςιακοφσ χϊρουσ, 
μουςεία, εκκζςεισ ζργων τζχνθσ, βιβλιοπωλεία κλπ. 

 Θ μφθςθ και άςκθςθ ςε μεκόδουσ κοινωνικισ εργαςίασ. Αξιοποίθςθ 
μεκόδων κοινωνικϊν επιςτθμϊν, όπωσ ερωτθματολόγια και ςυνεντεφξεισ 
(χριςιμεσ για τθν Ρροφορικι Λςτορία), μελζτθ αρχείων, χάρτεσ, 
παρατιρθςθ, επιτόπια ζρευνα, πείραμα, προςεκτικι διατφπωςθ 
προβλθμάτων. 

 

                                                
379

 Επίςθσ ζνα ςτοιχείο το οποίο εμφατικά αποτελεί ςτόχο μζςα από τα Νζα Ρρογράμματα Σπουδϊν 
για το Γυμνάςιο ςτο μάκθμα Γλϊςςα και Λογοτεχνία (2010). Το ίδιο ιςχφει και για τισ προθγοφμενεσ 
και επόμενεσ δραςτθριότθτεσ. 
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Στθν Κοινωνικι Εκπαίδευςθ ςυναντϊνται θ Κοινωνιολογία και θ Λςτορία 
υλοποιϊντασ, τουλάχιςτον προγραμματικά, τθ διαδικαςία όςμωςθσ ανάμεςα ςτισ 
δυο επιςτιμεσ θ οποία είχε ξεκινιςει τουλάχιςτον από τθ δεκαετία του ’60, 
εμπλουτίηοντασ τον προβλθματιςμό και τισ οπτικζσ τουσ, αφοφ από πολλοφσ 
κεωροφνται ωσ ςυμπλθρωματικζσ και κατεξοχιν ςυνκετικζσ επιςτιμεσ 
(Μαυροςκοφφθσ, 2006). Με δεδομζνεσ τισ δυςκολίεσ για τθν ανανζωςθ των 
Κοινωνικϊν Σπουδϊν ςτθν ελλθνικι Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ380 θ καινοτόμοσ 
αυτι πρωτοβουλία ςτισ Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν των ΣΔΕ κεωροφμε ότι είναι 
ςθμαντικι.  

 
5.3.5 Διδακτική Μεθοδολογία – H μζθοδοσ των ςχεδίων 

δράςησ (project) 
 

Σχετικά με τθ διδακτικι μεκοδολογία θ οποία προφανϊσ εδράηεται ςε μια 
ανοιχτι παιδαγωγικι προςζγγιςθ381, ανοιχτά ερωτιματα προσ διερεφνθςθ και 
προβλθματιςμό, μετά από 12 περίπου χρόνια λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε. ςτθν Ελλάδα και 
παρά τα ςε γενικζσ γραμμζσ κετικά πρϊτα ςτοιχεία, παραμζνουν τα εξισ: (Ρθγιάκθ, 
2004: 46). 
 

 Με ποιουσ τρόπουσ μπορεί να γίνεται αυκεντικι διάγνωςθ των αναγκϊν των 
εκπαιδευόμενων; 

 Ρϊσ μπορεί να γίνεται πράγματι εξατομίκευςθ τθσ διδαςκαλίασ; 

 Ρϊσ μπορεί να επιτφχει θ ενιςχυτικι διδαςκαλία ωσ παροχι ατομικισ 
βοικειασ ςτον κάκε εκπαιδευόμενο, δθλαδι πϊσ μπορεί να λειτουργιςει 
αποτελεςματικά θ εξατομικευμζνθ διδαςκαλία; 

 Ρϊσ μπορεί να ςυνδεκεί θ διδαςκαλία με το κοινωνικό περιβάλλον;  

 Ρϊσ μπορεί να εφαρμοςτεί ςωςτά θ μζκοδοσ project ςτθ διδακτικι 
διαδικαςία; 
 
Με δεδομζνο το βαςικό ςκοπό του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ το να 

καλλιεργιςει τθν ευαιςκθτοποίθςθ των πολιτϊν ςε κοινωνικά, πολιτικά, οικονομικά, 
οικολογικά κζματα ϊςτε να είναι ενεργοί και να παρεμβαίνουν κετικά ςτα κοινά, να 
αναλαμβάνουν δράςεισ και πρωτοβουλίεσ ςε ατομικό και ςυλλογικό επίπεδο και να 
αντιμετωπίηουν υπεφκυνα δφςκολεσ και ςυγκρουςιακζσ καταςτάςεισ ςτθ βάςθ τθσ 
εκπαιδευτικισ φιλοςοφίασ τθσ Ε.Ε. όπωσ εκφζρεται μζςα από τα καταςτατικά τθσ 
κείμενα (βλ. προθγοφμενο κεφάλαιο 4), εφλογα ςυνάγεται ότι και ο τρόποσ 
διδαςκαλίασ και προςζγγιςθσ τθσ γνϊςθσ κα υπακοφει ςε ανάλογεσ πρακτικζσ ςτο 
πλαίςιο των Κοινωνικϊν Επιςτθμϊν. Δθλαδι κα πρζπει να επιλεγεί το διερευνθτικό 
μοντζλο προςζγγιςθσ αμφιλεγόμενων κοινωνικϊν, πολιτικϊν ηθτθμάτων ςτο πλαίςιο 
τθσ τοπικισ, εκνικισ και παγκόςμιασ κοινότθτασ των πολιτϊν και τθσ ιςτορίασ τουσ 

                                                
380 Ο Δ. Μαυροςκοφφθσ (2006) αποδίδει τισ δυςκολίεσ ςτθν ζλλειψθ επικοινωνίασ των εκπαιδευτικϊν 
μεταξφ τουσ ςε επίπεδο επιςτθμονικό, ςτθν ζλλειψθ ουςιαςτικοφ, ειλικρινοφσ δθμόςιου διαλόγου, 
ςτο ςυντθρθτιςμό τόςο του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ και των εκπαιδευτικϊν όςο και τθσ ελλθνικισ 
κοινωνίασ, ςτοιχεία που οδθγοφν ςε αδράνειεσ, αντιςτάςεισ, ςτρεβλϊςεισ και κακυςτεριςεισ και οι 
οποίεσ δυςχεραίνουν τθν ειςαγωγι καινοτόμων εκπαιδευτικϊν και παιδαγωγικϊν προςεγγίςεων.  
381

 Σφμφωνα με τον Κ. Αξελό «δεν είναι πια δυνατόν να ςκεφτεί κανείσ το παιδαγωγικό μασ εργαλείο 
(dispositif  pédagogique) ανεξάρτθτα από το πολιτικό του πλαίςιο» (Blondeau-Couëdel, 2002). 
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(Κόκκινοσ, 2010: 18-19), θ μζκοδοσ project, θ ομαδοςυνεργατικι διδαςκαλία και 
διαλογικζσ και βιωματικζσ μζκοδοι και προςεγγίςεισ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ 
(Λεβάκθ, 2008: 320), δθλ. θ μετατροπι τθσ τάξθσ ςε ζνα «κοινωνικό εργαςτιριο» 
(Μαςςιάλασ, 1984), με αξιοποίθςθ υλικοφ το οποίο ςτθρίηεται ςτθν αρχι τθσ 
επικαιρότθτασ και εγγφτθτασ προσ τθ ηωι. 

 
Στα Σ.Δ.Ε. ανατρζπεται θ παραδοςιακι δαςκαλοκεντρικι διδακτικι 

μεκοδολογία που χαρακτθρίηεται από τθν πακθτικι ακρόαςθ του εκπαιδευτι. Ο 
ρόλοσ του εκπαιδευτι είναι εκείνοσ του ςυνοδοφ, διευκολυντι, κακοδθγθτι, 
υποςτθρικτι. Οι εκπαιδευόμενοι είναι ενεργοί ςυμμζτοχοι ςτθ διαδικαςία τθσ δικισ 
τουσ μάκθςθσ. Θ διδακτικι μεκοδολογία ςτθρίηεται ςτθ μζκοδο project 
(Ματςαγγοφρασ, 2004: 253-273, Χρυςαφίδθσ, 1994: 43-52). To project (ςχζδιο 
δράςθσ ι ερευνθτικι εργαςία) είναι μζςον με το οποίο οι εκπαιδευόμενοι382: 

 

 Αναπτφςςουν ανεξαρτθςία και υπευκυνότθτα 

 Εξαςκοφνται ςε κοινωνικά και δθμοκρατικά μοντζλα ςυμπεριφοράσ 

 Εμπεριζχει άλλεσ μεκόδουσ, όπωσ τον καταιγιςμό ιδεϊν 
(brainstorming), ςυηιτθςθ, παιγνίδι ρόλων, δραματοποίθςθ, επιτόπια 
ζρευνα, ανακεφαλαίωςθ, παρουςίαςθ εργαςιϊν κλπ. 

 
Θ διαλογικι προςζγγιςθ τθσ εκπαίδευςθσ που προχποκζτει τθν υιοκζτθςθ 

δθμοκρατικϊν ςτάςεων ςτο πλαίςιο ςυμμετοχικϊν δράςεων για όλουσ, εκπαιδευτζσ 
και εκπαιδευόμενουσ, κατά το Freire, βαςίηεται ςε γνϊςεισ και εμπειρίεσ των 
μακθτϊν, αντλεί από το κοινωνικό και πολιτιςμικό τουσ πλαίςιο και αναπτφςςεται 
μζςα από κοινωνικζσ πρακτικζσ, προτάςςοντασ «τθν καταςκευι γνϊςεων από και 
για τθ δράςθ / διάδραςθ πάνω ςτο περιβάλλον». Ζτςι το project προτάςςεται ωσ 
μακθςιακι μζκοδοσ, αφοφ είναι κάκε φορά μοναδικό ςτο είδοσ του και δεν 
εφαρμόηει ςε προχπάρχοντα μοντζλα, προχποκζτοντασ μαι άλλθ ςχζςθ με τθ 
μακθςιακι διαδικαςία κινθτοποιϊντασ τθ φανταςία του κακενόσ και τθν ιςότιμθ 
ςυμμετοχι των δρϊντων υποκειμζνων (Blondeau-Couëdel, 2002). 

 
Το project ςτθρίηεται ςτισ βιωμζνεσ εμπειρίεσ των εκπαιδευόμενων. Από το 

βίωμα προχωρεί ςτθ γενίκευςθ, τθ γνϊςθ, τθ κεωρία, ενϊ μεταξφ άλλων, 
προςφζρεται για ομαδικι εργαςία. Για τθν ορκι του εκτζλεςθ κα πρζπει να 
ςυμπλθρϊνονται οι τζςςερισ φάςεισ τθσ μεκόδου: ςτοχοκεςία, οργάνωςθ, εκτζλεςθ, 
παρουςίαςθ. Για να πάρει μορφι ζνα ςχζδιο εργαςίασ (project) κα υπάρχουν 
απαραίτθτα αντιπαρακζςεισ μεταξφ των ςυμμετεχόντων για να μπορζςουν να 
καταλιξουν ςε μια «αμοιβαία ςυνεννόθςθ». Μζςα από αυτζσ τισ αντιπαρακζςεισ 
αναπτφςςεται θ κριτικι ςτάςθ ωσ προσ το περιβάλλον, ενεργοποιϊντασ μια 

                                                
382

 Στα Νζα Ρρογράμματα Σπουδϊν (2010) για τθν υποχρεωτικι εκπαίδευςθ και το Λφκειο, οι 
παιδαγωγικζσ αυτζσ αρχζσ και καινοτόμοι μεκοδολογικζσ προςεγγίςεισ (Κοινωνικόσ 
Εποικοδομθτιςμόσ, βιωματικι μάκθςθ, ομαδοςυνεργατικι διδαςκαλία και μάκθςθ, μζκοδοσ project), 
ςε πιλοτικι εφαρμογι από το ζτοσ 2011-12 δοκιμάηονται ςτθν πράξθ με πολλζσ δυςκολίεσ αλλά και 
ελπιδοφόρα ανατροφοδότθςθ. Είναι ενδιαφζρον ότι όλα αυτά τα ςτοιχεία  δοκιμάςτθκαν πρϊτα ςτα 
Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ.  
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διαδικαςία αποςταςιοποίθςθσ και μια αμφιςβιτθςθ των εςωτερικευμζνων 
κοινωνικϊν κανόνων383.  

 
Με δεδομζνεσ τισ δυςκολίεσ εφαρμογισ από εκιςμζνουσ ςε διαφορετικζσ 

εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ, τόςο εκπαιδευόμενουσ όςο και εκπαιδευτικοφσ, θ 
μζκοδοσ project δεν παφει να αποτελεί διαδικαςία που ταιριάηει ιδιαίτερα ςε 
ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ και οι εκπαιδευτικοί ζχουν κετικι άποψθ για αυτι. Θ 
ςχετικι ζρευνα (Μπροφτα, 2010, Λεβάκθ, 2008, Τςάφοσ - Χοντολίδου, 2003, 
Λεμονίδθσ, 2003) ζχει δείξει ότι θ εφαρμογι τθσ μεκόδου project ςτα Σ.Δ.Ε. – παρά 
τισ δεδομζνεσ και επιςθμανκείςεσ δυςκολίεσ και προβλιματα τα οποία ςχετίηονται 
με τθν πρότερθ παιδαγωγικι εμπειρία εκπαιδευόμενων και εκπαιδευτϊν, κακϊσ και 
με τθν ελλιπι επιμόρφωςθ των δεφτερων – ταιριάηει με τισ αρχζσ και τουσ ςτόχουσ 
των ςχολείων αυτϊν, αφοφ παρζχουν ςτουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ τθ 
δυνατότθτα να επαναπροςδιορίςουν το ρόλο τουσ μζςα ςτθν ενεργθτικι αυτι 
διαδικαςία μάκθςθσ, ενϊ παράλλθλα αξιοποιοφνται όλοι οι χϊροι μάκθςθσ με 
δυνατότθτα βιωματικισ επικοινωνίασ με μια ςειρά κοινωνικϊν, πραγματικϊν 
καταςτάςεων με αποτζλεςμα τθν ανάπτυξθ ςχετικϊν κριτικϊν, ερευνθτικϊν, 
επικοινωνιακϊν και ςυνεργατικϊν δεξιοτιτων (Μπροφτα, 2010: 87- 90), τθν 
καλλιζργεια δθμιουργικισ ςκζψθσ και τθ ςυνειδθτοποίθςι τουσ ωσ ενεργϊν 
πολιτϊν. Δθλ. θ εργαςτθριακι, βιωματικι μζκοδοσ project ανταποκρίνεται ςτισ 
ανάγκεσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, όπωσ προςδιορίηονται βιβλιογραφικά και 
τεκμθριϊνονται ερευνθτικά.  

 
Τζλοσ, ζχει γίνει κατανοθτι θ αναγκαιότθτα Διακεματικισ αξιοποίθςθσ384 του 

Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ, μζςα από τισ διαδικαςίεσ που προαναφζρκθκαν, με 
άλλουσ γραμματιςμοφσ όπωσ ο γλωςςικόσ, πλθροφοριακόσ, οπτικόσ - αιςκθτικόσ, 
γραμματιςμόσ ςτα ΜΜΕ, περιβαλλοντικόσ γραμματιςμόσ. 

 
Στθν πράξθ θ διδακτικι προςζγγιςθ κεματικϊν ενοτιτων «χωρίσ φλθ» 

αποτζλεςε πρόκλθςθ και ανζδειξε τισ δυςκολίεσ του εγχειριματοσ385. Θ μακροχρόνια 
εμπειρία πολλϊν εκπαιδευτικϊν των ΣΔΕ ςτθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ 
αποτελοφςε και τροχοπζδθ για το πζραςμα ςτισ εναλλακτικζσ, ενεργθτικζσ 
μεκοδολογικζσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ. Θ υιοκζτθςθ των κεωρθτικϊν ςχθμάτων 
ςτθν πράξθ δεν είναι εφκολθ υπόκεςθ. Επιπλζον δεν υπιρχε ανάλογθ εμπειρία 
διδαςκαλίασ ςτθν Ελλάδα χωρίσ υποςτθρικτικό εγχειρίδιο.  Θ απόςταςθ ανάμεςα ςε 
αυτό που ορίηεται ωσ «ενςτερνιςμζνθ κεωρία» διδαςκαλίασ (espoused theory) και 
«κεωρίασ ςε χριςθ» (theory in action) κατά τουσ Argyris & Schön (Ραπαγεωργίου 
2010, Cunnigham, 2006) οφείλεται και ςε κεςμικά αίτια: θ αδυναμία ςυνεχοφσ και 
ταυτόχρονθσ παρουςίασ των, κατά βάςθ ωρομίςκιων, εκπαιδευτικϊν ςτα ςχολεία 

                                                
383

 Οι απόψεισ του Freire περί ςυνειδθτοποίθςθσ και για το ότι θ κάκε μάκθςθ πρζπει να είναι άμεςα 
ςυνδεδεμζνθ με τθν ςυγκεκριμζνει κατάςταςθ που βιϊνει ο μακθτισ για να είναι πλιρθσ νοιματοσ 
απαντϊνται εδϊ. Θ επικοινωνία ωσ προχπόκεςθ ςυγκρότθςθσ του ςχεδίου εργαςίασ προχποκζτει τθ 
ςυνεννόθςθ, όπωσ τθν ορίηει ο Habermas (βλ. προθγοφμενο κεφάλαιο).

 

384
 Ματςαγγοφρασ, Θ., (2003).  Θ Διακεματικότθτα ςτθ ςχολικι γνϊςθ…., (ό.π.), ς. ς. 95-106. 

385
 Τισ δυςκολίεσ του εγχειριματοσ ανζδειξε και θ εκνογραφικι ζρευνα τθσ Κ. Λεβάκθ (2008: 344-345). 

Βλ. και Τ. Βερβενιϊτθ, (2002: 46-51). «Λςτορία χωρίσ "φλθ": μια εναλλακτικι διδακτικι πρόταςθ», 
όπου παρουςιάηει ακριβϊσ τθν εμπειρία μιασ Λςτορίασ χωρίσ φλθ μζςα ςτο πλαίςιο του Κοινωνικοφ 
Γραμματιςμοφ των Σ.Δ.Ε. ωσ πρόταςθ προσ αξιολόγθςθ για τθν τυπικι δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ. 
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και θ μειωμζνθ λειτουργία των εργαςτθρίων και διακεματικϊν εργαςιϊν δεν 
επιτρζπουν τθν απρόςκοπτθ χριςθ ενεργθτικϊν τεχνικϊν και τθν παραγωγι γνϊςθσ 
από τουσ ίδιουσ τουσ εκπαιδευόμενουσ (Ραπαγεωργίου, 2010: 325), δθλ. δεν 
επιτρζπουν να δοκιμςτοφν ςωςτά οι καινοτόμεσ για τα ελλθνικά εκπαιδευτικά 
πράγματα αυτζσ εκπαιδευτικζσ προςεγγίςεισ.   

 
5.3.6 Αξιολόγηςη  

 
Θ αξιολόγθςθ ακολουκεί τισ ςτακμιςμζνεσ αρχζσ για όλουσ τουσ 

γραμματιςμοφσ, δθλ. βαςίηονται ςτθ ςφνταξθ φφλλων εργαςίασ για τουσ 
εκπαιδευόμενουσ, ενϊ απαραίτθτο όμωσ κεωρείται, τόςο για τουσ εκπαιδευτζσ όςο 
και για τουσ εκπαιδευόμενουσ, θ τιρθςθ του «ντοςιζ / ςθμειωματαρίου ιδεϊν / 
θμερολογίου»386, όπου κα καταγράφεται θ εκπαιδευτικι πράξθ. Για τουσ 
εκπαιδευόμενουσ ζχει πρόςκετο νόθμα αφοφ κα μποροφν να το κρατιςουν μετά το 
τζλοσ των ςπουδϊν τουσ, ενϊ αποτελεί και μια ευκαιρία να μάκουν να ςυντάςςουν 
αναφορζσ (reports) και να ταξινομοφν υλικό και ιδζεσ. Για τουσ εκπαιδευτικοφσ 
επίςθσ αποτελεί χριςιμο εργαλείο αυτοαξιολόγθςθσ και ανατροφοδότθςθσ- 
αναςτοχαςμοφ387. 

 
Άλλωςτε οι προςωπικζσ ι ομαδικζσ ανακοινϊςεισ – παρουςιάςεισ των 

εκπαιδευόμενων ςτθν τάξθ  πάνω ςε κζματα δράςθσ που οι ίδιοι ζχουν αναλάβει 
δζχονται ερωτιςεισ και γίνονται αντικείμενα κριτικισ από τθν ομάδα. Κεωρείται 
απαραίτθτο, μζχρι το τζλοσ τθσ χρονιάσ, ο κάκε εκπαιδευόμενοσ να ζχει κάνει 
τουλάχιςτον μια ατομικι και να ζχει λάβει μζροσ ςε μια ομαδικι παρουςίαςθ 
(Βερβενιϊτθ, 2003: 238). 

 
Θ ίδια θ ομάδα τζλοσ μπορεί να κζςει κριτιρια αξιολόγθςθσ, με ςυνεργαςία 

εκπαιδευόμενων – εκπαιδευτικϊν. 
 

5.4 Ιςτορικόσ Γραμματιςμόσ388 
 
Ο Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ επιλζχκθκε να αποτελζςει ςυςτατικό κομμάτι του 

Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ με το ςκεπτικό ότι ςε μια κοινωνία μετάβαςθσ ςαν τθ 
ςθμερινι θ γνϊςθ του παρελκόντοσ είναι αναγκαία. Το ςκεπτικό ςυγγραφισ του 
περιεχομζνου, των ςτόχων και των κεματικϊν αξόνων ιταν ότι οι ενιλικεσ 
εκπαιδευόμενοι είχαν ιδθ ιςτορία και ο κφριοσ διδακτικόσ ςτόχοσ του ιταν να 
αποκτιςουν ιςτορικι ςυνείδθςθ αξιοποιϊντασ τισ υπάρχουςεσ εμπειρίεσ τουσ 
(Βερβενιϊτθ, 2007). Το πλαίςιο ςπουδϊν του Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ ιταν 
περιςςότερο ανοικτό ςε ςχζςθ με αυτό τθσ Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ που 
προθγικθκε και οι κεματικζσ του ευρφτερεσ.  Ωςτόςο, όπωσ αποδείχτθκε ςτθν 
πράξθ,   εφαρμόςτθκε ελάχιςτα, κυρίωσ γιατί ωσ ιδζα ζπρεπε να υποςτθριχκεί από 
κοινωνιολόγουσ και πολιτικοφσ επιςτιμονεσ με βάςθ τθν αρχικι απόφαςθ για 

                                                
386

 Βλ. προθγοφμενο υποκεφάλαιο: Θ αξιολόγθςθ ςτα ΣΔΕ. 
387

 Βλ. και ςχετικι πρόταςθ από τον P.Freire  (Φρζιρε, 1977:133). Βλ. Κεφάλαιο 3.4, ς. 67. 
388

 H ανάπτυξθ του περιεχομζνου και των ςκοπϊν και επιμζρουσ ςτόχων του Κοινωνικοφ και Λςτορικοφ 
Γραμματιςμοφ αποτελεί αναπαραγωγι των αντίςτοιχων κεφαλαίων από τισ Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν 
για τα Σ.Δ.Ε. (ό.π.). 
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Κοινωνικι Εκπαίδευςθ και όχι από φιλολόγουσ, όπωσ ςυμβαίνει ςτθν τυπικι 
δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ οι οποίοι καλφπτουν το γνωςτικό αντικείμενο τθσ 
Λςτορίασ (Βερβενιϊτθ-Μαρμαρινόσ, 2007: 297). Οι βαςικζσ κατευκφνςεισ ςτισ 
Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν των ΣΔΕ παραμζνουν και οι νζοι εκπαιδευτικοί οι οποίοι 
αναλαμβάνουν να διδάξουν το αντικείμενο τθσ Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ ςτα ΣΔΕ 
ενθμερϊνονται ςχετικά, ωςτόςο θ προςζγγιςθ με κζματα ιςτορικά γίνεται πλζον με 
ελεφκερθ επιλογι μετά από ςχετικά αιτιματα των εκπαιδευόμενων με ςτόχο είτε να 
διευκρινιςτοφν ςφγχρονα κοινωνικά φαινόμενα ι να προςεγγιςτοφν ιςτορικζσ 
περίοδοι οι οποίεσ ανακφπτουν ωσ ενδιαφζροντα λόγω επικαιρότθτασ ελλθνικισ ι 
παγκόςμιασ389.  

 
5.4.1 Περιεχόμενο του Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ – 

Αναγκαιότητα του γνωςτικοφ αντικειμζνου 
 
Θ πρόταςθ των Ρροδιαγραφϊν Σπουδϊν ιταν να δομθκεί ο Λςτορικόσ 

Γραμματιςμόσ πάνω ςε τζςςερισ κεματικοφσ άξονεσ ςτθ διάρκεια των ςπουδϊν των 
εκπαιδευόμενων ςτα Σ.Δ.Ε. Ο κάκε κεματικόσ άξονασ ολοκλθρϊνεται ςε ζνα εξάμθνο 
και θ ακολουκία ζχει ωσ εξισ: 

 

 Ρροςωπικι Λςτορία (ατομικι- οικογενειακι) 

 Τοπικι ιςτορία 

 Εκνικι ιςτορία 

 Ραγκόςμια ιςτορία 
 

Είναι προφανζσ ότι θ επιλογι τθσ κεματολογίασ είναι ελεφκερθ και άπτεται των 
ενδιαφερόντων τθσ ομάδασ και τθσ περιοχισ, αφοφ το ςτοιχείο τθσ τοπικότθτασ, θ 
ιδιαιτερότθτα του τοπικοφ, αποτελεί χαρακτθριςτικό τθσ λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε. Θ 
επαγωγικι μετάβαςθ από το προςωπικό ςτο τοπικό και από εκεί ςτο εκνικό και 
τζλοσ ςτο παγκόςμιο, ςυνιςτά καινοτομία ςτθ διδαςκαλία του αντικειμζνου ςτον 
ελλθνικό χϊρο, ςτο πεδίο τθσ Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, παράλλθλα όμωσ 
απαιτεί καταρτιςμζνουσ εκπαιδευτικοφσ, εξοικειωμζνουσ με τισ βαςικζσ αρχζσ και τα 
χαρακτθριςτικά τθσ Ρροφορικισ και Τοπικισ Λςτορίασ, κακϊσ και με βαςικά ςτοιχεία 
τθσ ςφγχρονθσ διδακτικισ του αντικειμζνου και των παιδαγωγικϊν μεκόδων οι 
οποίεσ εξυπθρετοφν καλφτερα τθ διδαςκαλία του ςε ενιλικεσ. Αυτό προχποκζτει 
εξοικείωςθ με τθν επιςτθμολογία του αντικειμζνου και απαιτεί διαρκι 
ανατροφοδότθςθ. Εξ άλλου τα ανοιχτά Ρρογράμματα Σπουδϊν, ι καλφτερα εδϊ οι 
Γραμματιςμοί, οι οποίοι λειτουργοφν χωρίσ προςδιοριςμζνο βοθκθτικό υλικό, π.χ. 
ςχολικά εγχειρίδια, και απαιτοφν επαναπροςδιοριςμό και οικοδόμθςθ κάκε φορά 
τθσ φλθσ με ςυνεργαςία εκπαιδευτϊν και εκπαιδευόμενων παρουςιάηουν, 
προφανϊσ, μεγαλφτερθ δυςκολία ςτθν υλοποίθςι τουσ390.  

 

                                                
389

 Για παράδειγμα, ςτο ΣΔΕ Καλαμάτασ οι εκπαιδευόμενοι τμιματοσ ηιτθςαν να ενθμερωκοφν 
ςυνολικότερα για τθν Λςτορία τθσ Αιγφπτου με αφορμι τα γεγονότα τθσ πλατείασ Ταχρίρ και τθν 
Αραβικι Άνοιξθ του 2011 (ςυνζντευξθ με τον διδάςκοντα τον Κοινωνικό Γραμματιςμό, Μάϊοσ 2011). 
Ζτςι πρoςζγγιςαν κζματα όπωσ «Ο πολιτιςμόσ τθσ Αρχαίασ Αιγφπτου» αλλά και «Αποικιοκρατία». 
390

 Βλ. και ςχετικά ςχόλια των διδαςκόντων το αντικείμενο, ςτθν ζρευνα που παρουςιάηεται 
παρακάτω. 
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Θ πορεία τθσ ακαδθμαϊκισ ιςτοριογραφίασ κατά τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ 
κακορίηεται από μια ςτροφι προσ  τισ εναλλακτικζσ προςεγγίςεισ τόςο ςτο πεδίο 
ζρευνασ (ιςτορία από τα κάτω, οικο-ιςτορία κ.ά.) όςο και ωσ προσ τθ μεκοδολογία 
(κειμενικι αποδόμθςθ-επεξεργαςία κάκε είδουσ πθγϊν). Θ χριςθ τθσ ςτθν υπθρεςία 
πολιτικϊν ςκοπιμοτιτων είναι ςυνυφαςμζνθ με τθν ιςτορία τoυ ςχολικοφ κεςμοφ 
(Κουλοφρθ, 1988)391. Θ καταςκευι και ερμθνεία τθσ ιςτορίασ, θ ιςτορικι 
υποκειμενικότθτα αποτελοφν το αντικείμενο εναςχόλθςθσ τθσ ακαδθμαϊκισ - και με 
τισ απαραίτθτεσ προςαρμογζσ και κακυςτεριςεισ - τθσ ςχολικισ ιςτορίασ. Το 
Συμβοφλιο τθσ Ευρϊπθσ εξζδωςε μια ςειρά από ςχετικζσ «Συςτάςεισ» για τθ 
διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ ςτθν Μζςθ Εκπαίδευςθ392 και το ενδιαφζρον γαι το 
αντικείμενο είναι πάντοτε ηωντανό και ηωθρό ςε επίπεδο κεςμικϊν οργάνων, κοινισ 
γνϊμθσ και επιςτθμονικισ κοινότθτασ.  

 
Θ Ρροφορικι Λςτορία ανζδειξε το ςθμανικό ρόλο τθσ μνιμθσ (ατομικισ, 

ςυλλογικισ, δθμόςιασ) και τθ ςυνζδεςε με τθν ιςτορία. Οι διαδικαςίεσ ανάμνθςθσ, θ 
καταςκευι και οι επιλεκτικζσ αποςιωπιςεισ τθσ μνιμθσ απαςχολοφν τουσ ιςτορικοφσ  
- ερευνθτζσ. Θ μνιμθ διαφοροποιείται από τθν ιςτορικι ςυνείδθςθ, αφοφ θ πρϊτθ 
δθλϊνει μια άμεςθ και ανορκολογικι ςχζςθ με το παρελκόν ενϊ θ δεφτερθ 
προχποκζτει μια ςχζςθ περιςυλλογισ και εκλογίκευςθσ ανάμεςα ςτο παρόν και το 
παρελκόν (Rχsen, 2007: 13). H διαφοροποίθςθ αυτι είναι ζνα από τα ςτοιχεία τα 
οποία πρζπει να διευκρινιςτοφν για τουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ ϊςτε να 
κατανοιςουν τθν επιςτιμθ και τθ φφςθ τθσ ιςτορίασ και να καλλιεργιςουν τον 
ιςτορικό γραμματιςμό.  Θ εναςχόλθςθ με το πεδίο τθσ Ρροφορικισ και Τοπικισ 
Λςτορίασ ζφερε τθν ιςτορικι ζρευνα ςτουσ μακθτζσ393 και ςε άλλεσ ομάδεσ 
ενδιαφζροντοσ. Ρρογράμματα Τοπικισ και Ρροφορικισ Λςτορίασ εκπονοφνται ςε 
Ρανεπιςτιμια, ςχολεία, οργανιςμοφσ, ςυλλόγουσ, κζντρα ενθλίκων. 

 
Ο Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ πζτυχε τθν αποδζςμευςθ του Ρ.Σ. από μια «χωρίσ 

νόθμα αρχαιολατρία και παρελκοντολογία  οι οποίεσ ιταν κυρίαρχεσ ςτθν ελλθνικι –
κυρίωσ δευτεροβάκμια - εκπαίδευςθ μζχρι τα μζςα τθσ δεκαετίασ του ’70 και 
ςυνεχίηουν και ςιμερα να γεμίηουν τα Ρρογράμματα Σπουδϊν των Σχολείων Ρρϊτθσ 
Ευκαιρίασ» , όπωσ επιςθμαίνει ο Σ. Χατηθςαββίδθσ (2007: 43).  Συνδζει το παρελκόν 
με το παρόν μζςα από τθν ανάγκθ των εκπαιδευόμενων να ζλκουν ςε επαφι με 
αυτό, ωσ ςτοιχείο το οποίο αποκτά νόθμα για τθ ηωι και τθν κακθμερινότθτά τουσ. 

                                                
391 H ςχετικι βιβλιογραφία είναι πλουςιότατθ. Ενδεικτικά: Κόκκινοσ (2003, 2006a), Κουλοφρθ (1988, 
2003), Λιάκοσ (2009 και 2005), Φερρό (2000),  Husbands (2000),Hobsbawm (1998) κλπ. 
392 Oι «ςυςτάςεισ» (recommedations) αυτζσ, με μθ υποχρεωτικό χαρακτιρα, αναφζρονται ςε όλο το 
φάςμα τθσ διδαςκαλίασ τθσ Λςτορίασ ςτθν Ρρωτοβάκμια και Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ και 
διευκρινίηουν τα ςθμεία – κλειδιά που ςχετίηονται με το αντικείμενο και αφοροφν τόςο ςτο 
περιεχόμενο, όςο και ςτθ διαδικαςία / διδακτικι μεκοδολογία με ζμφαςθ ςτθν εκπλιρωςθ των 
κφριων ςκοπϊν και ςτόχων και τθν καλλιζργεια και ενίςχυςθ τθσ παιδαγωγικισ τθσ δθμοκρατίασ και 
τθσ ειρινθσ. Ενδεικτικά: Recommendation Rec (2001) 15 on history teaching in twenty-first-century 
Europe (Adopted by the Committee of Ministers on 31 October 2001 at the 771

st
 meeting of the 

Ministers’ Deputies). Draft Recommedation No. R (97): “On a European Policy on Access to Archives”. 
Council of Europe, 1998, Recommendation 1283 on history and the learning of history κ.ά. 
393

 Σακκά, Β., (2004). «Ρροφορικι Λςτορία και Σχολείο. Θ ιςτορία ωσ βιωμζνθ εμπειρία», ςτο 
Τεκμιριον, τ. 4, ς. ς. 63-87. 
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Και αυτό ςυνιςτά τθν καινοτομία του γραμματιςμοφ για τα Σχολεία Δεφτερθσ 
Ευκαιρίασ.  

 
5.4.2 Καθοριςμόσ ιςτορικοφ αντικειμζνου ςτα .Δ.Ε.  

 
Θ Λςτορία ςτα ΣΔΕ προςεγγίηεται διαφορετικά, όπωσ είναι εφλογο αφοφ 

αποτελεί ςυνιςτϊςα του κατεξοχιν κριτικοφ γραμματιςμοφ, του Κοινωνικοφ 
Γραμματιςμοφ. Θ εναςχόλθςθ με τθν ιςτορία οριοκετείται με διαφορετικό και 
διευρυμζνο τρόπο ςε ςφγκριςθ με το τυπικό δευτεροβάκμιο ςχολείο:  τα ειδικά 
ενδιαφζροντα των ενιλικων εκπαιδευόμενων, το (πρότερο και ςφγχρονο) ςχολικό 
περιβάλλον, θ οικογζνεια και θ ιςτορία τθν οποία αυτι φζρει, τα Μ.Μ.Ε. και ο 
βακμόσ διείςδυςθσ ςτθν κακθμερινότθτα των ανκρϊπων, ο κινθματογράφοσ, θ 
λογοτεχνία, ο τουριςμόσ και οι μετακινιςεισ, θ τοπικι κοινωνία, τα πολιτικά κόμματα 
και ο βακμόσ επιρροισ τουσ, διάφορεσ (παρα) κρθςκευτικζσ οργανϊςεισ, το 
διαδίκτυο, θ τοπικι και περιφερειακι κουλτοφρα και παράδοςθ, δθλαδι ό,τι 
ςυνιςτά τθ δθμόςια παιδαγωγικι - αφοφ ςφμφωνα με τον Raymond Williams «κάκε 
κουλτοφρα είναι εκπαιδευτικι»394, επιδροφν ςτον τρόπο που διαμορφϊνεται θ 
αντίλθψθ για τθν ιςτορία. Οι τοπικζσ εκδθλϊςεισ, το βάροσ των τοπικϊν μνθμείων 
και ςθμάτων, θ μνιμθ, όπωσ «μακαίνεται», καλλιεργείται, απωκείται και 
επανακαταςκευάηεται αποτελοφν παράγοντεσ οι οποίοι, κατά τθν άποψι μασ, 
επθρεάηουν τον τρόπο με τον οποίο προςεγγίηουν το ιςτορικό αντικείμενο οι 
ενιλικοι και κα πρζπει να ςυνεκτιμϊνται κατά τον ςχεδιαςμό τθσ διδαςκαλίασ. Θ 
Δθμόςια Λςτορία όπωσ βιϊνεται, εςωτερικεφεται και φιλτράρεται από τουσ 
ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ κα πρζπει να λθφκεί ςοβαρά υπόψθ όταν ςχεδιάηονται 
προςεγγίςεισ και ςχζδια εργαςίασ. 

 
Οι ενιλικοι εκπαιδευόμενοι ςτα ΣΔΕ φορείσ προςωπικισ ιςτορίασ και οι ίδιοι, 

με εμπειρίεσ και βιϊματα που ςυνιςτοφν ιςτορία, μποροφν να προςεγγίςουν τθν 
ιςτορία μζςα από το πρίςμα αυτό, κζτοντασ τα ερωτιματα που τουσ απαςχολοφν και 
αξιοποιϊντασ τθν προφορικι ιςτορία. Λδιαίτερα, γεγονότα που ςυντάραξαν και 
κακόριςαν τθ ςφγχρονθ, μεταπολεμικι Ελλάδα μποροφν να αποτελζςουν 
αντικείμενο ζρευνασ που επαγωγικά από το ειδικό μπορεί να οδθγιςει ςτο γενικό 
και από το τοπικό ςτο παγκόςμιο. 

 
Τα τζςςερα πεδία τα οποία ςυνκζτουν τουσ κεματικοφσ άξονεσ ςτουσ οποίουσ 

κα πρζπει να κινθκεί θ προςζγγιςθ του αντικειμζνου μζςα ςτα δυο χρόνια τθσ 
φοίτθςισ τουσ, δθλ. ατομικό-οικογενειακό, τοπικό, εκνικό και παγκόςμιο (δυο για 
κάκε χρονιά) προςφζρονται για τθ διερεφνθςθ και παρουςίαςθ του βιϊματοσ και τθν 
ενεργθτικι ςτάςθ απζναντι ςτθν ιςτορία εν γζνει395. 

                                                
394

 Θ αναφορά ςτο Sandin et al, 2008: “All culture is educative”. 
395 Ο P. Freire ςθμειϊνει: «δεν υπάρχει ιςτορικι ςυνείδθςθ που να μθν είναι ανκρϊπινθ. Δεν υπάρχει 
ιςτορία χωρίσ ανκρϊπουσ, οφτε ιςτορία για τουσ ανκρϊπουσ. Υπάρχει μόνο ιςτορία των ανκρϊπων, 
φτιαγμζνθ από τουσ ανκρϊπουσ και (όπωσ τόνιςε ο Μαρξ), ιςτορία που με τθ ςειρά τθσ φτιάχνει 
ανκρϊπουσ. Μόνον όταν αφαιρείται από τισ πλειοψθφίεσ το δικαίωμα να ςυμμετζχουν ςτθν ιςτορία 
ωσ Υποκείμενα, αυτζσ δυναςτεφονται και αλλοτριϊνονται. Για να αντικαταςτακεί επομζνωσ θ 
κατάςταςι τουσ ωσ αντικειμζνων από μια κατάςταςθ όπου κα είναι Υποκείμενα - ο αντικειμενικόσ 
ςκοπόσ τθσ αλθκινισ επανάςταςθσ - χρειάηεται ο λαόσ να δρα και να ςκζφτεται πάνω ςτθν 
πραγματικότθτα που πρζπει να αλλάξει…»  (Φρζιρε, 1977: 160).  
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Οι εκπαιδευόμενοι μετατρζπονται ςε ερευνθτζσ και επικεντρϊνονται 
(Βερβενιϊτθ, ό.π., 287): 

 

 Στθ ςυλλογι μιασ ι πολλϊν προφορικϊν μαρτυριϊν 

 Στθ ςυγκζντρωςθ πραγματιςτικοφ υλικοφ του παρελκόντοσ  

 Στθν ζρευνα αρχειακοφ υλικοφ τθσ τοπικισ κοινωνίασ 

 Στθ γνϊςθ ιςτορικϊν γεγονότων 
 

Θ πορεία τθσ ερευνθτικισ διαδικαςίασ αποτελείται από τρία ςτάδια με 
ιςοδφναμο χρόνο για το κακζνα: 

 

 Εντοπιςμόσ του πεδίου ζρευνασ 

 Συγκζντρωςθ υλικοφ 

 Επεξεργαςία, ερμθνεία και καταγραφι του 
 

5.4.3 κοπόσ 
 

Δεν υπάρχει διαφοροποίθςθ ςτο γενικό ςκοπό διδαςκαλίασ του μακιματοσ τθσ 
Λςτορίασ ςτο τυπικό ςχολείο396 και ςτο γενικότερο ςκοπό του Ρρογράμματοσ 
Σπουδϊν Λςτορίασ των Σ.Δ.Ε. (Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ): Γνϊςθ του Ραρελκόντοσ «για 
τθν κατανόθςθ του παρόντοσ και το ςχεδιαςμό του μζλλοντοσ, ωσ βαςικι ιδζα για 
τθν ανάπτυξθ τθσ ιςτορικισ ςκζψθσ και τθσ ιςτορικισ ςυνείδθςθσ» (Βερβενιϊτθ, 
2003: 287). Θ ανάπτυξθ τθσ ιςτορικισ ςκζψθσ αφορά τθν κατανόθςθ ιςτορικϊν 
γεγονότων και τθ ςφνδεςθ αιτίων και αποτελεςμάτων και θ καλλιζργεια τθσ 
ιςτορικισ ςυνείδθςθσ αφορά τθν κατανόθςθ τθσ ςυμπεριφοράσ των ανκρϊπων ςε 
ςυγκεκριμζνεσ καταςτάςεισ. Θ ανάπτυξθ τθσ ιςτορικισ ςκζψθσ και θ καλλιζργεια τθσ 
ιςτορικισ ςυνείδθςθσ αποτελοφν τισ προχποκζςεισ για τθν εκδιλωςθ υπεφκυνθσ 
ςυμπεριφοράσ και τθ ςυνειδθτοποίθςθ τθσ ατομικισ ευκφνθσ απζναντι ςτθν Λςτορία. 
Συνδζεται λοιπόν με το γενικότερο ςκοπό τθσ εκπαίδευςθσ που αναφζρεται ςτθ 
δθμιουργία «ςυνειδθτϊν» πολιτϊν. 

 

                                                
396

 Για τθ ςκοποκεςία του μακιματοσ τθσ ιςτορίασ γενικότερα: Σεμινάρια 3, 9, 17 και 21 τθσ ΡΕΦ, 
Ραλλθκίδθσ, 2012: 61-62, Κόκκινοσ, Γ., (2010, 1998). Από τθν Λςτορία ςτισ Λςτορίεσ, Ακινα : Ελλθνικά 
Γράμματα, ς.ς. 337-355 και 457- 465, Ξωχζλλθσ, Ρ., (1987). Θ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ ςτο Γυμνάςιο 
και το Λφκειο: Ερευνθτικι ςυμβολι ςτθ διδακτικι τθσ Λςτορίασ, Κεςςαλονίκθ: Αφοί Κυριακίδθ. Για 
προγράμματα ευρωπαϊκϊν χωρϊν: History. The National Curriculum for England, (2012). Department 
for Education and Employment, London. ςτο http://dera.ioe.ac.uk/4404/1/cHi.pdf.   Στο Ρ. Σ.  Λςτορίασ 
τθσ Αγγλίασ τίκενται ωσ ςτόχοι θ πνευματικι, θκικι, κοινωνικι και πολιτιςμικι ανάπτυξθ των 
μακθτϊν μζςω τθσ ιςτορίασ, θ καλλιζργεια τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ μζςω τθσ ιςτορίασ κακϊσ και θ 
καλλιζργεια κεμελιωδϊν δεξιοτιτων όπωσ, επικοινωνία, εφαρμογι αρικμθτικϊν δεξιοτιτων (μζςω 
χειριςμοφ και υπολογιςμοφ χρονολογιϊν), αξιοποίθςθ υπολογιςτικισ τεχνολογίασ, ςυνεργατικότθτα, 
ανάπτυξθ μακθςιακϊν δεξιοτιτων, δεξιοτιτων παρουςίαςθσ και επίλυςθ προβλθμάτων. Θ Σουθδία, θ 
Δανία και άλλεσ ςκανδιναυικζσ χϊρεσ διακζτουν Ανοιχτό Ρρόγραμμα Σπουδϊν δομθμζνο πάνω ςε 
ςτόχουσ χωρίσ υποχρεωτικι, προκακοριςμζνθ διδακτζα φλθ. Βλ.: Moniot, H., (2002). Θ διδακτικι τθσ 
Λςτορίασ, μτφ. Ε. Κάννερ, Ακινα: Μεταίχμιο, ς.ς. 64-66,  Strandling, R., (2001). Teaching 20

th
-century 

European History, Strasburg: Council of Europe Publishing, κ.ά. 
 

http://dera.ioe.ac.uk/4404/1/cHi.pdf.%20%20%20���%20�
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5.4.4 Η ςκοποθεςία του μαθήματοσ τησ Ιςτορίασ ςτη 
Δευτεροβάθμια Συπική Εκπαίδευςη 

 
Θ διδαςκαλία του μακιματοσ τθσ Λςτορίασ ςτο τυπικό Δευτεροβάκμιο ελλθνικό 

ςχολείο χαρακτθρίηεται από φορμαλιςμό και μια προςκόλθςθ ςε μεκοδολογία και 
αντιλιψεισ οι οποίεσ αναπαράγουν τθν προςζγγιςθ του ιςτορικοφ αντικειμζνου 
χωρίσ ςοβαρζσ μετατοπίςεισ από τθ γεγονοτολογικι και χρονολογικι Μεγάλθ 
Αφιγθςθ θ οποία παρακολουκεί τθν αδιάςπαςτθ ςυνζχεια του ελλθνιςμοφ από τα 
βάκθ των αιϊνων. Δζςμια των δθμόςιων χριςεων του αντικειμζνου υποβάλλεται ςε 
ζναν «δθμόςιο ζλεγχο» ο οποίοσ αγνοεί και περιφρονεί τισ επιςτθμολογικζσ και 
παιδαγωγικζσ απαιτιςεισ τθσ διδακτικισ τθσ ιςτορίασ και μζςα από μια βακιά 
«πολιτικοποιθμζνθ» (με τθν πλζον αρνθτικι ζννοια) προςζγγιςθ397 και ερμθνεία 
αρνείται κάκε μετακίνθςθ (Κόκκινοσ, 2010, Liakos, 2008, Repousi, 2007, Koulouri, 
2003). Βαςιςμζνθ ςε ζνα και μοναδικό εγχειρίδιο, ςυντθρθτικό και φορζα 
μονομεροφσ αφιγθςθσ και προςζγγιςθσ, αναπαράγει το θκικό και φρονθματιςτικό 
μοντζλο διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ, παρά τισ όποιεσ δειλζσ ανανεωτικζσ απόπειρεσ οι 
οποίεσ εμφανίηονται κατά καιροφσ398.  Οι ςχετικζσ ζρευνεσ αναδεικνφουν, μεταξφ 
άλλων, και το πρόβλθμα τθσ άγνοιασ του μεγζκουσ του προβλιματοσ από τουσ 
ίδιουσ τουσ εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι διδάςκουν το αντικείμενο (Σακκά, 2012: 76-79).  

 
Οι ςκοποί, ωςτόςο, του μακιματοσ τθσ Λςτορίασ ςτθ Δευτεροβάκμια 

Εκπαίδευςθ τόςο ςτθ βακμίδα του Γυμναςίου όςο και ςε εκείνθ του Λυκείου 
χαρακτθρίηονται από ςχετικι ανανζωςθ, με ζμφαςθ ςτθν πολιτικι διαπαιδαγϊγθςθ 
και τθ δθμιουργία ςυνειδθτϊν πολιτϊν χωρίσ να εγκαταλείπουν και κάποιουσ από 
τουσ παραδοςιακοφσ ςτόχουσ τθσ διδαςκαλίασ του αντικειμζνου. Σφμφωνα με τισ 
οδθγίεσ τθσ επίςθμθσ πολιτείασ (ΦΕΚ 303, 2003, 3944)  με τθ διδαςκαλία τθσ 
ιςτορίασ ο μακθτισ αναμζνεται να αποκτιςει όχι μόνο τθν επίγνωςθ ότι ο ςφγχρονοσ 
κόςμοσ αποτελεί ςυνζχεια του παρελκόντοσ αλλά και τθν αντίλθψθ ότι ο ςφγχρονοσ 
ιςτορικόσ ορίηοντασ ςυνδζεται άμεςα με τθ ηωι του. Ζτςι επιτελείται θ ςφνδεςθ τθσ 
ςτοχοκεςίασ τθσ Λςτορίασ με το γενικότερο ςκοπό τθσ εκπαίδευςθσ, ο οποίοσ είναι θ 
προετοιμαςία των υπεφκυνων και ενεργϊν πολιτϊν (Κόκκινοσ, 2010: 36-38, 
Κουργιαντάκθσ, 2005: 18). Αυτό ςε επίπεδο ςτοχοκεςίασ ωσ δθλωτικό προκζςεων.  

 
Ζτςι, για το Γυμνάςιο (2003), ωσ επιμζρουσ ςτόχοι τθσ διδαςκαλίασ του 

αντικειμζνου προςδιορίηονται οι εξισ: 
 

 Να κατανοιςουν οι μακθτζσ ότι ο κόςμοσ ςτον οποίο ηουν είναι αποτζλεςμα 
μιασ εξελικτικισ πορείασ, με υποκείμενα δράςθσ τουσ ανκρϊπουσ. 

 Να καταςτοφν ικανοί, μζςα από τθ γνϊςθ του παρελκόντοσ, να κατανοιςουν 
το παρόν, να ςτοχαςτοφν για τα προβλιματά του και να προγραμματίςουν 
υπεφκυνα το μζλλον τουσ 

 Να ςυνειδθτοποιιςουν τθν προςωπικι τουσ ευκφνθ για τθν πορεία τθσ 
κοινωνίασ ςτθν οποία ηουν 

 Να οικειϊνονται βακμιαία το ειδικό λεξιλόγιο τθσ ιςτορικισ επιςτιμθσ  

                                                
397

 Bλ. Μαυροςκοφφθσ (2002). 
398 Βλ. Κόκκινοσ, (2010), Liakos (2008), Repousi (2007), Μαυροςκοφφθσ (2006), Κoulouri (2003) κ.ά. 
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 Να ςυνειδθτοποιοφν τθν αναγκαιότθτα επιλογισ και κριτικισ αξιολόγθςθσ των 
ιςτορικϊν πθγϊν 

 Να γνωρίςουν τθν ιςτορικι πορεία του Ελλθνιςμοφ από τθν αρχαιότθτα μζχρι 
ςιμερα, με αναφορζσ ςτθν ευρφτερθ παγκόςμια ιςτορία 

 Να ςυνειδθτοποιιςουν ότι θ κατανόθςθ κάκε κοινωνίασ προχποκζτει τθ 
μελζτθ όλων των πτυχϊν τθσ (πολιτικισ, οικονομικισ, πολιτιςτικισ, 
κρθςκευτικισ κλπ) 

 Να διαμορφϊςουν, μζςα από τθ μελζτθ των επιμζρουσ πολιτιςμϊν και τθσ 
ςυνειςφοράσ τουσ ςτον παγκόςμιο πολιτιςμό, πνεφμα μετριοπάκειασ, ανοχισ 
και ςεβαςμοφ ςτο διαφορετικό 

 Να οικοδομιςουν μζςα από τθ μελζτθ του δικοφ τουσ πολιτιςμοφ τθν εκνικι 
και πολιτιςτικι τουσ ταυτότθτα 

 Να ςυνειδθτοποιιςουν και να εκτιμιςουν τθ ςυμβολι του ελλθνικοφ 
πολιτιςμοφ ςτον παγκόςμιο πολιτιςμό.    
 
Αντίςτοιχα, για το Λφκειο (ΥΡΕΡΚ, 2003, 1-2) οι επιμζρουσ ςτόχοι του 

μακιματοσ τθσ Λςτορίασ κακορίηονται ωσ εξισ, με βάςθ τισ υποδείξεισ του 
Ραιδαγωγικοφ Λνςτιτοφτου: 

 

 Να γνωρίςουν οι μακθτζσ τθν ελλθνικι και παγκόςμια ιςτορία, μζςα από τθν 
αρχαιότθτα ωσ ςιμερα και να κατανοιςουν το βακμό ςφνδεςθσ τθσ ιςτορικισ 
πορείασ του ελλθνιςμοφ με τισ εξελίξεισ που ζλαβαν χϊρα ςε ευρωπαϊκό και 
παγκόςμιο επίπεδο 

 Να κατανοιςουν ειδικότερα τθν πολυπλοκότθτα του ςφγχρονου κόςμου με τθ 
ςυςτθματικότερθ μελζτθ του 20ου αιϊνα, 

 Να γνωρίςουν διαςτάςεισ του ιςτορικοφ γίγνεςκαι, που δεν παρουςιάςτθκαν  
ι δεν μελετικθκαν αναλυτικά ςτο Δθμοτικό ι ςτο Γυμνάςιο 

 Να κατανοιςουν ότι θ Λςτορία είναι ανακαταςκευι του παρελκόντοσ, ότι 
βαςίηεται ςε πθγζσ και ότι ςυνιςτά επιλεκτικι διδαικαςία. 

 Να ςυλλαμβάνουν το ιςτορικό παρελκόν ωσ ολότθτα, ςε κάκε εξεταηόμενθ 
περίοδο, ωσ ςυνάρκρωςθ των ποικίλων πεδίων τθσ ανκρϊπινθσ 
δραςτθριότθτασ, και να κατανοοφν τθν επίδραςθ και τον αλλθλοκακοριςμό 
τουσ 

 Να μελετιςουν τισ ςχζςεισ μεταξφ των λαϊν και να εκτιμιςουν τθ ςυνειςφορά 
αυτϊν (των λαϊν) ςτον παγκόςμιο πολιτιςμό    

 Να οικειωκοφν το περιεχόμενο των ιςτορικϊν όρων και εννοιϊν, αναγκαίων 
για τθ βακφτερθ και πλθρζςτερθ ιςτορικι γνϊςθ ι ςχετικϊν με διαςτάςεισ τθσ 
ιςτορικισ πραγματικότθτασ που δε διδάχτθκαν ςτθν εννιάχρονθ υποχρεωτικι 
εκπαίδευςθ 

 Να βελτιϊςουν και να επεκτείνουν γνωςτικζσ ικανότθτεσ που αποκτικθκαν 
ςτθν εννιάχρονθ υποχρεωτικι εκπαίδευςθ 

 Να αναλφςουν λογικά πλθροφορίεσ και να τισ αξιοποιοφν για τθ βακφτερθ 
γνϊςθ του ιςτορικοφ παρελκόντοσ 

  Να ςυνδζουν και να ςυςχετίηουν με τρόπο τεκμθριωμζνο γεγονότα, περιόδουσ 
και ιδζεσ διαφόρων εποχϊν και τόπων 
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 Να ςυνκζτουν και να παρουςιάηουν με τρόπο ολοκλθρωμζνο και διεξοδικό 
ιςτορικά κζματα 

 Να προςεγγίηουν κριτικά διάφορα είδθ ιςτορικϊν πθγϊν, ανάλογα με το είδοσ 
τουσ και τθν εποχι ςτθν οποία αναφζρονται 

 Να ειςαχκοφν ςτθ διαδικαςίασ κατανόθςθσ, ανάλυςθσ και αξιολόγθςθσ των 
διαφορετικϊν οπτικϊν με τισ οποίεσ προςεγγίηονται και ερμθνεφονται τα 
ιςτορικά γεγονότα και φαινόμενα από τουσ ιςτορικοφσ  

 Να ςυνειδθτοποιιςουν τθν ατομικι και ςυλλογικι ευκφνθ του ανκρϊπου για 
τθ δθμοκρατικι λειτουργία τθσ ανκρϊπινθσ κοινωνίασ και τθν πρόδο του 
πολιτιςμοφ 

 Να αναπτφξουν κετικι ςτάςθ για τθ ςυμμετοχι τουσ ςτο ιςτορικό γίγνεςκαι. 
  

Θ γνϊςθ τθσ Λςτορίασ ςτόχο ζχει να βοθκιςει τουσ εκπαιδευόμενουσ να γίνουν 
ςυνειδθτοί πολίτεσ, αφοφ θ απόκτθςθ ιςτορικισ ςκζψθσ και θ καλλιζργεια ιςτορικισ 
ςυνείδθςθσ κεμελιϊνουν κάποιεσ από τισ βαςικζσ δεξιότθτεσ για τθν ιδιότθτα του 
πολίτθ (civic skills) και βοθκά το άτομο ϊςτε να είναι λιγότερο ευάλωτο ςτθν 
πολιτικι – ι όποια άλλθ- χειραγϊγθςθ. Θ ςθμαςία τθσ ιςτορικισ εκπαίδευςθσ κακϊσ 
και θ ςυμβολι τθσ ςτθν απόκτθςθ κριτικισ ςκζψθσ ζχει αναλυκεί εκτενϊσ ςτθ 
ςχετικι βιβλιογραφία. Οι κφριοι ςκοποί του μακιματοσ, με βάςθ τα 
προαναφερκζντα μποροφν να ταξινομθκοφν για τθν ελλθνικι εκπαίδευςθ ςε πζντε 
κεμελιϊδεισ κατθγορίεσ (Κουργιαντάκθσ, 2005: 223). 1. Διαμόρφωςθ ιςτορικισ 
ςυνείδθςθσ και κριτικισ ςκζψθσ, 2. Συγκρότθςθ πολιτικισ ςκζψθσ - ςυνείδθςθσ, 3. 
Γνϊςθ τθσ μεκοδολογίασ τθσ ιςτορικισ επιςτιμθσ, 4. Διαμόρφωςθ και καλλιζργεια 
τθσ ζννοιασ τθσ «πατρίδασ»399 και 5. Επιμζρουσ ςτόχοι τθσ διδαςκαλίασ τθσ Λςτορίασ, 
όπωσ ορίηονται από τθ ςχετικι ταξινομία των ςτόχων και ορίηονται ωσ 
γνωςιολογικοί, ςυναιςκθματικοί και ψυχοκινθτικοί.  

 
Λςτορία όμωσ ςτο ςχολείο διδάςκουμε, ςφμφωνα με το Γ. Κόκκινο (2010: 38), 

διότι: 
1. Αναπτφςςεται και εκλεπτφνεται μια προχπάρχουςα διανοθτικι δεξιότθτα 
των μακθτϊν που ανταποκρίνεται ςτθ κεμελιϊδθ ανάγκθ κάκε ανκρϊπου να 
δϊςει νόθμα ςτον κόςμο και τον εαυτό του. 
2. Αναπτφςςονται και εκλεπτφνονται οι κριτικζσ, ερμθνευτικζσ και 
επικοινωνιακζσ – εκφραςτικζσ δεξιότθτεσ των μακθτϊν με αφετθρία τθ μελζτθ 
του Άλλου, αλλά και τθσ ετερότθτασ και ιςτορικότθτασ του ίδιου του 
ςυλλογικοφ εαυτοφ ςτον χρόνο και ςτον χϊρο 
3. Οι μακθτζσ ςτοχάηονται για το ιςτορικό πλαίςιο του κόςμου ςτον οποίο 
ηουν, αλλά και για τθν προςωπικι ςχζςθ τουσ με αυτό το πλαίςιο, αποκτϊντασ 
ζτςι ςτακερά ςθμεία αναφοράσ και προςανατολιςμοφ. 

                                                
399 Ο ςτόχοσ αυτόσ αποτελεί και το πεδίο των ςυγκροφςεων και των «πολζμων» τθσ ιςτορίασ. Θ 
ζμφαςθ θ όχι, θ ενίςχυςθ ι αποδυνάμωςθ του ςτόχου αυτοφ, ο επαναπροςδιοριςμόσ και θ 
αποδόμθςθ τθσ ζννοιασ τθσ πατρίδασ αποτελοφν τον ςκλθρό πυρινα τθσ ιςτορικισ εκπαίδευςθσ αφοφ 
το αντικείμενο είναι απολφτωσ πολιτικά διαχειρίςιμο. Με τον ίδιο τρόπο θ αναλογία εκνικισ και 
παγκόςμιασ ιςτορίασ αποτελοφν αντικείμενο διαμάχθσ ζξω από τα όρια τθσ επιςτθμονικισ και 
παιδαγωγικισ κοινότθτασ ωσ ςθμαινόντων πολιτικισ ιδεολογίασ και κατεφκυνςθσ (βλ. Α.Liakos, 
(2008). “History Wars: Questioning Tolerance”, in G. Halfdanarson (ed.), Discrimination and Tolerance 
in Historical Perspective, Pisa: Plus – Pisa University Press, ς.ς. 77- 92) 
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Αυτό ςε επίπεδο δεοντολογικό. 
 
Θ καινοτόμοσ προςζγγιςθ ςτθν ιςτορία, ζτςι όπωσ ζγινε απόπειρα να 

αναπτυχκεί μζςα από τα ΣΔΕ,  εξυπθρετοφςε το βαςικό ςτόχο των ΣΔΕ που είναι θ 
ενδυνάμωςθ τθσ εμπειρίασ των ςυμμετεχόντων και θ ςφνδεςι τουσ με το κοινωνικό 
γίγνεςκαι. Είναι δε αξιοςθμείωτο ότι οι νζεσ αυτζσ ενεργθτικζσ και ανακαλυπτικζσ 
διδακτικζσ μζκοδοι (μζκοδοσ Project, ομαδοςυνεργατικι διδαςκαλία, επαγωγικι 
προςζγγιςθ ιςτορίασ μζςω Τοπικισ, Ρροφορικισ, Ρροςωπικισ / Οικογενειακισ 
Λςτορίασ) οι οποίεσ δοκιμάηονται με επιτυχία ςτισ δυο βακμίδεσ του τυπικοφ 
ςχολείου ςε άλλεσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ ειςάγονται εδϊ για πρϊτθ φορά ςε ςχολεία 
εκπαίδευςθσ ενθλίκων400. 

 
5.4.5 τόχοι διδαςκαλίασ του Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ 

 
Σφμφωνα με το Ρρόγραμμα Σπουδϊν για τον Λςτορικό Γραμματιςμό οι ςτόχοι τθε 
διδαςκαλίασ του αντικειμζνου ζχουν ωσ ακολοφκωσ: 
 
Α. Ρροςωπικι ενδυνάμωςθ (Βερβενιϊτθ, ό.π. 288) 

 

 Θ εναςχόλθςθ με τθν ιςτορία είναι ζνασ τρόποσ να «αναςτθλϊςουν» το 
παρελκόν τουσ και να δθμιουργιςουν τθ δικι τουσ πολιτιςμικι 
ταυτότθτα. 

 Θ κατανόθςθ του ότι ο κόςμοσ ςτον οποίο ηουν είναι αποτζλεςμα μιασ 
εξελικτικισ πορείασ με υποκείμενα δράςθσ τουσ ανκρϊπουσ και ότι θ 
ιςτορία είναι μια ανκρϊπινθ δραςτθριότθτα, με ανκρϊπινα κίνθτρα, 
ενταγμζνθ μζςα ςε ανκρϊπινα μζτρα, κα τουσ βοθκιςει να αποκτιςουν 
αντίλθψθ τθσ χρονικισ ςυνζχειασ. 

 Θ γνϊςθ τθσ ιςτορίασ άλλων ατόμων, μελϊν τθσ οικογζνειάσ τουσ ι τθσ 
τοπικισ κοινωνίασ κα τουσ βοθκιςει να αντλιςουν εμπειρίεσ ηωισ και 
να βαδίςουν πιο ςωςτά και πιο άνετα ςτο μζλλον. Κα αποτελζςει μια 
εκπαιδευτικι διαδικαςία που κα αναπτφξει τθν κριτικι τουσ ςκζψθ και 
κα τουσ οδθγιςει ςε μια δθμοκρατικι, μακρόκυμθ και υπεφκυνθ 
πολιτικι ςυμπεριφορά. 

 Θ γνϊςθ του παρελκόντοσ κα τουσ βοθκιςει να κατανοιςουν το παρόν, 
να ςτοχαςτοφν για τα προβλιματά τουσ και να προγραμματίςουν ορκά 
το μζλλον. 

 
Β. Σφνδεςθ με τθν κοινωνία     

 
Με ςτόχο τθ μείωςθ του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ ο Λ.Γ. φιλοδοξεί να 

δθμιουργιςει ενεργοφσ ςκεπτόμενουσ πολίτεσ οι οποίοι: 

                                                
400

 Τα πεδία αυτά (από το 2000 ειςαγωγι αντικειμζνου Τοπικισ Λςτορίασ ςε 10 ϊρεσ για τθν Τρίτθ 
τάξθ του Γυμναςίου, όπωσ και από το 2010 θ ειςαγωγι τθσ μεκόδου project ωσ διακριτοφ 
αντικειμζνου τρίωρθσ αρχικά και δίωρθσ από το 2012 διάρκειασ μζςα ςτο Ωρολόγιο Ρρόγραμμα του 
Λυκείου (Aϋκαι Βϋτάξθ), όπωσ και θ ομαδοςυνεργατικι μζκοδοσ) ζχουν υιοκετθκεί πλζον ςτον κφριο 
κορμό τθσ πρωτοβάκμιασ και δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ με τα Νζα Ρρογράμματα Σπουδϊν (2010-
11). 
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 Να ςυνειδθτοποιιςουν πόςο ςθμαντικόσ είναι ο ρόλοσ τθσ τοπικισ 
κοινωνίασ  μζςα ςτθν οποία ηουν, να ευαιςκθτοποιθκοφν γαι τα 
προβλιματά τθσ και να αιςκανκοφν τθν ανάγκθ να ςυμμετάςχουν και 
να αναηθτιςουν λφςεισ ςε αυτά. 

 Να εντάξουν τον εαυτό τουσ μζςα ςτο μικρό τοπικό τουσ χϊρο και μζςω 
αυτοφ να ςυνδεκοφν με το ζκνοσ – κράτοσ και τθν παγκόςμια κοινωνία. 

     
  Γ. Ρροςφορά προσ τθν κοινωνία (ό.π., 289) 
 
Κοινωνικό ζργο μπορεί να επιτελεςτεί μζςα από τα project που παράγουν τα ΣΔΕ, ςε 
ςυνεργαςία με τθν τοπικι κοινωνία: 
 

 Mε τθ δθμιουργία προφορικϊν μαρτυριϊν ςτθ Δθμοτικι Βιβλιοκικθ, όπου 
κα κατακζςουν τισ καςζτεσ και τισ απομαγνθτοφωνιςεισ τουσ. Αρχειακό 
υλικό και πολφτιμα ντοκουμζντα για τουσ ιςτορικοφσ του μζλλοντοσ. 

 Με τθ ςυγκζντρωςθ και καταγραφι υλικϊν καταλοίπων του παρελκόντοσ 
(θμερολόγια, φωτογραφίεσ, αντικείμενα που δεν χρθςιμοποιοφνται) με 
πικανότθτα ζνταξισ τουσ ςτο υπάρχον Λςτορικό-Λαογραφικό Μουςείο ι τθν 
ιςτορικι ι αρχαιολογικι εταιρία τθσ περιοχισ τουσ. Ενδεχομζνωσ δε, να 
δθμιουργιςουν ζνα μουςείο ςε ςυνεργαςία με τθν Τοπικι Αυτοδιοίκθςθ. 

 Με τθν ζκκεςθ, δραματοποίθςθ και παρουςίαςθ γραπτοφ, προφορικοφ 
αρχειακοφ υλικοφ  (προφορικζσ μαρτυρίεσ, ζγγραφα, αντικείμενα) ςε 
εκδιλωςθ που κα απευκφνεταςι ςτθν ίδια τθν κοινωνία τθσ οποίασ τθν 
ιςτορία/ιςτορίεσ κατζγραψαν.  Επιπλζον  κα δϊςουν τθν ιςτορία που 
κατζγραψαν τθ δικι τουσ αφιγθςθ, το δικό τουσ λόγο.   

 
Μια ςφγκριςθ των ςκοπϊν και ςτόχων τθσ διδαςκαλίασ του αντικειμζνου ςτο 

τυπικό Δευτεροβάκμιο Σχολείο και ςτα Σ.Δ.Ε. φανερϊνει ότι ςτθ δεφτερθ περίπτωςθ 
θ ςτοχοκεςία, όπωσ είναι εφλογο, επικεντρϊνεται  ςτισ δυο πρϊτεσ κατθγορίεσ 
(διαμόρφωςθ ιςτορικισ ςυνείδθςθσ – κριτικισ ςκζψθσ και ςυγκρότθςθ πολιτικισ 
ςκζψθσ και ςυνείδθςθσ), όπωσ ςυμπλζει με το βαςικό ςτόχο των ΣΔΕ που είναι θ 
ενδυνάμωςθ τθσ εμπειρίασ των ςυμμετεχόντων και θ ςφνδεςι τουσ με το κοινωνικό 
γίγνεςκαι. 
 

5.4.6 Δραςτηριότητεσ - δεξιότητεσ 
 
Τα τζςςερα επίπεδα του Ρ.Σ. του ιςτορικοφ γραμματιςμοφ ςτα ΣΔΕ, δθλ. 

ατομικό-οικογενειακό, τοπικό, εκνικό και παγκόςμιο απλϊνεται ςτα δυο ζτθ 
ςπουδϊν. Ζπειτα από τον εντοπιςμό του ερευνθτικοφ πεδίου, γίνεται θ ςυγκζντρωςθ 
και θ επεξεργαςία τουσ.  Οι εκπαιδευτικζσ δραςτθριότθτεσ που αναπτφςςονται 
δίνουν τθ δυνατότθτα για απόκτθςθ κοινωνικϊν δεξιοτιτων (social skills), 
επικοινωνιακϊν (communication skills), γλωςςικϊν (language skills), ομαδικισ 
εργαςίασ (team work) και βζβαια μακαίνουν πϊσ να μακαίνουν (learning to learn). 

 
Aναλυτικά (ό.π. 290): 
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1ο ςτάδιο: εντοπιςμόσ του πεδίου ζρευνασ   
 

 Σφνδεςθ εκπαίδευςθσ με τθν κακθμερινότθτα και ενδιαφερόντων με 
τθν παραγωγι γνϊςθσ 

 Θ επιλογι πεδίου ζρευνασ και πθγϊν που κα χρθςιμοποιθκοφν 
εξαςκοφν τουσ εκπαιδευόμενουσ ςτο να κζτουν κριτιρια επιλογισ και 
να κατθγοριοποιοφν τισ πθγζσ τουσ 

 Εκιςμόσ ςτθν παρατιρθςθ με τθν απόκτθςθ τθσ αναγκαίασ απόςταςθσ 
που απαιτεί θ ζρευνα από γεγονότα ι καταςτάςεισ που τουσ αφοροφν 
άμεςα. 

 
2ο ςτάδιο: ςυγκζντρωςθ υλικοφ  
 

 Συλλογι προφορικϊν μαρτυριϊν (ςυνζντευξθ). Ανάπτυξθ αμφίδρομθσ 
επικοινωνίασ ανάμεςα ςτον αφθγθτι – πλθροφορθτι και τον ερευνθτι. 
Μακθτεία ςτθν κατανόθςθ τθσ ανκρϊπινθσ ςυμπεριφοράσ... 

 Συλλογι και μελζτθ αρχειακοφ υλικοφ 
 

3ο ςτάδιο: ερμθνεία και αξιολόγθςθ των γραπτϊν και προφορικϊν πθγϊν 
 
Ερμθνεία, αξιολόγθςθ και καταγραφι του υλικοφ –ςυςτθματοποίθςθ και 

ςχθματοποίθςθ τθσ ςυγκεντρωμζνθσ μνιμθσ. Οι εκπαιδευόμενοι αςκοφνται να 
αντιμετωπίηουν κριτικά τισ πλθροφορίεσ, ανακαλφπτουν τθν πολλαπλότθτα των 
προςεγγίςεων, διαφορετικζσ διαςτάςεισ και πτυχζσ γεγονότων, ςυγκρίνουν 
μαρτυρίεσ και περιγραφζσ, διακρίνουν τα γεγονότα, τισ αιτίεσ και τισ απόψεισ ςτισ 
ιςτορικζσ μαρτυρίεσ και τα διατυπϊνουν ςε γραπτό λόγο. 

 
5.4.7 Αντικείμενο του Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ 

 
Τα τζςςερα επίπεδα του Ρ.Σ. του ιςτορικοφ γραμματιςμοφ ςτα ΣΔΕ, δθλ. 

ατομικό-οικογενειακό, τοπικό, εκνικό και παγκόςμιο απλϊνονται ςε όλα τα είδθ τθσ 
ανκρϊπινθσ δραςτθριότθτασ: πολιτικι, κοινωνικι, πολιτιςτικι, τοπικι και εκνικι 
ιςτορία κακϊσ και ιςτορία των μειονοτιτων (Βερβενιϊτθ, ό.π. 292-295). 

 
1ο επίπεδο:  Aτομικι – οικογενειακι ιςτορία401 

                                                
401 Το πζραςμα από τθ μακρο- ςτθ μικροϊςτορία, τθν ιςτορία τθσ κακθμερινισ ηωισ , όπωσ τθ βίωςαν 
οι απλοί άνκρωποι, ςυντελζςτθκε κατά τισ δεκαετίεσ του 1970 και 1980 ςτον απόθχο των 
ριηοςπαςτικϊν πολιτικϊν και κοινωνικϊν κινθμάτων τθσ δεκαετίασ του ’60.  Οι νζεσ αυτζσ 
ιςτοριογραφικζσ προςεγγίςεισ άρχιςαν να κζτουν υπό αμφιςβιτθςθ και μεκοδολογικι κριτικι τισ 
παραδοχζσ τθσ κοινωνικο-επιςτθμονικισ ιςτορίασ. Θ νζα προςζγγιςθ προιλκε από πολλζσ 
κατευκφνςεισ και από μαρξιςτζσ ιςτορικοφσ (Λταλία, Βρετανία) οι οποίοι αμφιςβιτθςαν τισ βαςικζσ 
μακροϊςτορικζσ αντιλιψεισ του μαρξιςμοφ μετατοπίηοντασ το αντικείμενο ςπουδϊν από το «κζντρο» 
τθσ εξουςίασ ςτισ «παρυφζσ», ςτουσ πολλοφσ, δθλ. τισ αγνοθμζνεσ μάηεσ, τουσ αδικθμζνουσ και 
αντιμετωπίηοντάσ τουσ όχι ωσ ανϊνυμο πλικοσ αλλά ωσ άτομα τα οποία δεν πρζπει να χάνονται μζςα 
ςτισ παγκόςμιεσ ιςτορικζσ διαδικαςίεσ ι τα πλικθ. Κάτι τζτοιο απαιτοφςε νζεσ εννοιολογικζσ και 
μεκοδολογικζσ προςεγγίςεισ και δανείςτθκε ερευνθτικά εργαλεία από τθν πολιτιςμικι ανκρωπολογία 
με ζμφαςθ ςτισ προςωπικζσ αφθγιςεισ ηωισ και με ςτόχο «όχι να «διαβάςει» προκαταςκευαςμζνεσ 
αντιλιψεισ πάνω ςτον άλλο, αλλά να τον ςυλλάβει όπωσ είναι». Βεβαίωσ, οι αποκομμζνεσ «μικρζσ» 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             216                    
 

Επιχειρεί απάντθςθ ςτθν ερϊτθςθ: ποιοσ είμαι, ποφ πάω, τι κάνω με: 
 

 Τθν καταγραφι του οικογενειακοφ δζντρου 

 Τθν καταγραφι τθσ προςωπικισ ιςτορίασ, π.χ. μζςω ενόσ 
φωτογραφικοφ άλμπουμ. 

 Τθ ςυνζντευξθ με κάποιο μζλοσ τθσ ςτενισ ι τθσ ευρφτερθσ οικογζνειασ 
(παποφσ, γιαγιά, κείοσ). Λςτορία ηωισ αλλά και μαρτυρίεσ πάνω ςε 
ςυγκεκριμζνο κζμα. 

 Το ςχολιαςμό μιασ φωτογραφίασ (οικογενειακισ ι ςχολικισ) από όλουσ 
όςουσ απεικονίηονται για να φανεί θ επιλεκτικότθτα τθσ ανκρϊπινθσ 
μνιμθσ και θ διαφορετικι πρόςλθψθ τθσ πραγματικότθτασ από τουσ 
ανκρϊπουσ. 

 
2ο επίπεδο: Τοπικι Λςτορία402 

                                                                                                                                        
ιςτορίεσ, οι  αφθγιςεισ ζξω από ευρφτερα ιςτορικά πλαίςια, εμπεριζχουν τον κίνδυνο του ευτελιςμοφ 
τθσ ιςτορίασ, τθσ ανεκδοτολογίασ και του ιςτοριοδιφιςμοφ (Iggers, 1999:139). Θ μικροϊςτορία δεν 
μπορεί να ςτακεί δίχωσ ζνα μακροκοινωνικό πλαίςιο. Οι μικροϊςτορικζσ προςεγγίςεισ διατθροφν 
ςτοιχεία από το μαρξιςτικό ιςτορικό προςανατολιςμό («κεμελιϊδεσ γνϊριςμα των ιςτορικϊν 
κοινωνιϊν αποτελεί θ κοινωνικι ανιςότθτα, οι οικονομικζσ δυνάμεισ, θ παραγωγι και θ 
αναπαραγωγι παίηουν κακοριςτικό ρόλο ςτθ διαμόρφωςθ τθσ κουλτοφρασ, θ ιςτορικι μελζτθ πρζπει 
να βαςίηεται πάνω ςε αυςτθρι μζκοδο και εμπειρικι ανάλυςθ»), αμφιςβθτοφν τισ μεγάλθσ κλίμακασ 
ιςτορικζσ μελζτεσ που βαςίηονται ςε μαηικά, ποςοτικά ςτοιχεία διότι κεωροφν ότι παραμορφϊνουν 
τθν πραγματικότθτα ςτθ βάςθ τθσ, αγνοϊντασ κάποιουσ τρόπουσ ςκζψθσ, ξεχωριςτά ίχνθ, ςθμεία και 
ςυμπτϊματα. Θ μικροϊςτορικι μζκοδοσ «ζρχεται ςε ριξθ με τθν παραδοςιακι μορφι λόγου, τθν 
κατθγορθματικότθτα και το φφοσ τθσ αυκεντίασ που υιοκετοφν οι ιςτορικοί που παρουςιάηουν τθν 
πραγματικότθτα ωσ αυκεντικι». Στισ μικροϊςτορικζσ προςεγγίςεισ διακρίνουμε μια προζκταςθ τθσ 
κοινωνικισ ιςτορίασ, «μια επανανακάλυψθ τθσ κουλτοφρασ και τθσ ατομικότθτασ προςϊπων και 
μικρϊν ομάδων ωσ δρϊντων παραγόντων ιςτορικισ αλλαγισ» (Iggers, ό.π.: 148). Θ αφιγθςθ αλλά και 
θ υποκειμενικότθτα του ερευνθτι λαμβάνονται υπόψθ. Τονίηονται οι αςυνζχειεσ μζςα ςτθν ιςτορία, 
ςυνεπϊσ δεν είναι δυνατι θ μεγάλθ αφιγθςθ. Ραρά τα προβλιματα και τισ ενςτάςεισ από τισ 
προςεγγίςεισ αυτζσ, θ ςυμβολι τθσ μικροϊςτορίασ ςτθν ανανζωςθ και διεφρυνςθ των 
ιςτοριογραφικϊν πρακτικϊν και προςεγγίςεων είναι πλζον αδιαμφιςβιτθτθ.   
402 Θ βιβλιογραφία ςχετικά με το κζμα Τοπικι Λςτορία - Εκπαίδευςθ είναι αρκετά πλοφςια, αν και 
αποτελεί γνωςτικό αντικείμενο που εντάχκθκε ςτα Αναλυτικά Ρρογράμματα τθσ τυπικισ 
Δευτεροβάκμιασ Eκπαίδευςθσ μόλισ το 1999, με ςκοπό τθν λειτουργία μιασ μορφισ «ιςτορικοφ 
εργαςτθρίου», ενκαρρφνοντασ ςφγχρονεσ μεκοδολογικζσ προςεγγίςεισ τθσ Λςτορίασ, όπωσ ενεργθτικι 
μάκθςθ, ομαδοςυνεργατικι διδαςκαλία, εκπόνθςθ ςχεδίων εργαςίασ (project) που ςτθν πράξθ ιταν 
ανεφάρμοςτεσ ςτο πλαίςιο τθσ διδαςκαλίασ τθσ Γενικισ Λςτορίασ. Ενδεικτικά: Βλαχοφ, Μ., (2006). «Θ 
αξιοποίθςθ του τοπικοφ περιβάλλοντοσ και θ οργανικι του ζνταξθ ςτο μάκθμα τθσ ιςτορίασ», ςτο 
Κόκκινοσ, Γ.- Νάκου, Ε., (επ.), Ρροςεγγίηοντασ τθν ιςτορικι εκπαίδευςθ ςτισ αρχζσ του 21ου αιϊνα, 
Ακινα: Μεταίχμιο, ς. ς. 395-447, Αργυροφ, Ζ., (2005). «Ραράδειγμα Τοπικισ Λςτορίασ: Πψεισ τθσ 
Κερκυραϊκισ Κοινωνίασ μζςα από τθ διευκζτθςθ των τελευταίων επικυμιϊν των κατοίκων τθσ: από το 
16ο αιϊνα ςτο ςιμερα», ςτο Τεκμιριον 5, Επιςτθμονικι Επετθρίδα του Τμιματοσ Αρχειονομίασ-
Βιβλιοκθκονομίασ, Λόνιο Ρανεπιςτιμιο, Κζρκυρα, ς. ς. 9 - 30. εποφςθ, Μ., (2004). «Ρθγζσ του τοπίου: 
Τα μνθμεία και οι μνθμειακοί τόποι», ςτο Κ. Αγγελάκοσ, Γ. Κόκκινοσ, Θ διακεματικότθτα ςτο ςφγχρονο 
ςχολείο και θ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ με τθ χριςθ πθγϊν, Ακινα: Μεταίχμιο, ς. ς. 81-99,  Λεοντςίνθσ, 
Γ. - εποφςθ, Μ., (2001). Θ Τοπικι Λςτορία ωσ πεδίο ςπουδισ ςτο πλαίςιο τθσ ςχολικισ παιδείασ, 
Ακινα: ΟΕΔΒ, Βαϊνά, Μ., (1997). Κεωρθτικό πλαίςιο διδακτικισ τθσ Τοπικισ Λςτορίασ για τον 20

ο
 

αιϊνα, Ακινα: Gutenberg. Βλ. το Ρρόγραμμα Σπουδϊν και τον Οδθγό για τον Εκπαιδευτικό για τθν 
Τοπικι Λςτορία για το Γυμνάςιο 
(www.digitalschool.minedu.gov.gr/info/newps/Κοινωνικζσ%20επιςτιμεσ%20και%20Λςτορία/Τοπικι%2
0Λςτορία%2C%20Βιωματικι%20δράςθ%20—%20Οδθγόσ%20Γυμναςίου.pdf) .  

http://www.digitalschool.minedu.gov.gr/info/newps/����������%20���������%20���%20�������/������%20�������%2C%20���������%20�����%20�%20������%20���������.pdf
http://www.digitalschool.minedu.gov.gr/info/newps/����������%20���������%20���%20�������/������%20�������%2C%20���������%20�����%20�%20������%20���������.pdf
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Διερευνϊνται οι αλλαγζσ τθσ τοπικισ ιςτορίασ ςτο χρόνο μζςω: 
 

 τθσ μελζτθσ αρχείων ενόσ Διμου ι ενορίασ ςε μια ςυγκεκριμζνθ 
περίοδο. Δθμογραφικά ςτοιχεία για τθν περιοχι αλλά και άλλα, όπωσ 
αλλαγι ονομαςίασ δρόμων με βάςθ πολιτικζσ ςυγκυρίεσ-αποφάςεισ. 

 Τθσ ζρευνασ με αφετθρία φωτογραφία/εσ ενόσ τοπικοφ ςυλλόγου νζων 
ι ενόσ ςυνεταιριςμοφ. 

 Τθσ καταγραφισ μζςα από ςυνεντεφξεισ τθσ ιςτορίασ ενόσ 
επαγγζλματοσ που ενδιαφζρει τουσ εκπαιδευόμενουσ με ςτόχο τον 
εντοπιςμό των δυνατοτιτων άςκθςθσ του ςτο μζλλον. 

 Τθ διερεφνθςθ παλιότερων τρόπων ηωισ και των μορφϊν επβίωςισ 
τουσ ςιμερα. 

 Τθ διερεφνθςθ ενόσ γεγονότοσ που ςυντάραξε τθν τοπικι κοινωνία 
(ζγκλθμα, ςειςμόσ, απεργία, κλείςιμο εργοςταςίου, οικολογικι 
καταςτροφι, ποδοςφαιρικόσ αγϊνασ κλπ). Σφνκετθ διερζυνθςθ ςε 
προφορικζσ μαρτυρίεσ και γραπτζσ πθγζσ. 

 
3ο επίπεδο: Εκνικι Λςτορία    
 
Σφνδεςθ του τοπικοφ με το γενικό, τθσ βιωμζνθσ εμπειρίασ με τθν επίςθμθ 

ιςτοριογραφία, με προτεραιότθτα τθ νεότερθ ελλθνικι ιςτορία. 
 

 Υλικά ςτοιχεία του παρελκόντοσ (κάςτρο, μνθμείο,αναμνθςτικι ςτιλθ, 
εγκαταλελειμζνο εργοςτάςιο κ.ο.κ.), ζναυςμα για μελζτθ τμιματοσ τθσ 
ελλθνικισ ιςτορίασ. 

 Ο πόλεμοσ ςτθν Αλβανία μζςα από γελοιογραφίεσ, εφθμερίδεσ εποχισ, 
φωττογραφικό υλικό, γράμματ από το μετωπο... 

 Γράμματα εκτελεςμζνων, «γκράφιτι» ςτουσ τοίχουσ κρατθτθρίων τθσ 
εποχισ τθσ ναηιςτικισ κατοχισ δθμοςιευμζνα ςε βιβλία ςε ςυνδυαςμό 
με προφορικζσ και γραπτζσ μαρτυρίεσ και επιςκζψεισ ςε μουςεία, όπωσ 
Εβραϊκό Μουςείο, Ρολεμικό Μουςείο κ.ά. 

 Διερεφνθςθ ενόσ πολιτικοφ γεγονότοσ μζςα από αρχεία δυο πολιτικά 
αντίκετων εφθμερίδων. 

 Μαρτυρίεσ ανκρϊπων που ζηθςαν τθν Κατοχι, τον Εμφφλιο, τα 
Λουλιανά, τθ Χοφντα ι το Ρολυτεχνείο ςε ςυνδυαςμό με μελζτθ 
ςχετικισ ιςτοριογραφίασ, λογοτεχνίασ, μουςικισ, κινθματογράφου, 
εφθμερίδων. 

 Θ μνιμθ των εκνικϊν επετείων μζςα ι ζξω από το ςχολείο. 
Φωτογραφίεσ, λόγοι που εκφωνικθκαν κλπ. 

 
      4ο επίπεδο: Ραγκόςμια Λςτορία 
Σφνδεςθ ελλθνικισ με τθν παγκόςμια ιςτορία403. 

                                                
403

 Στο τυπικό ςχολείο θ κζςθ τθσ παγκόςμιασ ιςτoρίασ ςτθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ είναι 
περικωριακι. Ραρά τισ όποιεσ απόπειρεσ ζνταξθσ τθσ ελλθνικισ ιςτορίασ ςτα παγκόςμια 
ςυμφραηόμενα ςτο πεδίο τθσ ςτοχοκεςίασ, θ διδακτικι πράξθ (αδράνειεσ των εκπαιδευτικϊν, εμμονι 
ςτο ζνα και μοναδικό εγχειρίδιο, ζλλειψθ ςχετικισ ενθμζρωςθσ και ανατροφοδότθςθσ κ.λπ), όπωσ 
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 Σπουδαία γεγονότα τθσ ελλθνικισ ιςτορίασ ςυνδζονται άμεςα με τθν 
παγκόςμια και αυτό επιχειρείται να αναδειχκεί (π.χ. Μικραςιατικι 
Εκςτρατεία - Αϋ Ραγκόςμιοσ Ρόλεμοσ,  Εμφφλιοσ Ρόλεμοσ – Ψυχρόσ 
Ρόλεμοσ) 

 Ραράμετροι τθσ κοινωνικισ και πολιτικισ ηωισ, όπωσ οικονομικι 
ανάπτυξθ, ανεργία, πολιτικά κόμματα, μετανάςτευςθ, εκλογζσ, 
πρόςφυγεσ. Μια ζρευνα μπορεί να ζχει αφόρμθςθ τθ μαρτυρία ενόσ 
μικραςιάτθ πρόςφυγα, να ςυνεχίηει με ζνα Ζλλθνα πρϊθν μετανάςτθ 
ςτθ Γερμανία και ζναν οικονομικό ι πολιτικό πρόςφυγα ςτθ χϊρα μασ.  

 Υλικό μπορεί να ςυγκεντρωκεί από τθν ιςτοριογραφία, τον 
κινθματογράφο, τθ λογοτεχνία, τθ μουςικι, το διαδίκτυο. 

 
5.4.8 Μεθόδευςη διδαςκαλίασ 

 
Σε όλουσ τουσ γραμματιςμοφσ, απαιτείται θ ςυνεχισ αλλθλεπίδραςθ 

εκπαιδευτικϊν και εκπαιδευόμενων, θ οποία βαςίηεται ςε παροχι εξωτερικϊν 
ερεκιςμάτων (motivation), ενταγμζνων ςτθν κοινωνικι πραγματικότθτα, ςτθν κριτικι 
προςζγγιςθ του υπό διερεφνθςθ κζματοσ και ςτθν εςωτερικι διαφοροποίθςθ θ 
οποία προςδιορίηει τα ενδιαφζροντα και τισ ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων  (Λεβάκθ, 
2008: 279). Συνεπϊσ απαιτείται ζνασ ςυνδυαςμόσ μεκόδων και μορφϊν διδαςκαλίασ 
οι οποίεσ κακορίηονται από τουσ εκάςτοτε ςυντελεςτζσ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ.  

 
Εμπειρικι θ μεκοδολογία του ιςτορικοφ γραμματιςμοφ (experiential 

learning), ςτθρίηεται πάω ςτθ βιωμζνθ εμπειρία και είναι ενεργθτικι: ζνασ 
ςυνδυαςμόσ ομαδικισ και ατομικισ  δουλειάσ με τον εκπαιδευτικό να κρατά 
ςυμβουλευτικό ρόλο. Στα τρία πρϊτα επίπεδα δουλεφουν με ςχζδια εργαςίασ 
(project). Στο 4ο επίπεδο (παγκόςμιο) με φάκελο υλικοφ (portfolio) με βάςθ το οποίο 
γίνεται και θ παρουςίαςθ. Το ςχζδιο εργαςίασ και ο φάκελοσ υλικοφ ςχεδιάηονται με 
βάςθ τισ ανάγκεσ και τα ενδιαφζροντα των εκπαιδευόμενων ςε ςυνεργαςία με τον 
υπεφκυνο κακθγθτι ο οποίοσ απαιτείται να είναι καλά επιμορφωμζνοσ (ςτο 
αντικείμενο τθσ ιςτορίασ, τθσ διδακτικισ μεκοδολογίασ και ςε κζματα παιδαγωγικά).  
Οι εκπαιδευόμενοι κρατοφν θμερολόγιο ξεχωριςτά για κάκε κεματικό πεδίο. Κα τουσ 
βοθκιςει να ςυντάξουν τθν αναφορά τουσ μετά το τζλοσ κάκε κεματικοφ επιπζδου. 

 
Κα πρζπει οι εκπαιδευόμενοι να ξεκινιςουν ςτο πρϊτο κεματικό επίπεδο 

με ζνα κζμα που τουσ αφορά άμεςα και τουσ κεντρίηει το ενδιαφζρον. Αν δεν κζλουν 
να αςχολθκοφν με κζμα προςωπικισ ιςτορίασ, μποροφν να αναλάβουν δυο κζματα 
τοπικισ ιςτορίασ. Στο δεφτερο ζτοσ ςυνεχίηουν με κζματα ςφγχρονθσ ελλθνικισ 
ιςτορίασ ενϊ ςτο τζλοσ ςυνεχίηουν τθν ζρευνα ϊςτε να ςχθματιςτεί μια πιο 
ολοκλθρωμζνθ εικόνα του κζματοσ ςε παγκόςμιο πλαίςιο. Θ πλοιγθςθ ςτο 
διαδίκτυο είναι ιδιαίτερα ςθμαντικι εδϊ404 (Βερβενιϊτθ, ό.π. 295-296). Τα κζματα 
αυτά ςυνομιλοφν με το γενικότερο πλαίςιο τθσ Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ. 

                                                                                                                                        
καταγράφουν ςχετικζσ ζρευνεσ,  αναδεικνφει τθν κυριαρχία τθσ ελλθνικισ ιςτορίασ (Kokkinos - 
Gatsotis - Sakka - Kourgiantakis, 2009: 63-91).  
404

 Για τισ Νζεσ Τεχνολογίεσ και τθ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ: Κουνζλθ, Ε., (2006). «Οι νζεσ τεχνολογίεσ 
ςτθ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ ι αλλιϊσ το ψθφιακό μζλλον τθσ Λςτορίασ», ςτο Κόκκινοσ, Γ.- Νάκου, Ε., 
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Υπενκυμίηουμε τουσ τρεισ όρουσ οι οποίοι ςυνιςτοφν τθ βάςθ τθσ 

παιδαγωγικισ προςζγγιςθσ ςτα ΣΔΕ: 1. εξατομίκευςθ, 2. διακεματικότθτα, 3. 
καινοτόμοσ χαρακτιρασ διδαςκαλίασ (Ρθγιάκθ, 2006: 111).  

 
5.4.9 Ενδεικτικά παραδείγματα διαθεματικήσ 

αξιοποίηςησ   
 
Ο ιςτορικόσ γραμματιςμόσ ςυνδζεται άμεςα με άλλα γνωςτικά αντικείμενα 

των ΣΔΕ και προςφζρεται για διακεματικι αξιοποίθςθ. Ο Γλωςςικόσ Γραμματιςμόσ 
(literacy), ο Αρικμθτιςμόσ (numeracy), τεχνολογικόσ γραμματιςμόσ (information 
technology literacy & computer literacy), Γραμματιςμόσ ςτα Μζςα Μαηικισ 
Επικοινωνίασ (Media literacy), Ρεριβαλλοντικι Εκπαίδευςθ, Ελεφκεροσ χρόνοσ. Ο 
ςχεδιαςμόσ και θ υλοποίθςθ project ςτον Κοινωνικό και Ρεριβαλλοντικό 
Γραμματιςμό405 αποτελεί κατεξοχιν παράδειγμα ςφνδεςθσ τθσ κοινωνίασ και του 
ςχολείου406, αφοφ εδϊ ςυναντϊνται με διεπιςτθμονικό τρόπο θ Λςτορία, θ Τοπικι 
Λςτορία, θ προςωπικι ιςτορία των ατόμων, θ γνϊςθ του περιβάλλοντοσ χϊρου. Για 
τθν υλοποίθςθ ςχεδίων εργαςίασ και τθ γνωςτικι προςπζλαςθ των διαφορετικϊν 
γνωςτικϊν αντικειμζνων χρειάηεται να αξιοποιθκοφν μεκοδολογικά εργαλεία από 
ποικίλεσ επιςτθμονικζσ περιοχζσ: Λςτορία, Τοπικι Λςτορία, Ρροφορικι Λςτορία, 
αυτοβιογραφικζσ μζκοδοι, Ρεριβαλλοντικζσ Σπουδζσ, μελζτθ λογοτεχνίασ κ.ο.κ. 
(Τςάφοσ-Χοντολίδου, 2003: 45). Χαρακτθριςτικά: ςτισ Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν για τα 
Σ.Δ.Ε., ςε επίπεδο προγραμματικϊν κατευκφνςεων, ανάμεςα ςτουσ ενδεικτικοφσ 
κεματικοφσ άξονεσ ςτουσ οποίουσ μπορεί να κινθκεί το περιεχόμενο των μακθμάτων 

                                                                                                                                        
(επ.). Ρροςεγγίηοντασ τθν ιςτορικι εκπαίδευςθ ςτισ αρχζσ του 21ου αιϊνα, Ακινα: Μεταίχμιο, ς.ς. 
497-524, Γιακουμάτου, Τ., (2006). «Διδάςκοντασ τθν Λςτορία τθν εποχι του διαδικτφου», ςτθ 
Φιλολογικι, τ. 97, ς.ς. 69-75, Κάββουρα, Κ., (2004). «Λςτορικζσ πθγζσ και περιβάλλοντα μάκθςθσ 
Λςτορίασ με χριςθ Τεχνολογιϊν Ρλθροφορίασ και Επικοινωνίασ», ςτο Κ. Αγγελάκοσ, Γ. Κόκκινοσ, Θ 
διακεματικότθτα…, (ό.π.), ς.ς. 193-211, Βακαλοφδθ, Α., (2003). Διδάςκοντασ και μακαίνοντασ με τισ 
νζεσ τεχνολογίεσ. Ειςαγωγι ςτθ διδακτικι και παιδαγωγικι αξιοποίθςθ των Υπολογιςτικϊν και 
Διαδικτυακϊν μζςων, Ακινα: Ρατάκθσ, εποφςθ, Μ., (1999). «Νζεσ προςεγγίςεισ ςτθ διδαςκαλία τθσ 
Λςτορίασ. Θ περίπτωςθ τθσ εκπαιδευτικισ τεχνολογίασ» ςτο Σεμινάριο 21, Κεωρθτικά Ρροβλιματα και 
Διδακτικι τθσ Λςτορίασ, Ρ Ε.Φ., Ακινα: Γρθγόρθσ, ς.ς. 244-267.  
405

 Σφμφωνα με το Νζο Ρρόγραμμα Σπουδϊν για τθν Τοπικι ιςτορία ςτο πλαίςιο των Κοινωνικϊν 
Σπουδϊν για το Γυμνάςιο, θ Τοπικι Λςτορία διδάςκεται ωσ αυτόνομο αντικείμενο ςε ςυνδυαςμό με 
τθν Αειφόρο Ανάπτυξθ. Για τισ Ρροδιαγραφζσ και τθν τφχθ του νζου Ρ.Σ. Λςτορίασ ςτο Νζο Σχολείο, βλ. 
αναλυτικά το ςχετικό αφιζρωμα του τεφχουσ 142 τθσ Νζασ Ραιδείασ (Λοφνιοσ 2012) και ιδαίτερα τθν 
επιςτολι τθσ Ομάδασ Εμπειρογνωμϊνων θ οποία ςυνζταξε και τθ ςχετικι πρόταςθ, τθσ οποίασ θ 
γράφουςα υπιρξε μζλοσ, όπωσ και ςχετικό άρκρο  ςτθν εφθμερίδα «Τα Νζα» (3/12/2012) των Κϊςτα 
Κωςτι και Δθμιτρθ Σωτθρόπουλου με τίτλο: «Σχολεία εκτόσ πραγματικότθτασ. Νζα προβλιματα με τα 
μακιματα Λςτορίασ και Κοινωνικϊν Επιςτθμϊν». 
406 Ενδιαφζρουςα παρουςίαςθ διακεματικισ και διεπιςτθμονικισ προςζγγιςθσ ςτον Κοινωνικό 
Γραμματιςμό ςτο Συνζδριο Δραςτθριοτιτων Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ Βϋ Φάςθσ (Ακινα 1-
2/6/2008) ζγινε από τουσ Δ. Ραπαχριςτου και Κ. Εμμανουθλίδου, από το ΣΔΕ Νεάπολθσ 
Κεςςαλονίκθσ.  Με ζναν εμπλουτιςμζνο και διεπιςτθμονικό τρόπο προςζγγιςθσ του κζματοσ των 
δικαιωμάτων των παιδιϊν το οποίο προςεγγίςτθκε από ποικίλεσ και πολλαπλζσ οπτικζσ (ψυχολογία, 
νομικι, κινθματογράφοσ και ΜΜΕ, δράςθ ΜΚΟ, ευρωπαϊκό και διεκνζσ επίπεδο κ.ά)  με αξιοποίθςθ 
πολυτροπικϊν μζςων και με ανάλογο πλοφςιο εκπαιδευτικό αποτζλεςμα. Ανάλογα παραδείγματα 
ςυναντιςαμε ςε πολλά από τα ΣΔΕ τθσ παροφςασ ζρευνασ. 
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του γλωςςικοφ γραμματιςμοφ407 (Ελλθνικι και αγγλοαμερικανικι (sic) γλϊςςα)  
εντοπίηουμε τθν ενότθτα: «Το Ραρελκόν του ανκρϊπου και θ Λςτορία» 
(Χατηθςαββίδθσ, 2003: 91). Στθν ενότθτα αυτι κατονομάηονται ςτθν ελλθνικι 
γλϊςςα ωσ χρθςτικά κείμενα, ιςτορικά κείμενα, προςωπικότθτεσ τθσ ελλθνικισ  και 
παγκόςμιασ ιςτορίασ, πίνακεσ με ιςτορικοφσ αρικμοφσ (sic), ςυγκριτικοί πίνακεσ 
γεγονότων, χρονολόγια, θμερολόγια, βιογραφίεσ. Στθ δομι αναφζρονται οι χρόνοι 
του ριματοσ και θ ζκφραςθ του παρελκόντοσ. Αντίςτοιχα ςτθν αγγλοαμερικανικι 
γλϊςςα, ωσ χρθςτικά κείμενα αναφζρονται τα ςχετικά με ιςτορικζσ προςωπικότθτεσ 
Αμερικισ και Αγγλίασ και το χρονολόγιο αμερικανικισ ιςτορίασ, ενϊ ςτθ δομι 
αναφζρεται θ ςυνοχι λόγου ςε ιςτορικά κείμενα. Ραράλλθλα ςτον Οπτικό 
Γραμματιςμό, με τθν ζνδειξθ Κοινωνικόσ – ιςτορικόσ - αιςκθτικόσ γραμματιςμόσ 
(Μεταξιϊτθσ, 2003:190) εντοπίηουμε ςτισ Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν: «Θ μελζτθ τθσ 
εικόνασ αποτελεί προχπόκεςθ για τθ μελζτθ ςφνκετων κοινωνικϊν και πολιτιςμικϊν 
φαινομζνων. Θ εικόνα ωσ κοινόσ τόποσ αναφοράσ μπορεί να ςυνενϊςει ςε ζνα είδοσ 
νοθτικοφ χάρτθ τθ γεωγραφία, τθ λογοτεχνία, τθν ανκρωπογεωγραφία, τθν 
περιβαλλοντικι εκπαίδευςθ και τθν αιςκθτικι»408. Τζλοσ, ςτο Γραμματιςμό για τα 
Μζςα Μαηικισ Επικοινωνίασ προτείνεται θ ςυλλειτουργία και ςυνεργαςία με άλλα 
αντικείμενα ανάμεςα ςτα οποία και ο Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ (Ραςχαλίδθσ, 
2003:201): «Τα ΜΜΕ, ςε όλεσ τισ διαφορετικζσ μορφζσ τουσ (ζντυπα, φωτογραφικά, 
ακουςτικά και οπτικοακουςτικά), αποτελοφν τα πλζον ςθμαντικά και δθμοφιλι μζςα 
καταγραφισ και αναπαράςταςθσ (ρεαλιςτικισ και μυκοπλαςτικισ) τθσ ιςτορίασ. Θ 
ευαιςκθτοποίθςθ πάνω ςτισ δυνατότθτεσ αλλά και τα προβλιματα που ζχει 
δθμιουργιςει αυτι θ εξζλιξθ αποτελεί μια κακοριςτικι ςυμβολι ςτθ διαμόρφωςθ 
μιασ ουςιαςτικισ, γόνιμθσ και κριτικισ ςχζςθσ των εκπαιδευόμενων με τθν ιςτορικι 
γνϊςθ». Στο ίδιο πεδίο εντοπίηονται ενδιαφζρουςεσ αναφορζσ ςτο περιεχόμενο του 
γνωςτικοφ αντικειμζνου που απλϊνεται ςε τζςςερισ βαςικζσ κεματικζσ ενότθτεσ: 
Ειδθςεογραφία και επορτάη, Διαφιμιςθ, Κινθματογράφοσ, Εικόνεσ  τθσ 
πραγματικότθτασ409.  

 
Θ ζρευνα ζδειξε ότι ςταδιακά ςτα ΣΔΕ αναπτυςςόταν μια ςυνεργατικι 

κουλτοφρα θ οποία οδιγθςε τουσ εκπαιδευτικοφσ ςε μια ακόμθ «καινοτομικι 
παρζμβαςθ»: θ προϊοφςα κατανόθςθ για τθν αναγκαιότθτα μιασ περιςςότερο 
ολιςτικισ προςζγγιςθσ τθσ γνϊςθσ ςυνζβαλε ςτθν αποδοχι του ότι ζνα ςφγχρονο 
Ρ.Σ. δεν μπορεί να χωρίηεται κάκετα ςε γνωςτικοφσ τομείσ με βάςθ τθ ςυμβατικι 

                                                
407 Στθν ζρευνα που διενεργικθκε θ πλειονότθτα των ερωτθκζντων εκπαιδευόμενων υπζδειξε ωσ το 
κατεξοχιν γνωςτικό αντικείμενο από όπου αντλοφςαν πλθροφορίεσ για τον Λςτορικό Γραμματιςμό, 
εκείνο του Γλωςςικοφ Γραμματιςμοφ.  
408 Αξιοποίθςθ ςχετικοφ υλικοφ και περιγραφι τθσ διδακτικισ –μακθςιακισ εμπειρίασ μζςα από τθ 
διακεματικι προςζγγιςθ του αντικειμζνου από τον Τριαντάφυλλο Τρανό (2009), «Σχολεία Δεφτερθσ 
Ευκαιρίασ. Θ Εκπαίδευςθ τθσ όραςθσ μζςα από τισ εικόνεσ τθσ νεωτερικότθτασ» (ςτο www.alfavita.gr, 
Εκπαιδευτικά Άρκρα, ανάκτθςθ 10 Αυγοφςτου 2009). 
409 Ειδικότερα ςτισ δυο τελευταίεσ ενότθτεσ προτείνονται για επεξεργαςία ταινίεσ όπωσ, «Το Μίςοσ» 
του Mathieu Kasovitch, «Από το Χιόνι» του Σωτιρθ Γκορίτςα, «Johnny got his Gun» του Dalton 
Trumbo, «Norma Rae» του Martin Rit, «Erin Brokovitch» των John Hardy -  Carla Santos και 
ντοκυμαντζρ όπωσ «Το Σχολείο» τθσ Μαριάννασ Οικονόμου, «Μια φορά κι ζναν καιρό υπιρχαν 
ιρωεσ» του Ανδρζα Αποςτολίδθ, «Αγζλαςτοσ Ρζτρα» του Φίλιππου Κουτςιάφτθ, ομολογουμζνωσ 
εξαιρετικά επιτυχθμζνεσ επιλογζσ οι οποίεσ προςφζρονται κατεξοχιν  για διακεματικι επεξεργαςία 
με το πεδίο του Κοινωνικοφ-Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ. Για τθ ςχζςθ Λςτορίασ και Κινθματογράφου και 
τθν ςυνάντθςι τουσ ςτθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ βλ. Μαυροςκοφφθσ (2005), Σακκά (2007). 

http://www.alfavita.gr/
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κατανομι των επιςτθμϊν, με ςυνζπεια να προχωριςουν ςτθν οργάνωςθ 
διακεματικϊν ςχεδίων εργαςίασ για τα οποία πολλοί διλωςαν ότι αποτζλεςε το πιο 
ενδιαφζρον κομμάτι τθσ διαδικαςίασ, όπωσ αναφζρει ο Β. Τςάφοσ παρουςιάηοντασ 
ςχετικά ερευνθτικά δεδομζνα (2010: 729) και όπωσ προζκυψε και από τθν παροφςα 
ζρευνα.  

 
5.4.10 Αξιολόγηςη410 

 
Θ αξιολόγθςθ εντάςςεται ςτθν ςυνολικι αξιολόγθςθ του Κοινωνικοφ 

Γραμματιςμοφ. Στα τρία πρϊτα επίπεδα οι εκπαιδευόμενοι παρουςιάηουν μια 
αναφορά για τθν πορεία τθσ δουλειάσ τουσ, θ οποία αξιολογείται από όλθ τθν ομάδα 
ςε ςυνεργαςία με τον/τθν υπεφκυνο/θ κακθγθτι/κακθγιτρια με βάςθ τουσ ςτόχουσ 
που είχαν τεκεί. Στο τζταρτο επίπεδο ςπουδϊν θ αξιολόγθςθ γίνεται μετά τθν 
παρουςίαςθ του φακζλου υλικοφ από τον εκπαιδευόμενο ι τουσ εκπαιδευόμενουσ 
που ζκαναν τθν παρουςίαςθ, από τουσ υπόλοιπουσ εκπαιδευόμενουσ και τον 
υπεφκυνο κακθγθτι, με βάςθ πάντα τουσ ςτόχουσ που είχαν από κοινοφ τεκεί 
(Βερβενιϊτθ, 2003: 298-299).    

 
 
 
 

                                                

410 Ωσ προσ τθν αξιολόγηςη των εκπαιδευόμενων ςτα ΣΔΕ, παρακζτουμε το απόςπαςμα από τθ 
ςχετικι ιςτοςελίδα (http://www.ideke.edu.gr/sde) (ανάκτθςθ 25 Νοεμβρίου 2007):  

«Τα Σ.Δ.Ε. λειτουργοφν με ανοικτά προγράμματα ςπουδϊν, εφόςον, ςφμφωνα με τθ φιλοςοφία που 
τα διζπει, θ διδαςκαλία κεωρείται πράξθ επικοινωνίασ και όχι προςπάκεια για επίτευξθ 
προκακοριςμζνων ςτόχων. 
Το πρόγραμμα ςπουδϊν που αναπτφςςει κάκε Σ.Δ.Ε. δεν είναι προϊόν που παράγεται πριν από τθ 
διαδικαςία τθσ διδαςκαλίασ, οφτε δίνεται ζτοιμο ςτουσ εκπαιδευτικοφσ για να το εφαρμόςουν. 
Θ αξιολόγθςθ αυτϊν των προγραμμάτων ςπουδϊν δεν ςυνίςταται ςτον ζλεγχο επιτυχίασ κάποιων 
προκακοριςμζνων ςτόχων, αλλά ζχει περιςςότερο ποιοτικό χαρακτιρα δίνοντασ ζμφαςθ ςτισ 
διαδικαςίεσ τθσ διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ και ςτισ δραςτθριότθτεσ που οργανϊνονται ςτθν τάξθ.  
Δεν ελζγχεται μόνο το αποτζλεςμα, αλλά αποτιμάται θ ίδια θ διαδικαςία ωσ προσ τθ μορφωτικι τθσ 
αξία, τισ δυνατότθτεσ δθλαδι που παρζχει ςτουσ εκπαιδευομζνουσ να αξιοποιιςουν και να 
αναπτφξουν τθ δικι τουσ δυναμικι. Με αυτόν τον τρόπο μποροφμε να δίνουμε διαφορετικό 
προςανατολιςμό ςτθ διδακτικι πρακτικι, κακϊσ αναηθτοφμε διδακτικοφσ τρόπουσ οι οποίοι δε κα 
οδθγοφν ςτθν πρόςκτθςθ μιασ ςχθματοποιθμζνθσ και αποκρυςταλλωμζνθσ γνϊςθσ, αλλά ςτισ 
διαδικαςίεσ ςυλλογισ, οργάνωςθσ και κριτικισ επεξεργαςίασ των δεδομζνων, που καταλιγουν να 
αξιοποιιςουν και να αναπτφξουν τθ γνϊςθ. 
Σε αυτό το πλαίςιο, διαφοροποιείται και ο χαρακτιρασ αξιολόγθςθσ των εκπαιδευομζνων, θ οποία 
ςυνδζεται άρρθκτα με τθν αξιολόγθςθ του εκπαιδευτικοφ ζργου, τισ διαδικαςίεσ δθλαδι τθσ 
διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ, και αποςκοπεί αφενόσ ςτθ διαρκι ανατροφοδότθςθ τθσ διδαςκαλίασ 
με απϊτερο ςτόχο τθ βελτίωςι τθσ, και αφετζρου ςτθν πρόοδο των εκπαιδευομζνων. 
Το κζμα τθσ αξιολόγθςθσ ςτα Σ.Δ.Ε. αποκτά ακόμα μεγαλφτερθ βαρφτθτα, εφόςον αποτελεί 
παράγοντα που ςυνδζεται άμεςα με τθ ςχολικι διαρροι. Ζμφαςθ δίνεται ςτθν ποιοτικι - 
περιγραφικι αξιολόγθςθ, θ οποία δεν αποτυπϊνει ςτατικά τθν τελικι επίδοςθ των εκπαιδευομζνων, 
αλλά απεικονίηει τθ δυναμικι τθσ πορείασ βελτίωςισ τουσ και, όπου είναι δυνατόν, αναφζρει και τθν 
ανταπόκριςι τουσ ςε ςυγκεκριμζνεσ ςτρατθγικζσ». 

http://www.ideke.edu.gr/sde
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5.5 Ιςτορία και Εκπαίδευςη Ενηλίκων 
 
Ππωσ επιςθμαίνει ο P. Lee (2003) οι προςεγγίςεισ ςχετικά με τθν ιςτορία, τουσ 

ςτόχουσ, το περιεχόμενό τθσ και τθν ιςτορικι «εγγραμματοςφνθ» των μακθτϊν δεν 
ζχει αλλάξει όςον αφορά το δθμόςιο διάλογο, παρά το ότι, όπωσ τονίηει ο S. 
Wineberg, θ εκπαιδευτικι κεωρία και πρακτικι κακϊσ και οι κοινωνίεσ που τισ 
υποςτθρίηουν ζχουν αλλάξει ριηικά. Ο ςχετικόσ διάλογοσ είναι διαρκισ και ηωθρόσ με 
υφζςεισ και αναηωπυρϊςεισ ςτουσ «πολζμουσ τθσ ιςτορίασ»  (Liakos, 2008, Κόκκινοσ, 
2006α) και με κοινι ομολογία ςτο ότι θ εκπαίδευςθ ζχει αποτφχει να «διδάξει» 
ιςτορικό γραμματιςμό ςτουσ μακθτζσ, δθλαδι γνϊςθ και κατανόθςθ τθσ φφςθσ τθσ 
επιςτιμθσ τθσ ιςτορίασ. Θ ςυηιτθςθ επικεντρϊνεται ςτθν ιςτορικι άγνοια των 
μακθτϊν ςε όλεσ τισ βακμίδεσ εκπαίδευςθσ, αφοφ θ ιςτορία αντιμετωπίηεται ωσ 
μνθμονικι ανάκλθςθ γεγονότων. Για να επιτευχκεί όμωσ θ ιςτορικι κατανόθςθ και 
ςυνακόλουκα για να διαμορφωκεί ιςτορικι ςυνείδθςθ411 κα πρζπει, μεταξφ άλλων, 
να ςυνδεκεί θ ιςτορία με τθν κακθμερινι ηωι. Τα ενδιαφζροντά μασ κακοδθγοφν 
τθν ιςτορικι κατανόθςθ θ οποία με τθ ςειρά τθσ μασ βοθκά να κατευκφνουμε τον 
εαυτό μασ μζςα ςτο χρόνο. Ππωσ επιςθμαίνει ο Rχsen (1993: 162) θ πρακτικι ηωι 
«πλθροφορεί» τθν ιςτορία με τον ίδιο τρόπο που θ ιςτορία πλθροφορεί τθν 
κακθμερινι ηωι. Οι εκπαιδευόμενοι προςεγγίηουν τθν ιςτορία ςτο ςχολείο ςτο 
πλαίςιο τθσ δικισ τουσ ιςτορικισ κατανόθςθσ θ οποία ςταχυολογεί και μορφϊνεται 
από τισ οικογενειακζσ ιςτορίεσ, τα ιςτορικά φιλμ, τα ΜΜΕ, τισ δθμόςιεσ εκδθλϊςεισ 
και όλα αυτά τα οποία ςυνιςτοφν τθν ιςτορικι τουσ κουλτοφρα και δθμόςια ιςτορία, 
ςυν τθν πρότερθ εμπειρία του ςχολείου. Σε αυτι τθ βάςθ κινοφνται, φιλτράρουν, 
ξεχνοφν και κυμοφνται, προςκαφαιροφν και αναδομοφν τo πλαίςιo τθσ ιςτορικισ 
τουσ κατανόθςθσ, ςυχνά μζςω αςαφϊν αξιϊν, ιδεϊν και προδιακζςεων (Seixas, 
1997: 22). Ο ιςτορικόσ εναλφαβθτιςμόσ απαιτεί τθν κατανόθςθ των εκπαιδευόμενων 
πάνω ςτθ φφςθ τθσ ιςτορίασ, όπωσ το ότι είναι ςυνδεδεμζνθ με τθν ζρευνα, το ότι 
διζπεται από οριςμζνεσ οργανωτικζσ ιδζεσ και διακζτει οριςμζνα αναγνωριςτικά 
ςθμεία και ζνα λεξιλόγιο εκφράςεων με ιδιαίτερο νόθμα όπωσ π.χ. «παρελκόν», 
«ςυμβάν», «κατάςταςθ», «γεγονόσ», «αιτία», «αλλαγι»,  κλπ. (Lee, 2003). Tζλοσ, για 
τθν ιςτορικι κατανόθςθ είναι απαραίτθτο να λθφκοφν υπόψθ οι πρότερεσ 
αντιλιψεισ των εκπαιδευόμενων ςχετικά με τθν ιςτορία τισ οποίεσ φζρουν ςτθν τάξθ 
και με τισ οποίεσ, ςυνικωσ, αντιμετωπίηουν το παρελκόν ωσ κάτι ςτατικό, οριςτικό 
και αιϊνιο, ωσ μια «πτωχευμζνθ οντολογία» κατά τον P. Lee, μια αντίλθψθ ότι 
διαδικαςίεσ, καταςτάςεισ, αλλαγζσ υπόκεινται ςτθ «γεγονοτοποίθςθ» και τθν 
αντίςτοιχθ ενδει προςζγγιςι τουσ. Ηθτοφν από τθν ιςτορία μια ολοκλθρωμζνθ  και 
οριςτικι αφιγθςθ για το παρελκόν και δεν αντιλαμβάνονται ότι ζγκυρεσ αφθγιςεισ 
για το παρελκόν αλλάηουν κακϊσ νζα γεγονότα  και διαδικαςίεσ αποκαλφπτονται ι 
ςυμβαίνουν, δεν αντιλαμβάνονται δθλαδι το ότι οι ιςτορικζσ αφθγιςεισ είναι 
καταςκευζσ και όχι αντίγραφα του παρελκόντοσ. Ζτςι, ακόμθ και αν γνωρίηουν ςε 
βάκοσ κάποιεσ ιςτορικζσ περιόδουσ και γεγονότα, αυτι θ γνϊςθ είναι 
αποςπαςματικι και ςτεροφνται τθσ ικανότθτασ να ςυγκροτιςουν τθ μεγάλθ εικόνα 

                                                
411

 Ο B. van Borris (1983) διακρίνει τζςςερισ τφπουσ ιςτορικισ ςυνείδθςθσ: τθν «αςυνείδθτθ 
παρουςία» τθσ ιςτορίασ, τθ «διαδεδομζνθ εναςχόλθςθ»  με τθν ιςτορία, τθν «φανερι εναςχόλθςθ» 
με τθν ιςτορία και τθν «ενεργό αντίλθψθ» για τθν ιςτορία τουσ οποίουσ χρθςιμοποιεί ωσ ερμθνευτικά 
κλειδιά για τθ διερεφνθςθ των ςτάςεων και αντιλιψεων των ατόμων απζναντι ςτθν ιςτορία 
(Erdmann, 2007: 29). 
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και ζνα ιςτορικό πλαίςιο με ειρμό.  Αυτό λοιπόν που χρειάηονται οι μακθτζσ για τθν 
ιςτορικι κατανόθςθ και τθν καλλιζργεια του ιςτορικοφ γραμματιςμοφ ςε όλεσ τισ 
βακμίδεσ τθσ εκπαίδευςθσ, από τθν πρωτοβάκμια μζχρι τθν τριτοβάκμια και τθν 
εκπαίδευςθ ενθλίκων, είναι μια διανοθτικι ςκευι412 θ οποία κα τουσ βοθκά να 
αντιμετωπίηουν κριτικά τισ διαφωνίεσ των ιςτορικϊν πάνω ςε ιςτορικά ηθτιματα, να 
μθν περιμζνουν ότι οι ιςτορικζσ αφθγιςεισ αντικατοπτρίηουν πιςτά το παρελκόν, να 
μποροφν να ςχθματίηουν τθ «μεγάλθ εικόνα» κακϊσ αντιμετωπίηουν ανταγωνιςτικζσ 
και ςυμπλθρωματικζσ αφθγιςεισ του παρελκόντοσ μζςα και ζξω από το ςχολείο, να 
αναγνωρίηουν το «πρακτικό παρελκόν» το οποίο ςχεδιάηεται για να αποδείξει ποιοι 
είμαςτε εμείσ ι ποιοι είναι οι άλλοι και τι κα πρζπει εμείσ ι οι άλλοι να κάνουμε ςτθ 
ςυνζχεια (Oakshott, 1962)413. Δθλαδι θ ιδζα και το «ςτοίχθμα» είναι θ διδαςκαλία 
τθσ ιςτορίασ να επιτφχει τθ δόμθςθ ενόσ χρθςτικοφ ιςτορικοφ πλαιςίου το οποίο 
προςπερνά τα «γεγονοτοποιθμζνα» ςπαράγματα ι τα εκνικά χαρακτθριςτικά και 
δίνει νόθμα ςτο αντικείμενο, τθν ιςτορία των ανκρϊπων, με το ςχθματιςμό τθσ 
μεγάλθσ εικόνασ θ οποία επαναλαμβάνεται και τονίηεται, ζτςι ϊςτε οι 
εκπαιδευόμενοι να προςαρμόηουν νζα ςτοιχεία ςε αυτι, να κάνουν τισ απαραίτθτεσ 
εςωτερικζσ ςυνδζςεισ και ςυνδυαςμοφσ με ςτόχο ακριβϊσ τθν ανάπτυξθ τθσ κριτικισ 
ςκζψθσ και κατ’ επζκταςθ τθσ ιδιότθτασ του ενεργοφ πολίτθ.   

 
Ππωσ ζχει ιδθ αναφερκεί, ο 21οσ αιϊνασ, με τθν παγκοςμιοποίθςθ και τισ 

ςυνζπειζσ τθσ ςε όλουσ τουσ τομείσ τθσ ηωισ, επιβάλλει επαναπροςδιοριςμό ςτόχων 
και προςεγγίςεων ςυνολικότερα και ςτθν εκπαίδευςθ. Μζςα ςε αυτό λοιπόν το 
πλαίςιο και θ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ επαναπροςεγγίηεται.  Ο Christoph Wulf (2008) 
υποςτθρίηοντασ τθν αναγκαιότθτα ανάπτυξθσ μιασ «Λςτορικισ Ανκρωπολογίασ» μζςα 
ςε ζνα παγκοςμιοποίθμζνο ιςτορικό πλαίςιο, κζτει μια ςειρά ηθτθμάτων προσ 
προβλθματιςμό και ςυηιτθςθ, Επιςθμαίνει ότι ςτισ πολιτικζσ και πολιτιςμικζσ 
ςυνκικεσ τθσ παγκόςμιασ κοινωνίασ, ζτςι όπωσ ζχουν διαμορφωκεί από τθν 
παγκοςμιοποίθςθ, δεν αρκεί να διδάςκουμε ιςτορία ςε ζνα περιοριςτικό εκνικό ι 
Ευρωπαϊκό πλαίςιο, αφοφ ζνα από τα βαςικά χαρακτθριςτικά τθσ παγκοςμιοποίθςθσ 
είναι θ ομογενοποιθμζνθ νοοτροπία ενάντια ςτθν πολιτιςμικι διαφοροποίθςθ (one 
– world mentality vs cultutral diversity).  Κζτει ωσ βαςικό ςτοιχείο μιασ ιςτορικισ 
ανκρωπολογίασ, θ οποία ζχει ωσ ςτόχο τθν ανάπτυξθ ιςτορικισ ςυνείδθςθσ, το να 
ςυλλάβουμε τθ διπλι φφςθ τθσ ιςτορικότθτασ και τθσ πολιτιςμικότθτασ, δθλαδι να 
ςυνειδθτοποιιςουμε ότι τόςο θ εποχι μασ όςο και θ εποχι με τθν οποία κζλουμε να 
εξοικειωκοφν οι μακθτζσ μασ ζχουν το δικό τουσ ιςτορικό και πολιτιςμικό 
χαρακτιρα. Αυτό μπορεί να βοθκιςει ςτθν διαχείριςθ τθσ πολιτιςμικισ 
διαφοροποίθςθσ – αφοφ ςθμαίνει ότι κα πρζπει να γίνει αντιλθπτι θ πολλαπλότθτα 
των πολιτιςμικϊν ομοιοτιτων και διαφορϊν κακϊσ και ο διαφορετικόσ τρόποσ με 
τον οποίο εκφράηεται και βιϊνεται θ παγκοςμιοποίθςθ και οι μορφζσ τθσ ςε 
διάφορα ςθμεία του πλανιτθ. Συνεπϊσ θ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ πρζπει, κυρίωσ, 

                                                
412 Να αποκτιςουν δθλ. μια δυνατι μετα-ιςτορικι ςκευι ζτςι ϊςτε να είναι ςε κζςθ να αναπτφςςουν 
ςφνκετα μοντζλα ιςτορικισ ςυνείδθςθσ ςτο πλαίςιο τθσ ςχζςθσ μεταξφ τθσ επιςτιμθσ τθσ ιςτορίασ και 
τθσ κακθμερινισ ηωισ κατά τον Rχsen (1993). 
413

 Ραραπομπι ςτο Lee, 2003. Ο Oakshott υπογραμμίηει τθν ιδιαίτερθ χρθςιμότθτα του «πρακτικοφ 
παρελκόντοσ» όπωσ κακορίηεται από ιδιαίτερα κρθςκευτικά, πολιτικά, οικονομικά ςυμφζροντα και 
παράγει ωραιοποιθμζνεσ εκδοχζσ του παρελκόντοσ, δθλ. τθν ιδζα τθσ «χριςιμθσ» ιςτορίασ (Barca et 
al, 2008). 
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να επικεντρωκεί ςτθ διαχείριςθ τθσ ετερότθτασ και τθσ ετερογενοφσ ςκζψθσ. 
Ρροχπόκεςθ κατανόθςθσ του άλλου αποτελεί  θ επαφι με τθν κουλτοφρα του, το 
«κακρζπιςμα» τθσ δικισ του κουλτοφρασ ςτθ δικι μασ, θ ανταλλαγι ςτοιχείων, θ 
προςζγγιςθ ετεροτιτων, με ςτόχο τθν ευρφτθτα των οριηόντων ηωισ και εμπειρίασ 
μεςα από τθν ανταλλαγι ςτοιχείων και ιδεϊν και τθ γνωριμία αλλιλων. Ο Wulf 
υποςτθρίηει ότι αφοφ θ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ λαμβάνει χϊρα κυρίωσ μζςα ςτα 
ςχολεία, αυτά κα πρζπει να γίνουν εκ των πραγμάτων «ηϊνεσ επαφισ» μεταξφ νζων 
και ενθλίκων από διαφορετικζσ κουλτοφρεσ, ιδίωσ ςτισ μεγάλεσ πόλεισ με 
πολυπολιτιςμικό πλθκυςμό. Ζτςι, θ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ μπορεί να αποτελζςει 
το όχθμα για τθ βιϊςιμθ ανάπτυξθ, δθλαδι τθν αντίλθψθ ότι μια ςυνεχισ πρόοδοσ 
επ’ ωφελεία τθσ κοινωνίασ κα πρζπει να υποςτθρίηει τθν ποιότθτα ηωισ τθσ 
παροφςασ γενιάσ αλλά κα διαςφαλίηει και τισ μελλοντικζσ γενιζσ ςτο να ςχεδιάηουν 
ςωςτά τισ ηωζσ τουσ414. Είναι αδιαφιλονίκθτθ θ ςυμβολι τθσ διδαςκαλίασ τθσ 
ιςτορίασ ςτθν εκπαίδευςθ για τθν ειρινθ, με τθ διαπίςτωςθ ότι ζτςι μποροφν να 
αναηθτθκοφν τρόποι απϊκθςθσ και μετριαςμοφ τθσ βίασ, των πολζμων, τθσ 
μιςαλλοδοξίασ και τθσ ζνδειασ415. Τζλοσ, επιςθμαίνεται ότι θ διδαςκαλία τθσ 
ιςτορίασ μπορεί να ςυμβάλει ςτθν επζκταςθ τθσ κατανόθςθσ τθσ μάκθςθσ, ενϊ 
παράλλθλα τονίηεται θ αναπαραςτατικι λειτουργία τθσ διδαςκαλίασ τθσ, με τθν 
ζννοια ότι θ ίδια θ γλϊςςα και οι διαδικαςίεσ προςζγγιςθσ τθσ ιςτορικισ γνϊςθσ 
εμπεριζχουν διαςτάςεισ ςωματικισ, αναπαραςτατικισ και αιςκθτικισ ζκφραςθσ. Θ 
μάκθςθ τθσ ιςτορίασ αποτελεί «μιμθτικι» διαδικαςία416 μζςα ςτο πλαίςιο αυτό, 
αφοφ κινθτοποιοφνται θ αναπαράςταςθ και θ δθμιουργικι «μίμθςθ» μζςα από τθ 
φανταςία των μακθτϊν ενεργοποιϊντασ ατομικι και ςυλλογικι ιςτορικι ςυνείδθςθ. 
Θ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ κατά τον Wulf αποτελεί μια διαπολιτιςμικι διαδικαςία θ 
οποία εμπεριζχει Ευρωπαϊκζσ και οικουμενικζσ προοπτικζσ, αφοφ θ πολιτιςμικι 
διαφορά αποτελεί, κατά τον ίδιο, τον πλοφτο τθσ ανκρωπότθτασ. Θ άποψθ αυτι 
οδθγεί ςτθν ανάπτυξθ μιασ πιο περιεκτικισ προςζγγιςθσ τθσ διδαςκαλίασ τθσ 
ιςτορίασ ςιμερα.   

 
Στθ πλαίςιο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, θ προςζγγιςθ τθσ ιςτορίασ 

εμπεριζχεται ςτον Κοινωνικό Γραμματιςμό, όπωσ είδαμε και ςτθν περίπτωςθ των 
Σ.Δ.Ε., κυρίωσ ωσ όχθμα ζκφραςθσ και ερμθνείασ των κοινωνικϊν φαινομζνων, τθσ 
ανκρϊπινθσ κοινωνίασ, του τόπου και των ατόμων. Οι ανωτζρω επιςθμάνςεισ 
ςχετικά με τθν ανάγκθ επαναπροςδιοριμοφ του ιςτορικοφ αντικειμζνου μζςα ςτισ 
νζεσ ςυνκικεσ τθσ παγκοςμιοποίθςθσ κακϊσ και θ ανάγκθ για τθ δόμθςθ μιασ 
«μεγάλθσ εικόνασ» και ενόσ χρθςτικοφ ιςτορικοφ πλαιςίου ςτο οποίο εντάςςονται τα 
επιμζρουσ με ειρμό και ςυνζχεια, ο διαχωριςμόσ του πρακτικοφ από το ιςτορικό 
παρελκόν και θ ςφνδεςθ τθσ κακθμερινισ ηωισ με τθν ιςτορία βλζπουμε να 

                                                
414

 Θ βιϊςιμθ ανάπτυξθ αναγνωρίηεται ωσ ζνασ τρόποσ ανάπτυξθσ τθσ  ηωισ τόςο ςε ατομικό επίπεδο 
όςο και ωσ τρόποσ προϊκθςθσ τθσ κοινωνικισ ευθμερίασ, τθσ οικονομικισ ανάπτυξθσ και τθσ 
οικολογικισ αςφάλειασ (Wulf, 2008). Είναι ενδιαφζρον ότι ςτα Νζα Ρρογράμματα Σπουδϊν τθσ 
Υποχρεωτικισ Εκπαίδευςθσ (2010) θ Τοπικι Λςτορία (Γ’ Γυμναςίου) ςυνδζεται με τθ Βιϊςιμθ Ανάπτυξθ 
ςε μια αποπλαιςιωμζνθ, όμωσ, και ατυχι ςφηευξθ διαφορετικϊν αντικειμζνων, ζξω από τον κορμό τθσ 
Γενικισ Λςτορίασ (βλ. Επιτροπι Εμπειρογνωμϊνων Ρρογράμματοσ Σπουδϊν Κοινωνικϊν Επιςτθμϊν – 
Λςτορίασ για τθν Υποχρεωτικι Εκπαίδευςθ, ό.π., ς. 52) 
415

 Βλ. προθγοφμενο κεφάλαιο 4.5.1: «Θ Ραιδαγωγικι τθσ Ειρινθσ». 
416 Με τθν αριςτοτελικι ζννοια. 
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«ςυνομιλοφν» ςε αρκετά ςθμεία με τισ προτάςεισ του Ρ.Σ. του Λςτορικοφ 
Γραμματιςμοφ, όπωσ παρουςιάςτθκαν ςε προθγοφμενθ ενότθτα.  

 
Το αντικείμενο τθσ ιςτορίασ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων και τθ ςυνεχιηόμενθ 

εκπαίδευςθ κα πρζπει να προςεγγιςτεί μζςα ςτο πλαίςιο του διαλόγου για τθν 
ιςτορία κακϊσ και τθσ επιρροισ που θ μετανεωτερικι ςκζψθ άςκθςε ςε αυτι. Στο 
πεδίο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, θ ιςτορία κεάται ωσ «όχθμα» για τθν κατανόθςθ 
του εαυτοφ ςτο παρόν αλλά και τθσ διαδικαςίασ ςχθματιςμοφ αυτοφ του παρόντοσ 
και του παρελκόντοσ. Για να ζχει νόθμα αυτι θ προςζγγιςθ κα πρζπει να 
αποφευχκεί ο κίνδυνοσ θ ιςτορία να γίνει ζνα είδοσ «ρετρο – τουριςμοφ» των 
ενθλίκων προσ το παρελκόν (Chase, 2000). Ανακφπτουν λοιπόν και ςτθν περίπτωςθ 
αυτι επιςτθμολογικά ηθτιματα ςχετικά με τθ διδαςκαλία και τθν προςζγγιςθ του 
αντικειμζνου. Ραρόλο που θ βιβλιογραφία ςτο κζμα ιςτορία και εκπαίδευςθ 
ενθλίκων είναι μάλλον φτωχι, επιςθμαίνονται τα εξισ: οι εκπαιδευτζσ ενθλίκων οι 
οποίοι προςεγγίηουν ςχετικζσ κεματικζσ δεν είναι, ςυνικωσ, εξοικειωμζνοι με τισ 
ςφγχρονεσ προςεγγίςεισ του αντικειμζνου, όπωσ διαμορφϊνονται υπό τθν επιρροι 
και τθσ μετανεωτερικισ ςκζψθσ417, εργάηονται μεμονωμζνα χωρίσ ζνα ςυνολικότερο 
ςυντονιςμό, ανατροφοδότθςθ και ςυνεργαςία, με λίγεσ εξαιρζςεισ, ενϊ κζματα 
τοπικισ ιςτορίασ, ςυνθκιςμζνα ςε τάξεισ ενθλίκων, προςεγγίηονται αποπλαιςιωμζνα 
από τθ ςυνολικότερθ προβλθματικι τθσ διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ, με ζμφαςθ ςε 
γεγονότα και παραδοςιακζσ μεκόδουσ418. Βζβαια, ακόμθ και ςε χϊρεσ όπωσ θ 
Βρετανία όπου θ διδαςκαλία του αντικειμζνου ακολουκεί τισ πλζον ςφγχρονεσ 
επιςτθμολογικζσ προςεγγίςεισ, παρά τα όποια προβλιματα και ςυχνζσ 
οπιςκοδρομιςεισ, ο διάλογοσ για τθ φφςθ τθσ ιςτορίασ, τθν προβλθματικι των 
«μεγάλων αφθγιςεων», τθν υποκειμενικότθτα και τθ ςχετικότθτα των ερμθνειϊν, 
τθν αποδόμθςθ τθσ ςφγχρονθσ ςκζψθσ και τθν αμφιςβιτθςθ του ςτοιχείου τθσ 
αντικειμενικότθτασ ςτθν ιςτορία, δθμιουργεί ςυγκροφςεισ και αβεβαιότθτεσ, 
καταλφοντασ ςφνορα ανάμεςα ςτισ επιςτιμεσ (Chase, 2000). Θ επιςτθμολογικι, 
κεματολογικι και μεκοδολογικι πολυμζρεια που χαρακτθρίηει τθ ςφγχρονθ 
ιςτοριογραφία τισ τελευταίεσ τζςςερισ δεκαετίεσ χρεϊνεται ςτθν αντιπαρακεςθ τθσ 
κοινωνικισ – ςυνολικισ και «από τα κάτω» ιςτορίασ με τθ νζα πολιτιςμικι ιςτορία 
κακϊσ και ςτουσ κραδαςμοφσ που προκάλεςε ςτο επιςτθμολογικό υπόβακρο τθσ 

                                                
417 Σχετικά με τθν ζννοια του μεταμοντζρνου ι μετανεωτερικοφ ςτθν ιςτορία βλ. Β. Κιντι (2006). «Θ 
ςθμαςία τθσ λεγόμενθσ μεταμοντζρνασ κριτικισ (με αφορμι τθν πρόςφατθ εγχϊρια διαμάχθ για τθν 
ιςτοριογραφία)», ςτο Ο Ρολίτθσ, 116. Ππωσ ςθμειϊνει θ ςυγγραφζασ: «Εκείνο που υπογράμμιςε 
περιςςότερο θ μεταμοντζρνα κριτικι είναι ότι το παρελκόν δεν μπορεί να χρθςιμοποιθκεί από μόνο 
του ωσ ο αδιαφιλονίκθτοσ κριτισ για το ποια ιςτορικι αφιγθςθ είναι ακριβισ. Θ κζςθ αυτι είναι κατά 
τθ γνϊμθ μου ορκι. Ωςτόςο ςτθ ςυνζχεια χρθςιμοποιικθκε γαι να υποςτθριχκεί ότι θ αλικεια και θ 
εγκυρότθτα είναι, ι δεν μπορεί παρά να είναι, ςυςχετιςμόσ δυνάμεων και ιςχφοσ, ι ότι όλεσ οι 
προςεγγίςεισ είναι εξίςου κεμιτζσ και ιςότιμεσ. Οι κζςεισ αυτζσ είναι κατά τθ γνϊμθ μου εςφαλμζνεσ 
ι τουλάχιςτον δεν ςυνάγονται από τθν προθγοφμενθ. *...+ Ρρζπει να ςυμφιλιωκοφμε με τθν ιδζα ότι 
δεν ζχουμε ςτθ διάκεςι μασ κριτιρια με κακολικι ιςχφ ανεξαρτιτωσ ςυνκθκϊν και πλαιςίου με τα 
οποία διαυγάηεται θ αλικεια με τρόπο άμεςο. *...+ Το ςτοίχθμα είναι να αναγνωρίηεται θ 
ανεδαφικότθτα των απολυτοκρατικϊν – κακαρϊν – λφςεων χωρίσ να καταργείται θ ευκφνθ τθσ 
κρίςθσ».      
418 Επιβεβαιϊνονται οι επιςθμάνςεισ αυτζσ και από τθν παροφςα ζρευνα. 
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ιςτορίασ ο μετανεωτερικόσ λόγοσ (γλωςςικι ςτροφι, μεταδομιςμόσ, ανκρωπολογικι 
ζννοια τθσ ταυτότθτασ) (Κόκκινοσ, 2003: 96)419.  

 
Οι ενιλικοι εκπαιδευόμενοι φζρουν τθν εμπειρία τθσ ςχολικισ προςζγγιςθσ 

τθσ ιςτορίασ θ οποία, ςυνθκζςτατα, είναι αρνθτικι (Ραλλθκίδθσ, 2012, Κόκκινοσ, 
2003, Chase, 2000, Μαυροςκοφφθσ, 1999, Angvik, - Borris, 1997). Οι προςδοκίεσ 
λοιπόν των ενθλίκων εκπαιδευόμενων όταν ζρχονται ςε επαφι με το αντικείμενο και 
πάλι είναι «να μάκουν τθν αλικεια για το παρελκόν», ενϊ ςτθν περίπτωςθ εκείνων 
οι οποίοι παρακολουκοφν ειδικά προγράμματα τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ κεωροφν 
ότι κα προςεγγίςουν «νζα» γνϊςθ μζςω ανεκμετάλλευτου και ανεπεξζργαςτου ι 
άγνωςτου υλικοφ πθγϊν και μζςω νζων τεχνικϊν ανάλυςθσ τα οποία κα 
διαφοροποιιςουν τθν ιςτορία τθν οποία γνωρίηουν420. Ακολουκεί θ ςχετικι 
αποδόμθςθ τθσ ςχολικισ γνϊςθσ θ οποία ςυχνά οδθγεί ςε ζναν γενικευμζνο 
ςκεπτικιςμό ι ακόμθ και κυνιςμό για τθν ιςτορικι προςζγγιςθ και κζτει θκικά 
ηθτιματα ςχετικά με το πόςο μακριά μπορεί να φτάςει ο δάςκαλοσ τθσ ιςτορίασ όταν 
ανατρζπει βεβαιότθτεσ. Ωςτόςο, κεωρείται απαραίτθτθ θ πρόκλθςθ αμφιςβιτθσ και 
θ αποδόμθςθ βεβαιοτιτων όςον αφορά τθν προςζγγιςθ τθσ ιςτορίασ από τουσ 
ενιλικουσ421, αφοφ ευκφνθ του εκπαιδευτι είναι να αποκαλφψει το εμπειρικό 
περιεχόμενο αλλά και να «υποδαυλίςει» διανοθτικά τουσ εκπαιδευόμενουσ ςχετικά 
με το αντικείμενο αυτό, αποφεφγοντασ τθν πεπατθμζνθ τθσ παραδοςιακισ ι 
«διαςκεδαςτικισ» προςζγγιςισ του422. Θ παρουςία προγραμμάτων ιςτορίασ ςτθν 
εκπαίδευςθ ενθλίκων ςκοπό ζχει να ενκαρρφνει τουσ εκπαιδευόμενουσ να 
«παραγάγουν» ιςτορία για τον εαυτό τουσ αντί να καταναλϊςουν τθν ιςτορία ςε 
εκδοχζσ που προςφζρονται από άλλουσ (Chase, ό.π.), κάτι που αναμφιςβιτθτα δεν 
είναι κακόλου εφκολο. Στο πλαίςιο αυτό θ ςχετικι ζρευνα αναδεικνφει τθ ςθμαςία 
τθσ αξιοποίθςθσ τθσ λογοτεχνίασ και ιδιαίτερα των ιςτορικϊν μυκιςτορθμάτων 
κακϊσ και ςχετικισ φιλμογραφίασ423 ςτθν δόμθςθ τθσ ιςτορικισ γνϊςθσ και 
κατανόθςθσ424 των ενθλίκων, κακϊσ και τθ μεγαλφτερθ δυνατότθτα των ενθλίκων 
για ενςυναίςκθςθ και ενςυναιςκθτικι κατανόθςθ. Αυτό που ςυνιςτά τθν ιςτορικι 

                                                
419 Ραραπζμπει ςτον Marc Poster (1997). Cultural History and Postmodern Disciplinary Reading and 
Challenges , New York: Columbia University Press, ς. ς. 3-7.  
420 Ππωσ παραπζμπει ο M. Chase (2000) αναφζροντασ ςχετικά ερευνθτικά δεδομζνα. 
421

 Χαρακτθριςτικι θ φράςθ του Baudrillard (1991): «Ο Ρόλεμοσ του Κόλπου δεν ςυνζβθ», εννοϊντασ 
βεβαίωσ ότι αυτό που θ παγκόςμια κοινι γνϊμθ προςζλαβε ωσ Ρόλεμο του Κόλπου ιταν κυρίωσ 
καταςκευι των ΜΜΕ και τθσ δικισ τουσ αναπαράςταςθσ τθσ ςφγκρουςθσ. Το ςχετικό άρκρο 
δθμοςιεφτθκε ςτισ εφθμερίδεσ Liberation  και  Gardian: “La Guerre du Golfe n'a pas eu lieu”,  ςτισ 29 
Μαρτίου, 1991. Βλ. και  Jean Baudrillard, (1995). The Gulf War Did Not Take Place, Bloomington: 
Indiana University Press 
422 Ανεκδοτολογία, πικάντικεσ και αςυνικιςτεσ λεπτομζρειεσ κλπ. 
423

 Higashi, S., (1998). “Rethinking film as American History” in Rethinking History, Vol 1, No 2, pp 87-
101, όπωσ παραπζμπει ο M. Chase (2000), ςελ. 87. 
424 Schama, S., (1992). Dead Certainties (Unwarranted Speculations), London: Granta, ς. 320, όπωσ 
παραπζμπει ο Chase  (ό.π.). Ο Schama χρθςιμοποιεί ιςτορίεσ «για να παίξει με το προκλθτικό κενό που 
διαχωρίηει ζνα βιωμζνο γεγονόσ και τθ ςυνακόλουκθ αφιγθςι του». (Ρρβλ. τθ φράςθ του Γ. Σεφζρθ 
«ό,τι αφθγοφμαςτε ζγινε, αλλά τίποτε δεν ζγινε όπωσ το αφθγοφμαςτε»). Ωςτόςο, ο ερευνθτισ 
διαπιςτϊνει μια γενικότερθ επιφφλαξθ των ιςτορικϊν να χρθςιμοποιιςουν πθγζσ που δεν ςυνιςτοφν 
«κακαρά» ιςτορικά ντοκουμζντα (π.χ. διπλωματικά ζγγραφα) και ςχετικι απροκυμία να 
παρακολουκιςουν τθν μεταμοντζρνα απομυκοποίθςθ τθσ ιςτορίασ που βαςίηεται ςε «αποδείξεισ».  
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κουλτοφρα425 των ατόμων, κατά τον Rχsen (Erdmann, 2007:31) οικοδομείται μζςα 
από το ςχολείο, τα ΜΜΕ, τθν κυβερνθτικι γραφειοκρατία, τισ επετείουσ και τισ 
δθμόςιεσ εκδθλϊςεισ, τα μουςεία, τον κινθματογράφο, τα μνθμεία, τθν τζχνθ, τθ 
λογοτεχνία, τθ δθμόςια ζκφραςθ ιςτορικϊν επιχειρθμάτων και το ςχετικό διάλογο 
από το χϊρο τθσ πολιτικισ426, τθν ιςτοριογραφία και τθ μνιμθ427. Ο ίδιοσ 
υποςτθρίηει ότι θ ιςτορικι ςυνείδθςθ κα πρζπει να κεωρθκεί ωσ μια μακθςιακι 
διαδικαςία, ενϊ διαχωρίηει τθ μνιμθ από τθν ιςτορικι ςυνείδθςθ και τονίηει ότι 
παρόλο που ο διαχωριςμόσ δεν είναι εφκολοσ, ο διάλογοσ (discourse) πάνω ςτθν 
μνιμθ428 κάνει ζναν ςαφι διαχωριςμό ανάμεςα ςτο ρόλο που ζπαιξαν οι ιςτορικζσ 
αναπαραςτάςεισ ςτον πολιτιςμικό προςανατολιςμό τθσ πρακτικισ ηωισ και τισ 
ορκολογικζσ διαδικαςίεσ τθσ ιςτορικισ ςκζψθσ μζςω των οποίων κατακτάται θ 
γνϊςθ ςχετικά με το παρελκόν  (Rχsen 2007: 34). Θ αφθγθματικι δομι τθσ ιςτορικισ 
ςκζψθσ και τα αποτελζςματά τθσ ςε όλεσ τθσ μορφζσ των ιςτορικϊν 
αναπαραςτάςεων διζπονται από μια ςυγκεκριμζνθ λογικι νοθματοδότθςθσ τθσ 
εμπειρίασ του παρελκόντοσ που διαμορφϊνεται από ζναν προςανατολιςμό ο οποίοσ 
αντιςτοιχεί ςτισ τρζχουςεσ ανάγκεσ τθσ πρακτικισ μασ ηωισ (Rχsen, 2011: 15). 

 
Θ ςυνεχιηόμενθ εκπαίδευςθ και θ εκπαίδευςθ ενθλίκων αποδεικνφεται πιο 

δεκτικι ςτθν εφαρμογι ανοιχτϊν, ανανεωτικϊν και «ελεφκερων» προγραμμάτων 
ςπουδϊν, όπωσ είδαμε και ςτθν ελλθνικι περίπτωςθ των Ρ.Σ. των Σ.Δ.Ε.. Οι 
εκπαιδευτζσ ενθλίκων αξιοποίθςαν πρϊτοι τθ χριςθ του τοπικοφ ιδιϊματοσ, των 
χαρακτθριςτικϊν του τοπίου και τθσ αρχιτεκτονικισ και των προφορικϊν μαρτυριϊν 
και αναμνιςεων ςτθν ζρευνα και τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ, κακϊσ και τθν 
αυτοβιογραφία, θ οποία αποτελεί ςθμαντικό ςτοιχείο ςτθ βαςικι εκπαίδευςθ 
ενθλίκων και ςτθν ανάπτυξθ τθσ γλωςςικισ ζκφραςθσ και τθσ δθμιουργικισ γραφισ. 
Αντίκετα, θ εκπαίδευςθ των ιςτορικϊν-εκπαιδευτικϊν «μασ προδιακζτει ϊςτε να 
δίνουμε μια πλεονεκτικι κζςθ ςτο γραπτό λόγο, να ζχουμε τον οπτικό και τον 
προφορικό λόγο ςε ςυγκριτικά χαμθλι εκτίμθςθ και να κεωροφμε τον φανταςτικό 
ωσ μια μορφι παγίδασ», όπωσ επιςθμαίνει ο Samuel (1994: 268)429, αςκϊντασ 
κριτικι ςτθν αρχικι και ςυνεχιηόμενθ εκπαίδευςθ - κατάρτιςθ των ιςτορικϊν. Οι 
ιςτορικοί δυςπιςτοφν απζναντι ςτισ αναπαραςτάςεισ τθσ ιςτορίασ, ςτθν υλικι και 
οπτικι αναδθμιουργία του παρελκόντοσ - με δεδομζνθ βζβαια και τθν ευκολία τθσ 
ςχετικισ «βιομθχανίασ» να αναμειγνφει φανταςία με πραγματικότθτα. Οι απόψεισ 
για το παρελκόν, θ ιςτορικι κουλτοφρα, όμωσ, όπωσ προαναφζρκθκε,  για τθν 
πλειονότθτα των ενιλικων εκπαιδευόμενων δομείται κυρίωσ ςτο δθμόςιο χϊρο: 

                                                
425 Ο όροσ «ιςτορικι κουλτοφρα» απαντάται ςτθ γερμανικι βιβλιογραφία ενϊ ςτθν αγγλοςαξονικι 
απαντάται ςυχνότερα ο όροσ «δθμόςια ιςτορία» (Virta, 2007: 124). Θ Virta παρακζτει τον οριςμό του 
Arronson: «ιςτορικι κουλτοφρα είναι μια ζννοια – ομπρζλλα για μεςτά νοιματοσ υλικά κατάλοιπα και 
αφθγιςεισ με τα οποία θ ιςτορικι μνιμθ «δουλεφει» και από τα οποία επιλζγει» (ό.π.).   
426

 Βλ. και M. Repoussi, (2007).  “Politics question history education. Debates on Greek History 
Textbooks”, in Historical Consciousness-Historical Culture, International Society for the Didactics of 
History, Yearbook 2006/2007, Schwalbach/Ts: Wochenschau Verlag, p.p. 99-110. 
427

 Θ Erdmann υποςτθρίηει ότι θ ιςτορικι κουλτοφρα βαςίηεται ςτθν κυριαρχοφςα κοινωνικά άποψθ 
για τθν ιςτορία, είναι δθλαδι μια κοινωνικι καταςκευι, ενϊ, παραπζμποντασ ςτουσ Maurice 
Halbwacks και Jan Assmann,  ςθμειϊνει ότι βαςίηεται ςτθν πολιτιςμικι μνιμθ (ό.π.).  
428

 Ραραπζμπει ςτουσ Halbwachs, 1980, Nora, 1989, Assmann, 1992 & 1995  (2007:15). 
429

 Ππωσ παραπζμπει ο Chase (ό.π.): Samuel, R., (1994). Theaters of Memory Volume I : Past and 
Present in Contemporary Culture, London: Verso 
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μουςεία, μνθμεία, ιςτορικοί χϊροι, κεματικά πάρκα430 (“heritage”), εκδθλϊςεισ - και 
λιγότερο μζςα από τθν «ιςτορία» (ακαδθμαϊκζσ δθμοςιεφςεισ και παραδόςεισ ςε 
τάξεισ ενθλίκων). Οι τόποι μνιμθσ και οι κοινωνικζσ αναπαραςτάςεισ του ιςτορικοφ 
βιϊματοσ ςυγκροτοφν τθ δθμόςια αντίλθψθ για τθν ιςτορία (Lowenthal, 1985: 187-
210). Οι ακαδθμαϊκζσ δθμοςιεφςεισ δεν αποτελοφν τισ μόνεσ αναπαραςτάςεισ του 
παρελκόντοσ και ιδθ ςτθ Βρετανικι ανϊτατθ εκπαίδευςθ διαχωρίηεται το 
επάγγελμα του ιςτορικοφ από ό,τι ςχετίηεται με τθ δθμόςια κατανόθςθ του 
παρελκόντοσ431. Ωςτόςο, ερευνθτζσ υποςτθρίηουν ότι αντί να περιφρονεί κανείσ το 
δεφτερο432, θ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ ςτθ ςυνεχιηόμενθ εκπαίδευςθ κα ζπρεπε να 
εμπλακεί περιςςότερο ενεργά με τθ λεγόμενθ «edu-tainment» ι  «histo-tainment» 
(κατά το «info-tainment») δθλ. τθ μορφι αυτι δθμόςιασ ζκφραςθσ τθσ ιςτορίασ θ 
οποία ςυνδυάηει εκπαίδευςθ και διαςκζδαςθ, με ςκοπό να κατευκφνει τουσ 
εκπαιδευόμενουσ ςε μια πιο κριτικι και αναςτοχαςτικι «κατανάλωςθ» μουςείων, 
ιςτορικϊν χϊρων και αναπαραςτάςεων και «μιμθτικϊν» προςεγγίςεων του 
παρελκόντοσ. Οι εκφράςεισ αυτζσ ςυνιςτοφν ςτοιχεία τθσ δθμόςιασ παιδαγωγικισ433 
θ οποία αςκεί μεγάλθ επιρροι ςτα άτομα και πρζπει θ κριτικι προςζγγιςι τουσ να 
προκαλζςει ζνα νζο τρόπο ςκζψθσ και αναςτοχαςμοφ ςτουσ ενιλικουσ 
εκπαιδευόμενουσ ϊςτε να υποβάλουν νζα νοιματα ςτον κόςμο γφρω τουσ (Sandin 
et al, 2011).  Άτυπα πολιτιςτικά ιδρφματα όπωσ βιβλιοκικεσ, μουςεία, ιςτορικοί 
χϊροι, μποροφν να ενδυναμϊςουν τθν κριτικι μάκθςθ και τθν ανάπτυξθ κριτικισ 
ταυτότθτασ ςτουσ ενθλίκουσ, μζςω διαδραςτικϊν εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων τα 
οποία διακζτουν και προκαλϊντασ τουσ επιςκζπτεσ να κζςουν ερωτιματα ςχετικά 
με τισ κυρίαρχεσ αντιλιψεισ για τθν ζκκεςθ του περιεχομζνου ι τθ γενικότερθ ιδζα 
ςφλλθψθσ και δόμθςι τουσ και να αντιλθφκοφν εαυτοφσ ωσ μζροσ ενόσ ευρφτερου 
αλλθλοςυνδεδεμζνου οικοςυςτιματοσ μζςα ςτο οποίο μποροφν να αναγνωρίςουν 
και να επαναπροςδιορίςουν το ρόλο τουσ434. Επιπλζον, θ ιςτορία μπορεί να 

                                                
430 Το πρϊτο ίςωσ κεματικό ιςτορικό πάρκο ςτθν Ελλάδα ετοιμάηεται ςτθν περιοχι του Γράμμου και 
αφορά το τζλοσ του Εμφυλίου Ρολζμου. Στο πεδίο αυτό (heritage) εντάςςονται π.χ. και τα 
αναρρίκμθτα «κρυφά ςχολειά» ανά τθν ελλθνικι επικράτεια. 
431 Ππωσ επιςθμαίνει ο Chase, θ British Assessment Exercise επικεντρϊνεται ςτθν ακαδθμαϊκι 
παραγωγι των ιςτορικϊν (μονογραφίεσ, ακαδθμαϊκά περιοδικά) και επιτείνει αυτόν τον διαχωριςμό.  
432 Wineburg, S., (2001). Historical Thinking and Other Unnatural Acts: Charting the future of teaching 
the past , Philadelphia: Temple University Press, ς. 250. 
433

 Βλ. ςχετικά προθγοφμενο κεφάλαιο: Κριτικι Ραιδαγωγικι. Θ Δθμόςια Ραιδαγωγικι αναφζρεται ςε 
διάφορεσ μορφζσ, διαδικαςίεσ και «τόπουσ» εκπαίδευςθσ και μάκθςθσ οι οποίεσ λαμβάνουν χϊρα 
πζρα από τα όρια τθσ κεςμϊν τθσ τυπικισ εκπαίδευςθσ, και ςυμπεριλαμβάνει τθ λαϊκι κουλτοφρα 
(popular culture) όπωσ π.χ. ταινίεσ, τθλεόραςθ, Internet, περιοδικά, εμπορικά κζντρα, τα άτυπα 
εκπαιδευτικά ιδρφματα και δθμόςιουσ χϊρουσ όπωσ μουςεία, μνθμεία, ηωολογικοί και βοτανικοί 
κιποι, τουσ κυρίαρχουσ λόγουσ (discourses), όπωσ δθμόςια πολιτικι, νεοφιλελευκεριςμόσ, 
παγκόςμιοσ καπιταλιςμόσ, και τθ δθμόςια ζκφραςθ τθσ διανόθςθσ και του κοινωνικοφ ακτιβιςμοφ, 
όπωσ π.χ. θ ςχζςθ και διάδραςθ ακαδθμαϊκϊν με το κοινό ζξω από τα όρια των πανεπιςτθμίων, 
διάφοροι οργανιςμοί και κοινωνικά κινιματα. Για τουσ εκπαιδευτζσ ενθλίκων τα πεδία τθσ δθμόςιασ 
παιδαγωγικισ που ενδιαφζρουν περιςςότερο είναι εκείνα τθσ λαϊκισ κουλτοφρασ και των άτυπων 
πολιτιςτικϊν ιδρυμάτων (Sandin et al, 2011). Ο όροσ δθμόςια παιδαγωγικι ειςάγεται κατά τθ 
δεκαετία του ’90  από φεμινίςτριεσ ερευνιτριεσ, όπωσ θ Carmen Luke κ.ά., και ζγινε ευρζωσ γνωςτόσ 
μζςα από τθ δουλειά του Henry Giroux και τθν Κριτικι Ραιδαγωγικι. 
434

 Ππωσ επιςθμαίνει θ Lucia (2007): «τα πολιτιςμικά ιδρφματα είναι χϊροι δθμόςιασ παιδαγωγικισ 
όπου θ κοινότθτα διερευνά και ανακεωρεί τισ αξίεσ, όπου λαμβάνουν χϊρα περίπλοκεσ ςυηθτιςεισ, 
και όπου θ πολυπλοκότθτα και αντιφατικότθτα αγκαλιάηονται και διαςυνδζονται» (H παραπομπι ςτο 
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ςυςχετιςτεί με οικονομικά ενδιαφζροντα με ποικίλουσ τρόπουσ και ο 
προφανζςτεροσ τρόποσ οικονομικισ αξιοποίθςθσ τθσ ιςτορίασ είναι μζςω τθσ 
βιομθχανίασ τθσ πολιτιςμικισ κλθρονομιάσ και τθσ βιομθχανίασ τθσ διαςκζδαςθσ 
(Virta, 2007: 125), «αφοφ το παρελκόν χρθςιμοποιείται ωσ ζνα αρχείο αιςκθτικισ και 
πολιτιςμικισ εμπειρίασ»435. Ο Jaques Le Goff (1998: 139)436 αναφζρεται ςτθν 
αναηιτθςθ, διάςωςθ, διζγερςθ τθσ ςυλλογικισ μνιμθσ λιγότερο μζςα ςτα κείμενα 
και περιςςότερο μζςα ςτο λόγο, τισ εικόνεσ, τισ χειρονομίεσ και τισ τελετουργίεσ, κάτι 
το οποίο ιςοδυναμεί με μια «μεταςτροφι του ιςτορικοφ βλζμματοσ του κοινοφ», το 
οποίο «διακατζχεται από το φόβο τθσ απϊλειασ μνιμθσ, τθσ ςυλλογικισ αμνθςίασ» 
κακϊσ επίςθσ ςτθ «μόδα – ρετρό» ωσ αντικείμενο εκμετάλλευςθσ από τουσ 
εμπόρουσ τθσ μνιμθσ αφοφ θ μνιμθ ωσ καταναλωτικό αντικείμενο «πουλάει πολφ». 
Συνεπϊσ, όταν θ ιςτορία βρίςκεται παντοφ, ο κριτικόσ γραμματιςμόσ και θ ςυνείδθςθ 
των χριςεων τθσ ιςτορίασ γίνονται απολφτωσ αναγκαία – και βζβαια όχι μόνο με τθ 
μορφι ανάγνωςθσ και ερμθνείασ κειμζνων και λανκανόντων κειμζνων αλλά και ωσ 
οπτικόσ και μιντιακόσ εναλφαβθτιςμόσ. Θ ςυλλογικι μνιμθ αποτελεί διακφβευμα γαι 
τισ ςφγχρονεσ κοινωνίεσ (ό.π.:143). 

 
Ζνασ από τουσ βαςικοφσ ςτόχουσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων είναι να τουσ 

βοθκιςει να αναπτφξουν τθ δυνατότθτα να κάνουν ςυνειδθτζσ επιλογζσ. Πςον 
αφορά τθ μελζτθ τθσ ιςτορίασ οι επιλογζσ αυτζσ είναι βαςικά τρεισ: 1. Ρολιτικι: θ 
ιςτορία τθν οποία μελετά ο ενιλικοσ εκπαιδευόμενοσ αντικατοπτρίηει μια 
ςυγκεκριμζνθ μορφι κοινωνίασ. 2. Αιςκθτικι: εκφράηει τθν προτίμθςθ για 
ςυγκεκριμζνουσ τρόπουσ αναπαράςταςθσ του παρελκόντοσ ζναντι άλλων, 
αναγνωρίηοντασ ςυγχρόνωσ ότι υπάρχουν εναλλακτικζσ προςεγγίςεισ και 3. 
Επιςτθμολογικι, θ οποία αντανακλά κζςεισ πάνω ςτο τι μπορεί να γνωςτοποιθκεί 
και με ποιο τρόπο (Chase, 2000).  Με δεδομζνο ότι πάντα κα υπάρχει ζνα χάςμα 
ανάμεςα ςτθν πραγματικότθτα του παρελκόντοσ και ςε εκείνθ τθν οποία ςυνιςτά θ 
αφιγθςθ και θ αναπαράςταςι του, όςοι το μελετοφν μποροφν να δθμιουργιςουν 
αφθγιςεισ του παρελκόντοσ εμπεριςτατωμζνεσ και τεκμθριωμζνεσ, ωςτόςο κα είναι 
πάντα μερικζσ και ατελείσ. Θ ουςία ζγκειται ςτο να επικεντρωκεί θ προςοχι ςτθ 
ςχζςθ μεταξφ γενίκευςθσ, κεωρθτικοποίθςθσ και τεκμθρίωςθσ437. Στόχοσ τθσ 
διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων είναι να ενκαρρφνει και να 
βοθκά τουσ εκπαιδευόμενουσ να κζτουν ερωτιματα και να ςτζκονται κριτικά ςτα 
πορίςματα των ιςτορικϊν, των επιμελθτϊν ιςτορικϊν εκκζςεων και μουςείων, 
κακϊσ και απζναντι ςε αυτοφσ που παράγουν καταναλωτικά «ιςτορικά» προϊόντα 
προσ διαςκζδαςθ και εκπαίδευςθ του κοινοφ, να τουσ ενδυναμϊνει ϊςτε να 

                                                                                                                                        
Sandin et al (2011): Lucia, J., (2007). “Director’s Watch: from open stacks to ‘open source’”, in 
Compass, 3 (4), και ςε θλεκτρονικι μορφι ςτο http://newsletter.library.villanova.edu/176 ).  
435 Ππωσ αναφζρει θ A. Virta ςχετικά με τθν (κατα)χριςθ ιςτορικϊν αναφορϊν και ςτοιχείων ςτισ 
διαφθμιςεισ «θ ιςτορία ςυχνά είναι θ κορδζλλα που τυλίγει το πακζτο» (2007: 125). Ο D. Lowenthal 
αςκεί κριτικι ςτον τφπο ιςτορίασ που προωκείται μζςω τθσ αξιοποίθςθσ τθσ πολιτιςτικισ κλθρονομιάσ 
επειδι ακριβϊσ είναι τόςο «ανοιχτι» ςτισ δυνάμεισ τθσ αγοράσ και ςε διάφορεσ ιδεολογίεσ: «Ρουλάει 
ο,τιδιποτε νόμιμα, από δθμθτριακά μζχρι ςαμπάνια. Θ ηιτθςθ για πολιτιςτικά ιςτορικά αγακά είναι 
ακόρεςτθ» (βλ. D. Lowenthal, (1998). The Heritage Crusade and the Spoils of History, Cabridge: 
Cabridge University Press, ς. 98) (ό.π.). 
436

 Αναφζρεται ςτισ «ςφγχρονεσ αναςτατϊςεισ τθσ μνιμθσ» (ό.π.: 134-142). 
437

 Πςον αφορά ςτο κζμα αυτό, κυμίηω τθ διαμάχθ Καλφβα - Μαρατηίδθ και Λιάκου κ.ά. ςχετικά με 
αφθγιςεισ του Εμφυλίου, πριν μερικά χρόνια. 

http://newsletter.library.villanova.edu/176
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ςκζπτονται ιςτορικά και να είναι ςε κζςθ να ιςτορικοποιοφν το αντικείμενο μελζτθσ 
τουσ και το ιςτορικό προϊόν438.  Δθλαδι να αναηθτοφν μια κριτικά αναςτοχαςτικι 
ερμθνεία439 θ οποία «μπορεί να ςυνειςφζρει ςε μια πιο διανοθτικά ηωντανι και 
ςυμπονετικι κζαςθ του παρελκόντοσ, ςυνεπϊσ ςτο είδοσ εκείνθσ τθσ κοινωνίασ μζςα 
ςτθν οποία κα κζλαμε να ηοφμε». 

 
Στο Ρρόγραμμα Σπουδϊν των Σ.Δ.Ε. με αναφορά ςτον Λςτορικό Γραμματιςμό, 

περιλαμβάνεται θ Ρροςωπικι Λςτορία ωσ μζροσ προςζγγιςθσ του ιςτορικοφ 
φαινομζνου αλλά και ωσ όχθμα ζκφραςθσ των εκπαιδευόμενων. Θ επιλογι τθσ 
Ρροςωπικισ Λςτορίασ (Οικογενειακι και Ατομικι Λςτορία) με όχθμα τθν 
αυτοβιογραφικι αφιγθςθ440 αποτελεί ςθμαντικό ςτοιχείο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων 
και επιςθμαίνεται βιβλιογραφικά τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ. Θ καταγραφι των 
αυτοβιογραφικϊν αφθγιςεων κεωρείται ότι ενκαρρφνει τθν ανάπτυξθ ποιοτικϊν 
ςτοιχείων ςθμαντικϊν για τθ διαδικαςία μάκθςθσ των ενθλίκων, όπωσ 
αυκεντικότθτα, αυτοεπιβεβαίωςθ, γνωςτικι ςυνειδθτοποίθςθ, επαγγελματικι 
ανάπτυξθ, ελευκερία επιλογισ όςον αφορά ςτάςεισ και δράςεισ, ςεβαςμόσ ςτον 
πλουραλιςμό και επικυμία για επαναξιολόγθςθ κζςεων οι οποίεσ δεν είχαν 
εξεταςτεί, πολιτιςμικϊν προκαταλιψεων και «αλθκειϊν» (Michelson, 2011). Για 
πολλοφσ κεωρθτικοφσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων θ επανεξζταςθ των παρελκοντικϊν 
εμπειριϊν αποτελεί μάκθςθ. Ο Mezirow (1990:1) επιςθμαίνει ότι «θ μάκθςθ μπορεί 
να οριςτεί ωσ θ διαδικαςία τθσ δθμιουργίασ νζων ι ανακεωρθμζνων ερμθνειϊν του 
νοιματοσ μιασ εμπειρίασ, οι οποίεσ οδθγοφν ςε επακόλουκθ κατανόθςθ, εκτίμθςθ 
και δράςθ»441. Άλλωςτε, «θ εμπειρία είναι το ηωντανό βιβλίο των ενιλικων 
εκπαιδευόμενων»442. Οι κεωρθτικοί τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων επιςθμαίνουν ότι θ 
επανεξζταςθ τθσ ηωισ των ενιλικων εκπαιδευόμενων τουσ βοθκά: να αναγνωρίςουν 
τισ διαδικαςίεσ μζςα από τισ οποίεσ προςζγγιςαν τθ μάκθςθ (Knowles, 1990), να 
αντιλαμβάνονται τισ φαινομενικά αςφνδετεσ εμπειρίεσ ηωισ ωσ ζνα ςφνολο με 
ςυνοχι (Rossiter, 1999), να αναπτφξουν μια αίςκθςθ επιςτθμολογικισ και 
κοινωνικισ δράςθσ (Kegan, 2000), να αναγνωρίςουν ότι οι προςωπικζσ εμπειρίεσ 
μπορεί να ςυγκροτοφν ζνα φράγμα το οποίο περιορίηει τθ μάκθςθ (Boud, Cohen & 
Walker, 1993). Επίςθσ, με τθ δθμιουργία νζων ερμθνευτικϊν ςχθμάτων και 
κατανόθςθσ θ αυτοβιογραφία μπορεί να γίνει όχθμα για τθν ενίςχυςθ του κριτικοφ 
αναςτοχαςμοφ (Mezirow, 1990), να αμφιςβθτιςει τα δεδομζνα (Kennedy, 1990) και 

                                                
438

 Ππωσ επιςθμαίνει ο ίδιοσ ερευνθτισ (Chase, 2000) «αν θ κοινωνία πάψει να ςκζπτεται ιςτορικά 
αυτό κα ςθμάνει ζνα ακόμθ βιμα προσ τθν «αυριανιςμοποίθσ», τον «κιτρινιςμό» τθσ ςκζψθσ» 
(αποδίδω, αυκαίρετα, τον όρο “tabloidization”).    
439 Ι μια «πιςτοποιθμζνθ αντικειμενικότθτα» (“qualified objectivity”) κατά τουσ Appleby et al (1994: 
259) όπωσ παραπζμπει ο Chase : Appleby, J. – Hunt, L. –Jacob, M., (1994). Telling the Truth About 
History, New York: Norton. 
440 Θ κεωρθτικι και ακαδθμαϊκι εναςχόλθςθ με τθν αφιγθςθ (Αφθγθματικι Κεωρία - Narrative 
Theory) αναδφκθκε κατά τισ δεκαετίεσ του 1970 και 1980 ςτο πλαίςιο των πολιτιςμικϊν ςπουδϊν και 
των ανκρωπιςτικϊν επιςτθμϊν. Θ ανάπτυξθ αυτι ςχετίηεται, μεταξφ άλλων, με τθν ευρεία εφαρμογι 
τθσ κεωρίασ τθσ λογοτεχνίασ ςτα κοινωνικά φαινόμενα και τισ ψυχοαναλυτικζσ και μεταμοντζρνεσ 
επιρροζσ και προκλιςεισ ςτισ ιδζεσ τθσ αδιαμεςολάβθτθσ εμπειρίασ και του εαυτοφ (Michelson, 
2011). 
441

 Ππωσ παραπζμπει θ E. Michelson (ό.π.) : Mezirow, J. & Associates (1990). Fostering critical 
reflection in adulthood: A guide to transformative and emancipatory learning, San Francisco: Jossey-
Bass 
442 Βλ. πρϊτο κεφάλαιο. 
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να μεταμορφϊςει αντιλιψεισ ςχετικά με με τθ γνϊςθ, τθν τεκμθρίωςθ, τθν εξουςία 
και τθ βεβαιότθτα (Kirtchener & King, 1990), ενϊ βοθκά τα άτομα να καλλιεργοφν 
τθν ικανότθτα να διακρίνουν καλφτερα πρόςωπα και πράγματα, να αναδομοφν τθν 
πρακτικι λιψθσ αποφάςεων, να ςφυρθλατοφν ταυτότθτεσ και να ορίηουν εκ νζου τι 
ςυνιςτά αλικεια και αξία (Brookfield, 1987)443. Ωςτόςο, ςφμφωνα με τον Foucault, θ 
αυτοβιογραφία ςυνιςτά «μια τεχνολογία του εαυτοφ, ζναν τρόπο δόμθςθσ ενόσ 
ιδιαίτερου είδουσ εαυτοφ444 ζξω από πολιτιςμικοφσ διαλόγουσ» - δθλαδι το να 
βιογραφεί κάποιοσ τον εαυτό του δεν είναι αποτζλεςμα αυτοβιογραφικϊν 
πρακτικϊν, αλλά είναι περιςςότερο μια άςκθςθ ςτθ δθμιουργία του εαυτοφ από 
ανκρϊπουσ οι οποίοι είναι προϊόντα των ίδιων των αφθγιςεων και αναφορϊν τουσ. 
Με άλλα λόγια οι προςωπικζσ αφθγιςεισ εμπεριζχουν το ςτοιχείο τθσ μυκοπλαςίασ 
(Michelson, 2011)445. Οι βιογραφίεσ κεωρείται ότι «εμπεριζχουν μια ςτοχαςτικι 
διάςταςθ που εκ των πραγμάτων προςδίδει ζμφαςθ ςτθ διαρκϊσ μεταβαλλόμενθ 
περιγραφι του εαυτοφ μζςω τθσ βιωμζνθσ εμπειρίασ» (Κουλαουηίδθσ, 2010: 194)446 .   

 
Θ οικογενειακι και προςωπικι ιςτορία ςυνιςτά μια ιςχυρι πθγι για τθ 

ςυγκρότθςθ ταυτότθτασ για πολλοφσ ανκρϊπουσ κατά τθ διάρκεια τθσ ηωισ τουσ 
(Barton - Levstik, 2008: 76)447, ενϊ ζρευνεσ καταδεικνφουν ότι θ πλειονότθτα των 
ενθλίκων ενδιαφζρεται για το οικογενειακό παρελκόν (Rosenweig – Thelen, 1998: 
22), αφοφ οι αναδιφιςεισ ςτθν οικογενειακι ιςτορία προςφζρουν ςτα άτομα μια 
διευρυμζνθ αίςκθςθ εαυτοφ αλλά και δφναμθ για τισ δφςκολεσ ςτιγμζσ. Κακϊσ οι 
αφθγιςεισ εαυτοφ οι οποίεσ ςυγκροτοφν τθν Ρροςωπικι Λςτορία (Ατομικι και 
Οικογενειακι Λςτορία ςτο Ρ.Σ. του Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ) είναι ςυνθκζςτατα 
ανοιχτζσ, «ηουν» τθν ιςτορία, ανακαταςκευάηονται, ςυηθτοφνται και δίνουν τθ 
δυνατότθτα να επανεξεταςτοφν και να επανερμθνευτοφν, αποτελοφν ζνα εξαιρετικά 
                                                
443 Ραραπομπζσ από τθν E. Michelson (2011). 
444 Οι οριςμοί του εαυτοφ είναι «ολιςκθροί» και ιδεολογικά αμφιςβθτοφμενοι. Οι Ochs και Capp 
(1996: 21) αντιλαμβάνονται τον εαυτό ωσ «μια αναδιπλοφμενθ αναςτοχαςτικι ςυναίςκθςθ τθσ 
παρουςίασ κάποιου ςτον κόςμο, ςυμπεριλαμβανόμενθσ μιασ αίςκθςθσ του παρελκόντοσ και του 
μζλλοντόσ του». Σφμφωνα με τουσ ίδιουσ, θ αφιγθςθ αποτελεί ζνα τρόπο τθσ διαμόρφωςθσ του 
εαυτοφ ςφμφωνα με ςυγκεκριμζνεσ γλωςςικζσ και πολιτιςμικζσ ορίηουςεσ.   
445 Σφμφωνα με τθν αφθγθματικι κεωρία, αυτό που ονομάηεται αφθγθματικι ψυχολογία προςεγγίηει 
τα ανκρϊπινα όντα ωσ αφθγθτζσ ιςτοριϊν οι οποίοι «οργανϊνουν τθν κατανόθςθ του κόςμου και τθσ 
ίδιασ ςυναίςκθςθσ εαυτοφ ςφμφωνα με τισ αφθγθματικζσ δομζσ». Από τισ Φροχδικζσ πρακτικζσ τθσ 
αφιγθςθσ του εαυτοφ μζχρι τθ μεταμοντζρνα αντίλθψθ του  «προςωρινοφ εαυτοφ» θ αφθγθματικι 
ψυχολογία αντιλαμβάνεται τισ ιςτορίεσ μζςα από τισ οποίεσ οι άνκρωποι δομοφν τουσ εαυτοφσ τουσ, 
αναγκαςτικά ωσ ζνα βακμό ωσ μυκοπλαςτικζσ (Michelson, 2011). Θ Michelson παραπζμπει ςτον 
Tennant (2005) ο οποίοσ αναγνωρίηει πζντε μορφζσ εαυτοφ υπογραμμίηοντασ πρακτικζσ τθσ 
μεταςχθματιςτικισ μάκθςθσ ενθλίκων: τον αυκεντικό ι αλθκινό εαυτό, τον καταπιεςμζνο εαυτό, τον 
αυτόνομο εαυτό, τον αφθγοφμενο εαυτό και τον μπερδεμζνο εαυτό. Οι πζντε τφποι επικαλφπτονται με 
πολλοφσ τρόπουσ ερμθνεφοντασ τισ πολλαπλζσ αντιφάςεισ ςτισ πρακτικζσ αφιγθςθσ. Βλ.: Tennant, M., 
(2005). ‘Transforming Selves’, in Journal of Transforming Education, V. 3, pp.102 -115. 
446

 Ο ίδιοσ διατυπϊνει τον οριςμό τθσ εκπαιδευτικισ βιογραφίασ ωσ τθ «μελζτθ τθσ ηωισ ςθμαντικϊν 
εκπαιδευτικϊν ι ανκρϊπων των οποίων θ ηωι είναι εκπαιδευτικοφ χαρακτιρα  αλλά και τθν 
προφορικι ι γραπτι μαρτυρία ενόσ ατόμου αναφορικά με το άκροιςμα των μορφωτικϊν του 
εμπειριϊν, είτε εντόσ είτε εκτόσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ» (Κουλαουηίδθσ, 2010: 195). Θ 
βιογραφικι μζκοδοσ αναδεικνφεται ωσ ερευνθτικι προςζγγιςθ και ωσ τεκμιριο ζρευνασ ςτο πεδίο 
τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων τα τελευταία χρόνια. O Κουλαουηίδθσ παραπζμπει μεταξφ άλλων ςτον 
ιςτότοπο http://www.isebio.org τθσ International Society of Educational Biography. 
447

 Αν και θ χριςθ τθσ προςωπικισ ι οικογενειακισ ιςτορίασ ωσ πθγισ για τθ ςυγκρότθςθ ταυτότθτασ 
είναι πιο κοινι εκτόσ ςχολείου όπωσ επιςθμαίνουν οι ερευνθτζσ (Barton-Levstik, 2008: 77) 

http://www.isebio.org/
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χριςιμο εργαλείο για τθν καλλιζργεια του Κοινωνικοφ και Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ, 
μζςω τθσ κατανόθςθσ του εαυτοφ448. Οι αφθγιςεισ εαυτοφ επθρεάηονται από 
εξωτερικοφσ παράγοντεσ ανάμεςα ςτουσ οποίουσ ςυγκαταλζγονται οι κοινωνικζσ και 
ιδεολογικζσ ςυνκικεσ, οι ςυγκυρίεσ, ο τρόποσ με τον οποίο τα άτομα ζχουν 
κοινωνικοποιθκεί και μποροφν να «εκκζςουν» τθν προςωπικι ιςτορία τουσ προσ 
ςυηιτθςθ, οι ςχζςεισ που ζχουν αναπτυχκεί με τουσ άλλουσ ςτθν ομάδα. Συχνά οι 
αφθγιςεισ επθρεάηονται ακριβϊσ επειδι κα κοινωνθκοφν ςτθν τάξθ. Αυτό το οποίο 
εκτίκεται ωςτόςο, δεν παφει να είναι ζνασ τρόποσ ςκζψθσ και αναςτοχαςμοφ πάνω 
ςτθ ηωι των ενθλίκων κακϊσ αυτι εντάςςεται ςε ευρφτερα κοινωνικά, πολιτιςμικά 
και ιςτορικά ςυμφραηόμενα, μια προςπάκεια κατανόθςθσ του εαυτοφ και 
ςυγχρόνωσ και του άλλου. Το παιχνίδι τθσ επιλογισ449, αφοφ το άτομο επιλζγει τι κα 
παρουςιάςει, τι κα τονίςει και τι κα αποκρφψει, δίνει τθ δυνατότθτα κατανόθςθσ τθσ 
φφςθσ τθσ ιςτορίασ450. Ωςτόςο δεν είναι εφκολο να παρουςιάςει κάποιοσ τθν 
προςωπικι του ιςτορία, τόςο λόγω ψυχολογικϊν, θκικϊν και παιδαγωγικϊν 
περιοριςμϊν όςο και από τθν αδυναμία να διαχωρίςει τθ μάκθςθ από τθν εμπειρία, 
τθν αδυναμία να διαρριξει τθν επιρροι τθσ οικογζνειασ και του κοινωνικοφ 
περίγυρου. Ακριβϊσ για όλουσ αυτοφσ τουσ λόγουσ οι προςωπικζσ αφθγιςεισ 
παραμζνουν κεντρικζσ ςτθν πρακτικι τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων.  
 

5.6 Η Εκπαίδευςη των Εκπαιδευτικϊν και το μοντζλο του 
τοχαςτικοκριτικοφ δαςκάλου (reflective teacher). Οι 
Εκπαιδευτικοί ςτα ΔΕ. 

 
Θ διεκνισ βιβλιογραφία αναγνωρίηει ότι θ εμβάκυνςθ τθσ ποιότθτασ του 

εκπαιδευτικοφ κα ενδυναμϊςει τθν αποτελεςματικότθτα και τισ επιτυχίεσ των 
μακθτϊν. H οικονομία τθσ γνϊςθσ και θ ςφνδεςθ τθσ ποιότθτασ του δαςκάλου με τισ 
μακθτικζσ επιτυχίεσ αντιπροςωπεφει μια Μεγάλθ Αφιγθςθ (Μaster Narrative) 
διεκνϊσ, πάνω ςτθν οποία κυβερνιςεισ, οι διαμορφωτζσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ 
και πολίτεσ βλζπουν τθ διδαςκαλία και τθ μάκθςθ ωσ ζνα υψθλό διακφβευμα (
Kubow, 2011).  

 
Ιδθ από τισ αρχζσ τθσ περαςμζνθσ δεκαετίασ, επιςθμαίνεται από τθν 

Ευρωπαϊκι Επιτροπι (2000: 17) ότι:  
 

                                                
448 H αφιγθςθ ηωισ, θ βιογραφία εαυτοφ αντιπαραβάλλεται ςτθ «βιογραφία του ζκνουσ» κατά τον Α. 
Λιάκο, δθλαδι τθν εκνικι ιςτορία, ι το «πρακτικό παρελκόν» κατά τον M. Oakshote, το οποίο 
βαςίηεται ςτισ «κοινότθτεσ εμπειρίασ» κατά τον Ο. Bauer  (Liakos, 2008: 83). 
449 Θ Michelson (ό.π.) αναφζρεται ςτο παιχνίδι τθσ θκικισ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, με το ςχθματικό 
καλό (αυτογνωςία, αυκεντικότθτα, αυτοπεποίκθςθ) να νικά το κακό (ανειλθμμζνοι ρόλοι και αξίεσ, 
αυτο-αμφιςβιτθςθ, ζλλειψθ βακειάσ γνϊςθσ). Θ ίδια αναφζρεται ςε πρακτικζσ αυτο-εκπλθροφμενθσ 
προφθτείασ αφοφ ςτθν τάξθ παρουςιάηεται ζνα προαποφαςιςμζνο μοντζλο αφιγθςθσ εαυτοφ, με 
ποικίλεσ επιρροζσ και ςτόχο να ανταποκρικεί ςτισ προςδοκίεσ τθσ ομάδασ. Οι ερευνθτικζσ αναφορζσ 
τθσ αφοροφν φοιτθτζσ, τάξεισ ενθλίκων, φορζων του AIDS, βετεράνων του Βιετνάμ κ.ά. 
450

 Επιλεκτικι μνιμθ. Θ μνιμθ είναι πολφτιμο πολιτιςμικό και ιςτορικό φαινόμενο που υπόκειται 
ςυνεχϊσ ςε ανακεϊρθςθ, διόγκωςθ ι λικθ. Δεν είναι ιδιωτικι υπόκεςθ οφτε ηιτθμα αποκλειςτικά 
ψυχικϊν μθχανιςμϊν. Σε εποχζσ κοινωνικισ ζνταςθσ επικρατοφν και επιλζγονται μνιμεσ που 
ςχετίηονται με τοπικζσ ι εκνικζσ προκαταλιψεισ (Βιδάλθ, 1998: 113). 
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«Το επάγγελμα των διδαςκόντων κα υποςτεί ριηικζσ αλλαγζσ κατά τισ   
επόμενεσ δεκαετίεσ: οι διδάςκοντεσ γίνονται οδθγοί, ςφμβουλοι και 
διαμεςολαβθτζσ. Ο ρόλοσ τουσ, ο οποίοσ είναι πολφ ςθμαντικόσ, είναι να βοθκοφν 
και να ενιςχφουν τουσ διδαςκόμενουσ, οι οποίοι ςτο μζτρο του δυνατοφ είναι οι ίδιοι 
υπεφκυνοι για τθν εκπαίδευςι τουσ451. Θ ικανότθτα και το κάρροσ για τθν ανάπτυξθ 
και τθν εφαρμογι ανοιχτϊν και ευρείασ ςυμμετοχισ μεκόδων διδαςκαλίασ και 
μάκθςθσ κα πρζπει να γίνει βαςικι επαγγελματικι δεξιότθτα για τουσ 
εκπαιδευτικοφσ».  

 
Ππωσ επιςθμαίνεται, το επάγγελμα του εκπαιδευτικοφ ωσ κατεξοχιν κοινωνικό 

επθρεάηεται από το εκάςτοτε κοινωνικο - οικονομικό και πολιτιςμικό πλαίςιο μζςα 
ςτο οποίο αναπτφςςεται ςε μια δεδομζνθ ιςτορικι ςτιγμι. Από τθ ςτιγμι που το 
πλαίςιο αλλάηει και το επάγγελμα του εκπαιδευτικοφ αλλάηει (Σταμζλοσ – 
Βαςιλόπουλοσ, 2004: 175,  Neave 1998/2001:34)452. 

 
 Στισ 12/12.2007 ςτθν επίςθμθ εφθμερίδα τθσ Ε.Ε. δθμοςιεφονται τα 

«Συμπεράςματα του Συμβουλίου και των αντιπροςϊπων των κυβερνιςεων των 
κρατϊν – μελϊν, ςυνερχομζνων ςτο πλαίςιο του Συμβουλίου τθσ 15θσ Νοεμβρίου 
2007, ςχετικά με τθ βελτίωςθ τθσ εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν» (2007/C 300/07). 
Μεταξφ άλλων, και αφοφ επιςθμαίνεται ότι μολονότι θ ευκφνθ για τθν οργάνωςθ και 
το περιεχόμενο των ςυςτθμάτων εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ ανικει ςτα κράτθ – 
μζλθ και τα ςχολεία ςε πολλά κράτθ – μζλθ χαίρουν αυτονομίασ, θ ευρωπαϊκι 
ςυνεργαςία μπορεί να διαδραματίςει ςθμαντικό ρόλο και να βοθκιςει ςτθν 
αντιμετϊπιςθ των προκλιςεων, μζςω ανοιχτισ μεκόδου ςυντονιςμοφ με κζςπιςθ 
κοινϊν αρχϊν και ςτόχων,  υπογραμμίηονται τα εξισ: 

 

  Θ εκπαίδευςθ και κατάρτιςθ των εκπαιδευτικϊν αποτελεί ηωτικό ςτοιχείο για 
τον εκςυγχρονιςμό των ευρωπαϊκϊν ςυςτθμάτων εκπαίδευςθσ και κατάρτιςθσ· 
θ μελλοντικι βελτίωςθ του επιπζδου εκπαίδευςθσ κα ευνοθκεί από τθν φπαρξθ 
αποτελεςματικϊν ςυςτθμάτων εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν 

  Ρολυάρικμεσ κοινωνικζσ, πολιτιςτικζσ, οικονομικζσ και τεχνολογικζσ αλλαγζσ 
δθμιουργοφν νζεσ απαιτιςεισ για το επάγγελμα του εκπαιδευτικοφ και 
αυξάνουν τθν ανάγκθ για τθν ανάπτυξθ παιδαγωγικϊν μεκόδων 
επικεντρωμζνων περιςςότερο ςτθν ανάπτυξθ ικανοτιτων, με μεγαλφτερθ 
ζμφαςθ ςτα μακθςιακά αποτελζςματα. 

  Ρροκειμζνου οι εκπαιδευτικοί να ζχουν τθ δυνατότθτα να προςαρμόηουν τισ 
διδακτικζσ τουσ μεκόδουσ ςτισ μεταβαλλόμενεσ ανάγκεσ των μακθτϊν κα πρζπει 
να επικαιροποιοφν τακτικά τισ δεξιότθτεσ που ζχουν  ι / και να αποκτοφν νζεσ. 

  Κακϊσ τα ςχολεία μετατρζπονται όλο και περιςςότερο ςε αυτόνομα και 
ανοικτά μακθςιακά περιβάλλοντα, οι εκπαιδευτικοί αποκτοφν ακόμθ 
μεγαλφτερθ ευκφνθ όςον αφορά τόςο το περιεχόμενο, τθν οργάνωςθ και τθν 
παρακολοφκθςθ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ,  όςο και τθν προςωπικι τουσ 
επαγγελματικι ανάπτυξθ κακόλθ τθ διάρκεια τθσ ςταδιοδρομίασ τουσ. 

                                                
451

 Θ αναφορά ςτον τρόπο που προςεγγίηεται θ Δια Βίου Μάκθςθ (βλ. προθγοφμενο κεφάλαιο). 
452

  Ο Neave ςθμειϊνει ότι ο εκπαιδευτικόσ είναι ο τελευταίοσ κρίκοσ τθσ λεγόμενθσ «αλυςίδασ τθσ 
πολιτικισ» (ό.π.). 
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   *...+ Ρροκειμζνου να μπορζςουν τα ςυςτιματα εκπαίδευςθσ των 
εκπαιδευτικϊν να αντιμετωπίςουν τισ νζεσ προκλιςεισ όςον αφορά τθ κζςπιςθ 
ι τθν εφαρμογι προγραμμάτων τόςο για τουσ εν ενεργεία όςο και για τουσ εν 
εκπαιδεφςει εκπαιδευτικοφσ, απαιτείται καλφτεροσ ςυντονιςμόσ  μεταξφ των 
διαφόρων βακμίδων κατάρτιςισ τουσ – από τθν αρχικι εκπαίδευςθ, μζςω 
πρόςκετθσ υποςτιριξθσ κατά τθν ζναρξθ τθσ ςταδιοδρομίασ  (ειςαγωγι ςτο 
επάγγελμα)453 και μζχρι τθν ενδοχπθρεςιακι επαγγελματικι εξζλιξθ. 

  Τζλοσ, ςυμφωνοφν να προωκιςουν κατά τθν αρχικι εκπαίδευςθ των 
εκπαιδευτικϊν, τθν υποςτιριξθ ςτθν αρχι τθσ ςταδιοδρομίασ τουσ και μζςω 
διαρκοφσ επαγγελματικισ επιμόρφωςθσ, τθν απόκτθςθ ικανοτιτων οι οποίεσ κα 
τουσ επιτρζπουν: 

 
Να δθμιουργοφν ζνα αςφαλζσ και ελκυςτικό ςχολικό περιβάλλον, 

βαςιςμζνο ςτον αμοιβαίο ςεβαςμό και τθ ςυνεργαςία 
Να διδάςκουν αποτελεςματικά ανομοιογενείσ τάξεισ μακθτϊν με 

διαφορετικό κοινωνικό και πολιτιςμικό υπόβακρο και με ευρφ φάςμα 
ικανοτιτων και αναγκϊν, ςυμπεριλαμβανομζνων και των αναγκϊν 
ειδικισ εκπαίδευςθσ 

Να ςυνεργάηονται ςτενά με τουσ ςυναδζλφουσ τουσ, με τουσ γονείσ και 
τθν ευρφτερθ κοινότθτα 

Να ςυμμετζχουν ςτθν εξζλιξθ του ςχολείου ι του κζντρου κατάρτιςθσ ςτο 
οποίο εργάηονται 

Να αποκτοφν νζεσ γνϊςεισ και να καινοτομοφν μζςω τθσ ςυμμετοχισ 
τουσ ςτθ ςτοχαςτικι πρακτικι και τθν ζρευνα 

Να χρθςιμοποιοφν τισ ΤΡΕ (Τεχνολογίεσ τθσ Ρλθροφορίασ και 
Επικοινωνίασ) ςτισ διάφορεσ δραςτθριότθτεσ και κακικοντά τουσ κακϊσ 
και για τθν προςωπικι τουσ ςυνεχι επαγγελματικι εξζλιξθ 

Να είναι ικανοί για αυτόνομθ μάκθςθ ςτο πλαίςιο τθσ διαδικαςίασ 
ςυνεχοφσ επαγγελματικισ επιμόρφωςθσ ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ 
ςταδιοδρομίασ τουσ454. 

  
H εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν ζχει αναχκεί ςε ηιτθμα μείηονοσ 

προτεραιότθτασ ςτθν Ευρωπαϊκι Ζνωςθ, με ζμφαςθ ςτθ δια βίου εκπαίδευςι τουσ 
και τθν επαγγελματικι τουσ κατάρτιςθ και ανατροφοδότθςθ. Ωςτόςο, επιςθμαίνεται 
ότι μεγαλφτερθ ζμφαςθ κα πρζπει να δοκεί ςτθν αρχικι εκπαίδευςθ / κατάρτιςθ 
των μελλοντικϊν εκπαιδευτικϊν με ςτόχο να ζχουν ςτζρεεσ παιδαγωγικζσ βάςεισ και 
ενίςχυςθ για τθ μετάβαςι τουσ από τθ κεωρία ςτθν πράξθ, ζτςι ϊςτε να 

                                                
453 Αναφζρεται ςτθν ειςαγωγικι επιμόρφωςθ των νεοδιόριςτων εκπαιδευτικϊν. Στθν Ελλάδα αφορά 
ζνα πρόγραμμα 100 ωρϊν ειςαγωγικισ επιμόρφωςθσ ςτα κατά τόπουσ ΡΕΚ για εκπαιδευτικοφσ 
Ρρωτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ. Το Ευρωπαϊκό Συμβοφλιο (2009) επιςθμαίνει ότι 
«ςτθ κζα των αυξανόμενων απαιτιςεων οι οποίεσ εναπόκεινται πάνω τουσ και ςτθν αυξανόμενθ 
ςυνκετότθτα των ρόλων τουσ, οι δάςκαλοι χρειάηονται πρόςβαςθ ςε αποτελεςματικι προςωπικι και 
επαγγελματικι ενίςχυςθ ςε όλθ τθν καριζρα τουσ  και ιδιαίτερα κατά τθ διάρκεια τθσ πρϊτθσ ειςόδου 
τουσ ςτο επάγγελμα».  
454

 Στο ίδιο κείμενο υποςτθρίηεται θ ςθμαςία τθσ ζνταξθσ των εκπαιδευτικϊν ςε προγράμματα 
ανταλλαγϊν και κινθτικότθτασ για τον εμπλουτιςμό τθσ εμπειρίασ τουσ, τθν επαγγελματικι τουσ 
εξζλιξθ και τθν καλφτερθ κατανόθςθ των πολιτιςμικϊν διαφορϊν και τθσ ευρωπαϊκισ διάςταςθσ τθσ 
διδαςκαλίασ (2007: 9).  
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αντιμετωπίςουν το «ςοκ τθσ πράξθσ» (“praxis shock”)455 των αρχάριων το οποίο 
ςυχνά τουσ απογοθτεφει και τουσ αποκαρρφνει (Psifidou, 2011, Harrison, 2002: 256). 
Ηθτιματα όπωσ θ ανεπαρκισ αρχικι και ενδοχπθρεςιακι κατάρτιςθ, θ χαμθλι 
κοινωνικι εικόνα των εκπαιδευτικϊν – εικόνα θ οποία ανταποκρίνεται και ςτθν 
ελλθνικι πραγματικότθτα -  θ χαμθλι τουσ αυτοεκτίμθςθ και θ χαμθλοφ επιπζδου 
αυτοεκπλιρωςθ ςε επαγγελματικό επίπεδο456 απαςχολοφν τθ διεκνι βιβλιογραφία. 
Θ ανάγκθ να υιοκετθκοφν περιςςότερο ολιςτικά προγράμματα εκπαίδευςθσ - 
κατάρτιςθσ τα οποία κα αντιμετωπίηουν αυτιν τθν ποικιλία κεμάτων, ςυνοδευόμενα 
από καλοςχεδιαςμζνο ψυχολογικό και εκπαιδευτικό υλικό είναι δεδομζνθ (Palios & 
Paraskevopoulou - Kollia, 2011). Τα προγράμματα αυτά πρζπει να διευρυνκοφν πζρα 
από τθν παροχι νζασ επιςτθμονικισ γνϊςθσ και κεωρθτικϊν προςεγγίςεων τα 
οποία, αποπλαιςιωμζνα και «ςτεγνά», ςυχνά δυςκολεφουν τουσ εκπαιδευτικοφσ, ςε 
προγράμματα επιμόρφωςθσ τα οποία κα αναπτφςςονται ςε τακτά διαςτιματα, ςε 
παροχι δυνατότθτασ μεταπτυχιακϊν ςπουδϊν και διεκνϊν μετακινιςεων αλλά και 
ςε παράλλθλθ επιμόρφωςθ γονζων και ανοίγματοσ του ςχολείου ςτθν κοινωνία, 
αφοφ θ αυτοεικόνα μασ μορφοποιείται με βάςθ το πϊσ οι άλλοι μασ αξιολογοφν 
(ό.π.). 

 
Στο πρϊτο κεφάλαιο τθσ παροφςασ εργαςίασ, ζγινε αναφορά ςτα ιδιαίτερα 

χαρακτθριςτικά τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων τα οποία υπαγορεφουν και το προφίλ του 
εκπαιδευτι ενθλίκων. Ππωσ επιςθμάνκθκε και παρά τισ προδιαγραφζσ των 
καταςτατικϊν κειμζνων τα οποία κακορίηουν τθ λειτουργία των Σ.Δ.Ε., οι 
εκπαιδευτικοί οι οποίοι εργάηονται ςτα ςχολεία αυτά, παρά το ότι ςτθν πλειονότθτά 
τουσ είναι αυξθμζνων προςόντων, δεν λαμβάνουν επαρκι και ςυςτθματικι ειδικι 
επιμόρφωςθ457, ιδιαίτερα μετά το 2006 – πζραν των κακυςτερθμζνων ειςαγωγικϊν 
                                                
455 H Psifidou παραπζμπει ςτουσ Stokking et al., 2003 και OECD, 2005. Βλ. επίςθσ και ςχετικι ειςιγθςθ 
του Alois Ecker (2004:19-20) από το Ρανεπιςτιμιο τθσ Βιζννθσ ςχετικά με τθν αρχικι εκπαίδευςθ-
κατάρτιςθ των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι διδάςκουν Λςτορία, με βάςθ αποτελζςματα πανευρωπαϊκισ 
ζρευνασ πάνω ςτο κζμα, για λογαριαςμό τθσ οποίασ  από τθν Ελλάδα ςυμμετείχε και θ γράφουςα. H 
ανάγκθ ςφηευξθσ κεωρίασ και πράξθσ ςτα επιμορφωτικά προγράμματα των εκπαιδευτικϊν 
(ςυγκεκριμζνα, θ αναφορά ςτουσ εκπαιδευτικοφσ που διδάςκουν ιςτορία) επιςθμαίνεται και από τον 
van Borris (2007). 
456 Ωσ αίτια αναφζρονται ςτερεοτυπικζσ προςεγγίςεισ αναφορικά με τθν χαμθλι κοινωνικι 
προζλευςθ των εκπαιδευτικϊν, τον μεγάλο αναλογικά αρικμό γυναικϊν εκπαιδευτικϊν (Neave, 2001: 
220), τθ μαηικοποίθςθ του κλάδου με τθ διεφρυνςθ των ετϊν υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ και τθν 
αντίςτοιχθ μαηικοποίθςθ τθσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ (ό.π.: 219), τθν οργάνωςθ του εκπαιδευτικοφ 
επαγγζλματοσ ςε διάφορεσ χϊρεσ και τα χαρακτθριςτικά τθσ δουλειάσ τουσ ςτο δθμόςιο τομζα 
(μονιμότθτα - αμετάκετο), τθ μονότονθ ρουτίνασ τθσ επανάλθψθσ τθσ δουλειάσ τουσ, τθν ζλλειψθ 
ςχετικισ αυτονομίασ, τθν αδυναμία ςυνδιαμόρφωςθσ των Ρρογραμμάτων Σπουδϊν και τθσ 
εκπαιδευτικισ πολιτικισ και τθν παγίδευςθ των δαςκάλων ςτο ρόλο του διεκπεραιωτι 
προειλθμμζνων αποφάςεων και τζλοσ ςτθ μικρόνοθ και απλοϊκι αντίλθψθ ςχετικά με τθν αξία τθσ 
εργαςίασ του εκπαιδευτικοφ, με δεδομζνθ τθ διάχυςθ τθσ γνϊςθσ και τθσ εκλαΐκευςθσ 
(θμι)επιςτθμονικοφ υλικοφ μζςα από εκδοτικι δραςτθριότθτα και, κυρίωσ, το διαδίκτυο (Palios & 
Paraskevopoulou-Kollia, 2011).   
457 Επιμορφϊςεισ ςε τακτά διαςτιματα και ςυςτθματικά καταγράφονται ςτθν πρϊτθ περίοδο 
λειτουργίασ των ΣΔΕ, από το 2000 ζωσ το 2004. Το επόμενο διάςτθμα οι ενθμερϊςεισ κακυςτεροφν 
και είναι λιγότερεσ αρικμθτικά και ςε διάρκεια, κάτι το οποίο ανατρζπεται πρόςκαιρα κ.ο.κ., ωσ 
αποτζλεςμα πολιτικϊν αλλαγϊν και ςυνακόλουκων επαναπροςεγγίςεων του κζματοσ. Δεν υπάρχει 
δθλαδι ςυνζπεια και ςυνζχεια ι ςτακερι διάρκεια ςτισ επιμορφϊςεισ.  Θ ανεπαρκισ ειςαγωγικι και 
ενδοχπθρεςιακι εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν ςτο πλαίςιο του ελλθνικοφ εκπαιδευτικοφ 
ςυςτιματοσ, ωςτόςο, ζχει αναδειχκεί ςτθ ςχετικι βιβλιογραφία. Ενδεικτικά: Palios & 
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επιμορφωτικϊν ςυναντιςεων - και θ όποια εμπειρία τουσ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων 
είναι μικρι. Ραράλλθλα, προϊόντοσ του χρόνου, διαπιςτϊνεται αυξθμζνθ 
απαςχόλθςθ ωρομίςκιων εκπαιδευτικϊν ςτισ αντίςτοιχεσ ςχολικζσ μονάδεσ, με 
αποτζλεςμα τθν αδυναμία παραμονισ  και ςυνζχιςθσ / ολοκλιρωςθσ τθσ δουλειάσ 
τουσ ςτον ίδιο χϊρο. Οι ιδιαίτερεσ απαιτιςεισ όμωσ των ΣΔΕ προχποκζτουν άλλεσ 
ςυνκικεσ εργαςίασ ϊςτε να επιτευχκεί θ δθμιουργία του κατάλλθλου κλίματοσ για 
τθν ευόδωςθ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. Θ δυναμικι που αναπτφςςεται από τθν 
αλλθλεπίδραςθ, τθ διερεφνθςθ και επανεκτίμθςθ των ρόλων εκπαιδευτικϊν και 
εκπαιδευόμενων και τθ ςυνεργαςία τουσ ςτθν τάξθ διαρρθγνφεται όταν δεν υπάρχει 
ςυνζχεια και κυριαρχεί θ αποςπαςματικότθτα και θ ςυνεχισ εναλλαγι προςϊπων. Θ 
γεφφρωςθ των μακροδομϊν (οικονομικϊν, κοινωνικϊν, πολιτιςτικϊν)458, μζςα απο 
τισ οποίεσ κοινωνικοποιοφνται οι μακθτζσ ςτο περιβάλλον τουσ με τισ μικροδομζσ/ 
τισ διαδικαςίεσ μζςα ςτθν τάξθ, αποτελεί ηθτοφμενο κατά το Woods (Γκίβαλοσ, 
2002)459 και προχποκζτει άλλθ οργάνωςθ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, πολφ 
περιςςότερο όταν αναφερόμαςτε ςε ιδιαίτερα απαιτθτικά ςχολεία όπωσ τα ΣΔΕ. Από 
τθν άλλθ, ακριβϊσ αυτό το οποίο ςυνιςτά δυςκολία, δθλ. θ ανυπαρξία κλειςτοφ 
δεςμευτικοφ Ρ.Σ. ςτα ΣΔΕ, παρζχει απεριόριςτεσ δυνατότθτεσ ςτουσ εκπαιδευτικοφσ 
να εργαςτοφν με διαφορετικό τρόπο από ό,τι οι εκπαιδευτικοί ςτα αντίςτοιχα 
ςχολεία τθσ τυπικισ Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ και ςυνιςτά τθν πρόκλθςθ θ 
οποία καλεί τουσ εκπαιδευτικοφσ να διαλεχκοφν με τα όρια ανάμεςα ςτθ ςχολικι και 
τθν κοινωνικι γνϊςθ (Hondolidou, 2003: 3552).  Θ ολιςτικι προςζγγιςθ ςτθν 
ανάπτυξθ του Ρ.Σ. με τθν υπζρβαςθ των «ορίων» μεταξφ των διαφορετικϊν 
αντικειμζνων, τισ διακεματικζσ ςυνδζςεισ και ςχζςεισ κακϊσ και τισ από κοινοφ 

                                                                                                                                        
Paraskevopoulou-Kollia, 2011, Αντωνίου, 2008, Κόκκινοσ, 2006, Μαυροςκοφφθσ, 2006, Σακκά - 
Αργυροφ, 2006, Γραβάνθ, 2005, Ραπαναοφμ, 2003, Ξωχζλλθσ, 2001, Καψάλθσ - αμπίδθσ, 2001, 
Τςάφοσ - Κατςαροφ, 2000, κ.ά. Κοινι διαπίςτωςθ αποτελεί ότι θ επιμόρφωςθ παρουςιάηει 
κακυςτεριςεισ ι «υπακοφει ςε ςχεδιαςμοφσ που μικρι ςχζςθ ζχουν με τισ ανάγκεσ και τα 
ενδιαφζροντα των εκπαιδευτικϊν», με ζναν, ςυνθκζςτατα, ςχολειοποιθμζνο τρόπο κατάρτιςθσ 
αντίςτοιχων προγραμμάτων και διεξαγωγισ διδαςκαλίασ (Ξωχζλλθσ, 2002) με τθ διαπίςτωςθ ότι οι 
όποιεσ καινοτόμεσ προςεγγίςεισ και μεταρρυκμίςεισ είναι επιτυχθμζνεσ όταν προωκοφνται με 
ςυνειδθτζσ επιλογζσ και προςπάκειεσ των εκπαιδευτικϊν και όχι όταν επιβάλλονται άνωκεν με μζτρα 
διοικθτικοφ χαρακτιρα (Μαυροςκοφφθσ, 2004).  Ραράλλθλα, θ ανάπτυξθ ςυγκεντρωτικϊν μοντζλων 
επιμόρφωςθσ αποδεικνφεται εξίςου αναποτελεςματικι (Γραβάνθ, 2005: 114). Ωςτόςο παρά τισ 
αρνθτικζσ καταγραφζσ οι εκπαιδευτικοί όλων των βακμίδων επιδιϊκουν τθ ςυμμετοχι ςε 
επιμορφωτικά προγράμματα, αποδεικνφοντασ ζτςι τα υψθλά επίπεδα άγχουσ τα οποία τουσ 
διακατζχουν και τθ βίωςθ τθσ επιμόρφωςθσ ωσ ενόσ «διαλείμματοσ από τθν τυραννία του ωρολόγιου 
προγράμματοσ και του κουδουνιοφ» και ωσ μιασ «κακαρτικισ διαδικαςίασ» (John - Gravani, 
2005:123). Μάλιςτα ερευνθτικά ευριματα καταγράφουν ότι προτιμοφν χριςθ μεικτϊν μεκόδων 
επιμόρφωςθσ: τυπικι, Ανοιχτι και Εξ Αποςτάςεωσ Εκπαίδευςθ, χριςθ ΤΡΕ (Ραπαδάκθσ – 
Φραγκοφλθσ, 2005: 20). 
458 Θ επιρροι των μακροδομϊν αυτϊν είναι κακοριςτικι για τθ ςυγκρότθςθ και αναπαραγωγι μιασ 
ιςτορικισ κοινωνίασ ςφμφωνα με πολλοφσ κεωρθτικοφσ, από το Marx και τον Weber μζχρι τουσ 
Habermas, Bernstein, Bourdieux κ.ά.  Ωςτόςο, θ δυναμικι τθσ ανκρϊπινθσ δράςθσ και θ ικανότθτα 
των ατόμων να μποροφν να ερμθνεφουν τα νοιματα και να επανακακορίηουν το περιεχόμενό τουσ 
διαμορφϊνει μια ευρφτερθ μεταςχθματιςτικι δυναμικι που οδθγεί ςτθν αναδιαμόρφωςθ και ςτο 
μεταςχθματιςμό των μακροδομϊν, ςφμφωνα με τθν αιςιόδοξθ εκτίμθςθ τθσ κριτικισ παιδαγωγικισ 
και άλλων κεωρθτικϊν. 
459

 Ραραπζμπει ςτον P. Woods, (1983). Sociology and the School: An Interactionist Viewpoint, London: 
Routledge and Kegan Paul. O Woods αςπάηεται τθν άποψθ τθσ αναπαραγωγισ και νομιμοποίθςθσ τθσ 
κοινωνικισ ανιςότθτασ μζςα από τα ςχολεία και επιςθμαίνει ότι οι εκπαιδευτικοί ςυνικωσ 
προςαρμόηονται ςε αυτιν τθν προοπτικι. 
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διδαςκαλίεσ (joint teaching) είναι απαιτθτικζσ πρακτικζσ, άγνωςτεσ ςτθν πλειονότθτα 
των Ελλινων εκπαιδευτικϊν, οι οποίεσ προχποκζτουν ςυςτθματικι και καλά 
οργανωμζνθ αρχικι εκπαίδευςθ και ςυνεχι επιμόρφωςθ. Θ ζρευνα άλλωςτε δείχνει 
ότι βαςικι παράμετροσ επιτυχίασ τθσ εκπαιδευτικισ καινοτομίασ που επιχειρείται 
ςτα ΣΔΕ είναι οι ίδιοι οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι τθν υλοποιοφν, οι αντιλιψεισ και οι 
νοοτροπίεσ που διαμορφϊνουν για τισ πρακτικζσ τουσ (Λουκοποφλου, 2011: 5).    

 
 Στθν ελλθνικι περίπτωςθ θ βιβλιογραφία, εντοπίηοντασ τισ πακογζνειεσ ςτο 

ςχεδιαςμό και τθν υλοποίθςθ των επιμορφωτικϊν προγραμμάτων, προτείνει, μεταξφ 
άλλων, τισ ακόλουκεσ προχποκζςεισ για τθν αποτελεςματικότθτα και τθ βελτίωςι 
τουσ: τθν φπαρξθ μιασ ςτζρεθσ αρχικισ ι βαςικισ εκπαίδευςθσ εκπαιδευτικϊν, 
διάρκεια ςτθ βαςικι και ενδοχπθρεςιακι εκπαίδευςθ, από τθ ςτιγμι που 
αναλαμβάνει τα κακικοντά ο εκπαιδευτικόσ μζχρι τθ ςτιγμι που αφυπθρετεί, 
ςυνδυάηοντασ κεωρία και πράξθ ςε μια διαδικαςία διαρκοφσ ανατροφοδότθςθσ και 
τζλοσ, επιμόρφωςθ θ οποία κα ζχει ωσ αφετθρία τισ πραγματικζσ και διαπιςτωμζνεσ 
ανάγκεσ των εκπαιδευτικϊν (Ξωχζλλθσ, 2002).  Ραράλλθλα επιςθμαίνεται θ ανάγκθ 
απεγλωβιςμοφ των επιμορφωτικϊν πολιτικϊν οι οποίεσ αφοροφν τουσ 
εκπαιδευτικοφσ ςτθ χϊρα μασ από τισ πολιτικζσ αντιπαρακζςεισ οι οποίεσ 
επθρεάηουν τθν επεξεργαςία και τθν εφαρμογι των πολιτικϊν αυτϊν (Βεργίδθσ, 
1995: 65, 68). Θ αναγκαιότθτα τθσ ςυςτθματικισ επιμόρφωςθσ υπογραμμίηεται από 
το ότι αυτι αποτελεί τθ γζφυρα μεταξφ βαςικισ κατάρτιςθσ και ολοκλθρωμζνθσ 
επαγγελματικισ ςυμπεριφοράσ, ενϊ παράλλθλα κεωρείται ότι προάγει τθ ςυλλογικι 
επάρκεια τθσ ςχολικισ μονάδασ (Κεοφιλίδθσ, 2007: 310). 

 
Οι νζεσ ςυνκικεσ ςτθν εκπαίδευςθ, όπωσ περιγράφθκαν ςτο κεφάλαιο ςχετικά 

με τθν παγκοςμιοποίθςθ, αντικατοπτρίηοντασ τα νζα κοινωνικά και πολιτιςμικά 
περιβάλλοντα ςτα ςχολεία, περιβάλλοντα ςυχνά πρωτόγνωρα για τουσ 
εκπαιδευτικοφσ και ςυνκικεσ διαφορετικζσ από αυτζσ για τισ οποίεσ είχαν αρχικά 
εκπαιδευτεί (OECD,1998) (Δακοποφλου, 2002), απαιτοφν τον ανάλογο 
εκςυγχρονιςμό και τθν προςαρμογι του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. Συνεπϊσ θ 
εκπαίδευςθ και επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν ςε νζα αντικείμενα και γνϊςθ 
παιδαγωγικι και διδακτικι, όπωσ αρχζσ τθσ διαπολιτιςμικισ εκπαίδευςθσ, χριςθ 
νζων τεχνολογιϊν ςτθν εκπαίδευςθ, διδαςκαλία τθσ ελλθνικισ ωσ ξζνθσ γλϊςςασ, 
διαχείριςθ τθσ πολυπολιτιςμικισ πραγματικότθτασ των τάξεων (Φραγκουδάκθ, 
2002), προςζγγιςθ του κζματοσ τθσ εκνικισ ταυτότθτασ ςε περιβάλλον με πλικοσ 
εκνικϊν, γλωςςικϊν, κρθςκευτικϊν και πολιτιςμικϊν ταυτοτιτων, αντιμετϊπιςθ 
κρουςμάτων ρατςιςμοφ και ανάπτυξθσ αμυντικοφ εκνικιςμοφ, τθσ αυξανόμενθσ 
παραβατικότθτασ και τθσ αμφιςβιτθςθσ των πάντων, ςυνακολουκοφμενων από μια 
βαρφτατθ και διαρκϊσ αυξανόμενθ οικονομικι και κοινωνικι κρίςθ, ςυνιςτοφν 
αδιριτθ ανάγκθ460. Αυτι θ ανάγκθ προςαρμογισ τθσ εκπαίδευςθσ ςτισ 

                                                
460 Οι πολλαπλοί ρόλοι των εκπαιδευτικϊν κατά τον 21ο αιϊνα είναι οι εξισ (Δακοποφλου, 2002): 

Εκπαιδευτζσ ενόσ πολιτιςμικοφ και γλωςςικοφ μωςαïκοφ 

Λκανοί χειριςτζσ του δίπολου «παγκοςμιοποίθςθ-εκνοκεντριςμόσ» 

Λκανοί χειριςτζσ των νζων τεχνολογιϊν 

Φορείσ των νζων τεχνολογιϊν ςτα ςχολεία 

Εκπαιδευτζσ των μελλοντικϊν εργαηόμενων, αλλά και 

Δια βίου εκπαιδευόμενοι. 
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ιδιαιτερότθτεσ του μακθτικοφ πλθκυςμοφ προζκυψε από τθν ανάδυςθ του 
πολιτιςμικοφ πλουραλιςμοφ ςτισ ςφγχρονεσ κοινωνίεσ, τθ ςυνειδθτοποίθςθ τθσ 
διαφορετικότθτασ των εμπειριϊν των ατόμων και τθσ ςθμαςίασ τουσ, αλλά και τθσ 
αναγνϊριςθσ των προςωπικϊν εμπειριϊν και τθσ ςθμαςίασ τουσ ωσ κακοριςτικοφ 
παράγοντα για τον τρόπο με τον οποίο το κάκε άτομο εκτιμά δεδομζνα, κρίνει και 
αξιολογεί (Ματςαγγοφρασ – Χζλμθσ, 2002)461. Στο γενικό αυτό πλαίςιο των νζων και 
περιςςότερο ςφνκετων εκπαιδευτικϊν αναγκϊν, ςυνυπολογίηεται εδϊ και θ 
ιδιαιτερότθτα τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων θ οποία διαφζρει, όπωσ είδαμε, από τθν 
εκπαίδευςθ ανθλίκων.    

 
Σφμφωνα με τον A. Hargreaves θ δουλειά των εκπαιδευτικϊν ςτο μζλλον κα 

εξαρτθκεί άμεςα από τον τρόπο διευκζτθςθσ του δίπολου «παγκοςμιοποίθςθ – 
εκνοκεντριςμόσ» (Δακοποφλου, 2002)462. Θ δια βίου εκπαίδευςθ προτάςςει 
εναλλακτικοφσ τρόπουσ μάκθςθσ. Οι Fullan και Hargreaves463 (ό.π.) υποςτθρίηουν ότι 
ο εκπαιδευτικόσ λειτουργεί ωσ εκπαιδευόμενοσ αφοφ και θ διδαςκαλία αποτελεί μια 
διαδικαςία μάκθςθσ. Συνεπϊσ, θ εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν κα πρζπει να 
απαντά ςτισ μακθςιακζσ ανάγκεσ ενόσ ανομοιογενοφσ πλικουσ εκπαιδευόμενων και 
ωσ αρχι πρζπει να λθφκεί υπόψθ ςτο ςχεδιαςμό εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν οι οποίεσ 
αποςκοποφν ςτθ βελτίωςι τουσ. Ο D. Hargreaves (Γκίβαλοσ, 2002) διατυπϊνει τθν 
άποψθ ότι ο εκπαιδευτικόσ, όταν προςδιορίηει το ρόλο του, ζχει ενςωματϊςει ςτον 
ρόλο αυτό και εκείνον του μακθτι, ενϊ αντίςτοιχα το ίδιο ςυμβαίνει και από τθν 
πλευρά του μακθτι464. Πταν εκπαιδευτικόσ και μακθτζσ αποκωδικοποιοφν τισ 
προςδοκίεσ και προκζςεισ που απορρζουν από τουσ ρόλουσ τουσ, διαμορφϊνεται 
ζνα ομαλό πεδίο ςχζςεων αλλθλόδραςθσ. Θ αλλθλεπίδραςθ εκπαιδευόμενων - 
εκπαιδευτικϊν είναι δεδομζνθ, με τουσ εκπαιδευτικοφσ να αξιοποιοφν τθν 
ανατροφοδότθςθ τθσ εμπειρίασ τουσ ςε μια δυνάμει αζναθ διαδικαςία 
αυτοδιαπαιδαγϊγθςθσ (Δαφερμάκθσ, 2002), ακόμθ περιςςότερο όταν 
αναφερόμαςτε ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων.  

                                                                                                                                        
 

461 Ραραπζμπουν ςτο J. Rawls, (1993). Political Liberalism, New York: Columbia University Press. 
462 Ραραπζμπει ςτο: Hargreaves, A., (1994). Changing Teachers, Changing Times. Teacher’s work and 
culture in the postmodern age, London: Cassell  
463 Ομοίωσ, παραπζμπει ςτο Fullan, M. & Hargreaves, A., (1992). Teacher Development and Educational 
Change, London: Falmer. 
464

  O D. Hargreaves διακρίνει τρεισ τφπουσ ρόλων τουσ οποίουσ υιοκετοφν οι εκπαιδευτικοί: 1. Ο 
δάςκαλοσ εκτιμά ότι οι μακθτζσ δεν ενδιαφζρονται για τθ γνϊςθ και αντιδροφν. Συνεπϊσ 
επιςτρατεφει πεικαρχικζσ ςτρατθγικζσ τροφοδοτϊντασ ςτο πεδίο τθσ αλλθλόδραςθσ ςχζςεισ ζνταςθσ 
μζςα ςτθν τάξθ  2. Ο δάςκαλοσ εκτιμά ότι οι μακθτζσ δεν ενδιαφζρονται για τθ γνϊςθ ι ότι δφςκολα 
μποροφν να τθν αποκτιςουν. Συνεπϊσ οργανϊνει πλιρωσ το μάκθμά του και επιςτρατεφει ςφγχρονα 
ςυςτιματα διδαςκαλίασ για να κινθτοποιιςει το ενδιαφζρον των μακθτϊν. Εάν όμωσ οι μακθτζσ 
αποκωδικοποιιςουν αυτι του τθν αντίλθψθ κα διαμορφϊςουν ανάλογεσ δράςεισ. 3. Ο εκπαιδευτικόσ 
εκτιμά ότι οι μακθτζσ επικυμοφν να μορφωκοφν, ςυνεπϊσ υπάρχει πεδίο κετικισ αλλθλόδραςθσ. Ζτςι 
διευκολφνει τισ επιλογζσ των μακθτϊν και ςυναποφαςίηει μαηί τουσ το πλαίςιο διεξαγωγισ των 
μακθμάτων, διαμορφϊνοντασ ανάλογα το ρόλο του.  Ωςτόςο, όπωσ επιςθμαίνει, τα όρια μζςα ςτα 
οποία μπορεί να κινθκεί ο εκπαιδευτικόσ είναι ςυγκεκριμζνα και κακορίηονται από ζνα πλαίςιο 
υποχρεωτικϊν λειτουργιϊν που προςδιορίηουν το ρόλο του (κανόνεσ, κακικοντα διοικθτικά / 
εκπαιδευτικά, πρόγραμμα ςπουδϊν κ.ά.) και λειτουργοφν περιοριςτικά. Αναφορά ςτο: Γκίβαλοσ, 
(2002), ο οποίοσ παραπζμπει ςτο D. Hargreaves (1975), Interpersonal Relations and Education, 
London: Routledge and Keagan Paul. Είναι προφανζσ, ωςτόςο, ότι ο ρόλοσ του εκπαιδευτι ενθλίκων 
αποκλείει εκ των πραγμάτων τθ λειτουργία των δυο πρϊτων τφπων. 
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Επιπλζον, όπωσ επιςθμαίνεται (Γκίβαλοσ, 2002), μζςα ςτο πλαίςιο των 

εκπαιδευτικϊν λειτουργιϊν, το ςφςτθμα προδιακζςεων του εκπαιδευτικοφ (habitus) 
αποτελεί τθ βάςθ, το υπόβακρο πάνω ςτο οποίο οργανϊνει τθν προςζγγιςθ και 
εκτίμθςθ τθσ δεδομζνθσ κατάςταςθσ ςτθν τάξθ ζτςι ϊςτε να προβαίνει ςε 
ορκολογικζσ εκτιμιςεισ των ςυνεπειϊν τθσ δράςθσ του και των επιλογϊν του ι να 
επανεξετάηει εναλλακτικζσ λφςεισ και πρακτικζσ. Ππωσ επιςθμαίνει ο Rogers (2005b: 
185), θ πρότερθ εμπειρία των εκπαιδευτικϊν λειτουργεί ωσ πλαίςιο για τθ 
«ςχολειοποίθςθ» του πεδίου τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων αφοφ είναι ιδιαίτερα 
δφςκολο να απεκδυκεί ο δάςκαλοσ το διδακτικό μοντζλο τθσ τυπικισ 
εκπαίδευςθσ465. Ακόμθ και όταν ζχουν εκπαιδευτικό περιβάλλον διαφορετικό, ςυχνά 
επιςτρζφουν ςε ζνα «δικό τουσ» Α.Ρ. που τισ περιςςότερεσ φορζσ βαςίηεται ςε 
επαγγελματικζσ ρουτίνεσ υιοκετθμζνεσ αςυνείδθτα, ςτθ βάςθ μιασ υπάρχουςασ 
εκπαιδευτικισ νόρμασ που τουσ εγκλωβίηει και δεν αφινει περικϊρια για νζεσ 
πρακτικζσ (παραπομπι ςτον A. Hargreaves, 1994, ςτο Τςάφοσ, 2010).  Ερευνθτικά 
ευριματα ωςτόςο ςε εκπαιδευτικοφσ με προζλευςθ από τθν τυπικι εκπαίδευςθ οι 
οποίοι εργάςτθκαν ςε ΣΔΕ με ενιλικεσ εκπαιδευόμενουσ αποκαλφπτουν ότι θ 
εργαςιακι εμπειρία ςτο περιβάλλον αυτό λειτοφργθςε ωσ ζναυςμα κριτικοφ 
ςτοχαςμοφ πάνω ςτθν διδακτικι πρακτικι και το ρόλο τουσ με αποτζλεςμα 
μεταςχθματιςμοφσ των ςχετικϊν παραδοχϊν τουσ (Ραπαδθμθτρίου, 2010: 102, 
Κοκκινάκθ, 2009: 177).   

 
Οι Ματςαγγοφρασ – Χζλμθσ (2004) ανιχνεφουν ςτθν προςωπικι  κεωρία των 

εκπαιδευτικϊν για τθ διδαςκαλία, θ οποία οικοδομείται ςταδιακά μζςα από τθν 
αλλθλεπίδραςθ κεωρθτικϊν γνϊςεων και δεξιοτιτων (προπτυχιακι εκπαίδευςθ, 
μετζπειτα εκπαίδευςθ και επιμόρφωςθ και διδακτικι εμπειρία και πράξθ), ςτοιχεία 
δυςαρμονίασ ςτθν προτεραιότθτα εκπαιδευτικϊν επιδιϊξεων και τθν ιεράρχθςθ 
ςκοπϊν, όπωσ κακορίηονται από τα ςφγχρονα Ρρογράμματα Σπουδϊν. Οι 
προςωπικζσ πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν δθμιουργοφν μθχανιςμοφσ αντίςταςθσ 
ςτθν υλοποίθςθ εκπαιδευτικϊν αλλαγϊν, κακϊσ μεταβάλλονται δφςκολα466. 
Υποςτθρίηουν λοιπόν ότι τα προγράμματα εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν κα 
πρζπει να επιχειριςουν να καταργιςουν αυτοφσ τουσ μθχανιςμοφσ αντίςταςθσ 
ϊςτε, μζςα από τθ ςυνειδθτοποίθςθ τθσ φφςθσ, των διαςτάςεων και των 
ςυνεπαγωγϊν τθσ προςωπικισ κεωρίασ, τθν ανάδειξθ των αντιφάςεων και 
ανεπαρκειϊν τθσ και τον εμπλουτιςμό τθσ με ζννοιεσ και ςχιματα από τισ επιςτιμεσ 
τθσ αγωγισ ο εκπαιδευτικόσ να μετατραπεί από «μεταπράτθ και μθχανικό υλοποιθτι 
του αναλυτικοφ προγράμματοσ ςε διαλογιηόμενο, ερευνθτι δάςκαλο, εμπνευςτι και 
φορζα εκπαιδευτικϊν αλλαγϊν». Αυτόσ ο τφποσ δαςκάλου, του οποίου ο ρόλοσ είναι 
ενδυναμωμζνοσ αφοφ καλείται να αντιςτοιχίςει το περιεχόμενο των Ρρογραμμάτων 
Σπουδϊν ςτισ ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων αλλά και ςτισ προςδοκίεσ τθσ 

                                                
465 Σε ςχετικι ζρευνα, οι εκπαιδευτικοί παρόλο που χαρακτθρίηουν το βιωμζνο δαςκαλοκεντρικό 
μοντζλο ωσ αντιεκπαιδευτικό και αναχρονιςτικό, μθ δθμοκρατικό και αναπαραγωγικό των 
υπαρχουςϊν εξουςιαςτικϊν ςχζςεων ςτο ςχολείο, παράλλθλα, αναγνωρίηοντάσ το ωσ ‘βολικό’, 
παραδζχονται ότι ςυχνά υιοκετείται και πάλι ςτθν πρακτικι τουσ (Ραπαδθμθτρίου, 2010: 124). 
466

 Ο Βrookfield (1995b: 29) αναγνωρίηει επίςθσ το πρόβλθμα ςθμειϊνοντασ, όμωσ, ότι αρκετοί 
εκπαιδευτικοί προςεγγίηουν και αναδομοφν εςϊτατεσ αξίεσ και πεποικιςεισ οι οποίεσ υπαγορεφουν 
ςτρεβλζσ ςτάςεισ ηωισ και δφςκολα μεταβάλλονται. 
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μεταβαλλόμενθσ κοινωνίασ467 (Ματςαγγοφρασ – Χζλμθσ, 2002),  είναι ο πλζον  
κατάλλθλοσ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, όπου δεν υλοποιείται ζνα ςαφϊσ 
κακοριςμζνο Ρρόγραμμα Σπουδϊν αλλά ζνα Ανοιχτό Ρ.Σ. Οι μελετθτζσ 
υποςτθρίηουν ότι ςτο πλαίςιο αυτό κεϊρθςθσ των διλθμμάτων τα οποία τίκενται 
τόςο ςε μακροεπίπεδο (εκπαιδευτικό ςφςτθμα) όςο και ςε μικροεπίπεδο (ωριαία 
διδαςκαλία και διαπροςωπικι επικοινωνία ςτθ ςχολικι τάξθ) αποκτά νόθμα θ 
μετανεωτερικι κεωρία, γνωρίςματα τθσ οποίασ αποτελοφν μεταξφ άλλων θ 
αντίδραςθ ςτο ραςιοναλιςμό, τον επιςτθμονιςμό και τθν αντικειμενικότθτα τθσ 
νεωτερικισ εποχισ και θ αμφιςβιτθςθ και αναδόμθςθ των ςυςτθμάτων που με 
άμεςο ι ζμμεςο τρόπο κατευκφνουν τθ ηωι των ανκρϊπων. Στο ςθμείο αυτό, 
εντοπίηεται και θ ςθμαςία τθσ ελευκερίασ τθσ οικοδόμθςθσ προςωπικϊν κζςεων. 
Άλλωςτε, θ αδυναμία διατφπωςθσ μιασ γενικοφ κφρουσ επιςτθμονικισ κεωρίασ τθσ 
διδαςκαλίασ (grand theory) οδιγθςε τθν εκπαιδευτικι ζρευνα ςτθ διερεφνθςθ του 
τρόπου με τον οποίο οι δάςκαλοι οικοδομοφν ςταδιακά, ςυνειδθτά ι αςυνείδθτα, 
μια κεωρία διδαςκαλίασ προςωπικοφ τφπου θ οποία κακορίηει και τον τρόπο με τον 
οποίο αποφαςίηει το είδοσ τθσ δράςθσ ςε επίπεδο ςχολικισ τάξθσ (Ματςαγγοφρασ – 
Χζλμθσ, 2002). Στο πεδίο τθσ μετανεωτερικισ ψυχολογίασ, ο κοινωνικόσ 
εποικοδομθτιςμόσ αντιλαμβάνεται, άλλωςτε, τθ γνϊςθ ωσ ςυλλογικι καταςκευι, 
ενϊ το περιεχόμενο και οι διαδικαςίεσ τθσ μάκθςθσ κακορίηονται από τισ ςυνκικεσ 
του επικοινωνιακοφ και μακθςιακοφ πλαιςίου (situated learning).  Ο Κelly468 με τθ 
κεωρία των προςωπικϊν δομθμάτων υποςτθρίηει ότι τα γεγονότα παίρνουν νόθμα 
ανάλογα με τον τρόπο με τον οποίο τα ερμθνεφει το άτομο. Αργότερα ο Lyotard 
(1988/1993) κα αςκιςει κριτικι ςτισ μακρο-αφθγιςεισ, τισ ιςτορίεσ τισ οποίεσ 
αφθγοφνται οι κοινωνίεσ ωσ προοριςμζνεσ να ςυγκαλφπτουν αντικζςεισ και 
αςτάκειεσ και κα ανοίξει το δρόμο για τθν αποδοχι τθσ διαφορετικότθτασ και τθσ 
απόκλιςθσ από τουσ κακιερωμζνουσ κανόνεσ. Θ ανάγκθ για ιςορροπία μζςα από τθν 
ζκφραςθ των αντικζςεων και τθ ςφνκεςι τουσ αποτελεί δρόμο για τον κοινωνικό 
μεταςχθματιςμό469. Με το ίδιο ςκεπτικό, για να αντιμετωπίςει ο εκπαιδευόμενοσ τισ 
καταςτάςεισ τθσ μετανεωτερικισ κοινωνίασ οι οποίεσ εμπεριζχουν το ςτοιχείο του 
ρίςκου και τθσ αβεβαιότθτασ κα πρζπει να αναπτφξει ικανότθτεσ ςε γνωςτικό, 
κοινωνικό και ςυναιςκθματικό επίπεδο μζςα από περιεχόμενα και διαδικαςίεσ 
μάκθςθσ αποτελεςματικζσ. Στο πλαίςιο αυτό, θ μετανεωτερικι διδακτικι βαςιςμζνθ 
ςε νεο-πιαηετιανζσ και νεο-βιγκοτςκιανζσ κεωριςεισ (κοινωνικόσ κονςτρουκτιβιςμόσ) 
προςανατολίηεται ςτθν ομαδοςυνεργατικι διδαςκαλία, τθν επίλυςθ προβλθμάτων 
από κοινοφ, ςτθν κατάλλθλθ οργάνωςθ του μακθςιακοφ περιβάλλοντοσ ϊςτε να 
ενκαρρφνεται θ κοινωνικι αλλθλεπίδραςθ των μακθτϊν, να προβλθματίηονται για τθ 
λειτουργικότθτα τθσ προχπάρχουςασ γνϊςθσ τουσ και να οδθγοφνται ςτθν 
αναδόμθςι τθσ (Ματςαγγοφρασ – Καςοφτασ, 2007, Ματςαγγοφρασ – Χζλμθσ, 2002). 

 

                                                
467

 Αυτόσ είναι ο τφποσ δαςκάλου τον οποίο ευαγγελίηονται τα Νζα Ρρογράμματα Σπουδϊν (2010-11)  
ςτο Νζο Σχολείο ςτθν τυπικι εκπαίδευςθ. Ρλθν όμωσ, κατά τθν προςωπικι μου εκτίμθςθ, θ 
αυτενζργεια και θ ελευκερία επιλογϊν φαίνεται ότι «φοβίηουν» τον Ζλλθνα εκπαιδευτικό, όςο και τθν 
εκπαιδευτικι θγεςία. Βλ. και Επιτροπι Εμπειρογνωμϊνων Ρρογράμματοσ Σπουδϊν Κοινωνικϊν 
Επιςτθμϊν - Λςτορίασ γιασ τθν Υποχρεωτικι Εκπαίδευςθ (2012). Το Χρονικό μιασ προςπάκειασ για τθν 
αναμόρφωςθ τθσ διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ ςτθν υποχρεωτικι εκπαίδευςθ, ςτο Νζα Ραιδεία , τ. 142, 
ς.ς. 47-53.   
468

 Κelly, G.A.,(1991). The Psychology of Personal Constructs, v. 1 &2, London: Routledge (1
st

 ed. 1955). 
469 Βλ. προθγοφμενο κεφάλαιο ςχετικά με τθν Κριτικι Ραιδαγωγικι. 
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Θ αναγκαιότθτα λοιπόν για ζνα νζο τφπο δαςκάλου είναι προφανισ. Ιδθ, ςτο 
δεφτερο κεφάλαιο τθσ παροφςασ εργαςίασ, όταν ζγινε αναφορά ςτθν Κριτικι 
Ραιδαγωγικι ςκιαγραφιςαμε τον τφπο δαςκάλου470 τον οποίο προχποκζτει μια 
διαφορετικι διδακτικι προςζγγιςθ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ. Σφμφωνα με τουσ 
Aronowitz και Giroux (1985: 37) ο ςτοχαςτικοκριτικόσ δάςκαλοσ (reflective 
teacher)471 είναι εκείνοσ ο οποίοσ ενκαρρφνει τουσ μακθτζσ του να διατυπϊνουν τθν 
αμφιςβιτθςι τουσ, όντασ «φορείσ κοινωνικοφ κάρρουσ», ζτςι ϊςτε να διεκδικιςουν 
τθν ελπίδα και μια καλφτερθ κοινωνικι πρακτικι. Ο ευαιςκθτοποιθμζνοσ και 
ενθμερωμζνοσ (ςε κζματα ταξικισ και κοινωνικισ ανιςότθτασ, ιςότθτασ φφλων, 
ανάπτυξθσ εκνικιςμϊν, ευαίςκθτων μειονοτιτων, οικολογικισ ιςορροπίασ), 
γνωςτικά και ςυναιςκθματικά νοιμων πολίτθσ μπορεί να γίνει φορζασ κοινωνικισ 
αλλαγισ.  Συνεπϊσ, ηθτείται κάτι περιςςότερο από τον διδακτικό ακτιβιςμό του 
δαςκάλου (Ματςαγγοφρασ – Χζλμθσ, 2002). Υπάρχει ανάγκθ για δάςκαλο ο οποίοσ 
υιοκετεί κριτικι ςτάςθ ηωισ, με ςυνολικότερθ κεϊρθςθ τθσ παιδαγωγικισ 
διαδικαςίασ, με ανθςυχίεσ και εναλλακτικζσ πρακτικζσ. Για να γίνει εφικτό αυτό, όρο 
sine qua non αποτελεί θ ςυγκροτθμζνθ και ςοβαρι αρχικι και ενδοχπθρεςιακι 
κατάρτιςθ θ οποία εμβακφνει πάνω ςε κζματα κεωρθτικισ ακαδθμαϊκισ γνϊςθσ472, 
ειδικισ διδακτικισ και γενικισ παιδαγωγικισ κατάρτιςθσ (van Borris, 2007, Σακκά, 
2006, Ματςαγγοφρασ – Χζλμθσ, 2002,) και οικοδομεί ζναν εκπαιδευτικό ο οποίοσ 
υιοκετεί πρακτικζσ τισ οποίεσ φιλτράρει μζςα από ςτοχαςτικι ανάλυςθ και 
αξιολόγθςθ των εναλλακτικϊν τισ οποίεσ ζχει, προςδιορίηει με ςαφινεια και 
αιτιολογεί πειςτικά τισ επιλογζσ του και δεν υιοκετεί άκριτα εφαρμογζσ 

                                                
470 Σφμφωνα με τουσ Ματςαγγοφρα-Χζλμθ (2002) ςτθ βιβλιογραφία εντοπίηονται οι εξισ τφποι 
δαςκάλων: 

Ο τφποσ του «εκνικοφ αποςτόλου και κρθςκευτικοφ κιρυκα» 

Ο τφποσ του δθμοςίου υπαλλιλου 

Ο τφποσ του ειδικοφ επιςτιμονα (subject specialist) 

Ο τφποσ του κοινωνικοφ πρωτεργάτθ (social / political actor) 

Ο τφποσ του παιδότροπου δαςκάλου 

Ο τφποσ του αποτελεςματικοφ δαςκάλου 

Ο τφποσ του ερευνθτι δαςκάλου 

Ο τφποσ του διαχειριςτι δαςκάλου (manager, decision maker) 

Ο τφποσ του ςτοχαςτικοκριτικοφ δαςκάλου (reflective teacher) 
Κάκε τφποσ δαςκάλου αντιπροςωπεφει κατά το μάλλον ι ιττον κάποια εκπαιδευτικι φιλοςοφία θ 
οποία υπαγορεφει ςυνειδθτά ι αςυνείδθτα τισ παραδοχζσ με τισ οποίεσ ο κακζνασ οργανϊνει τθ 
μακθςιακι διαδικαςία, χτίηει τον εκπαιδευτικό του ρόλο και προςεγγίηει τθ γνϊςθ και τθν κοινωνία.  
471 Θ απόδοςθ του όρου reflective teacher ςτα ελλθνικά ωσ «ςτοχαςτικοκριτικοφ» δαςκάλου 
οφείλεται ςτον Θ. Ματςαγγοφρα (1990), ενϊ ο Καηαμίασ (1991)  τον αποδίδει με τον όρο 
«διαλογιηόμενοσ» δάςκαλοσ (Ματςαγγοφρασ, 1995: 458).  Ο τφποσ αυτόσ δαςκάλου προτείνεται από 
παιδαγωγοφσ με διαφορετικά κεωρθτικά και ιδεολογικά ςθμεία εκκίνθςθσ, ωςτόςο εκφράηει κυρίωσ 
το ρεφμα των νεομαρξιςτϊν και κριτικϊν παιδαγωγϊν, οπαδϊν τθσ Σχολισ τθσ Φραγκφοφρτθσ, οι 
οποίοι αντιλαμβάνονται τθ ςτοχαςτικοκριτικι ανάλυςθ ωσ διαδικαςία ςυνειδθτοποίθςθσ από τθν 
πλευρά του ατόμου των ςτοιχείων εκείνων τα οποία οικοδομοφν το πλαίςιο μζςα ςτο οποίο κινείται 
και ωσ διαδικαςία αμφιςβιτθςισ τουσ με ςτόχο τθ χειραφζτθςθ του ατόμου και τθν αναςυγκρότθςθ 
τθσ κοινωνίασ (ό.π.: 459). Είναι ςαφζσ ότι για τα ςφνκετα διλιμματα τθσ εκπαίδευςθσ ςτθν εποχι μασ 
δεν επαρκοφν τεχνοκρατικζσ λφςεισ αλλά απαντιςεισ οι οποίεσ εδράηονται όχι μόνο ςε επιςτθμονικά 
αλλά και ιδεολογικά κριτιρια.    
472

 Ππωσ επιςθμαίνουν οι Ματςαγγοφρασ – Χζλμθσ (2002), «θ φιλοςοφία, θ κοινωνιολογία, θ ιςτορία 
και ςυγκριτικι τθσ εκπαίδευςθσ, που είναι αντικείμενα των παιδαγωγικϊν ςπουδϊν, προςφζρουν το 
κακζνα από τθν πλευρά τουσ  τισ απαραίτθτεσ μακρο-ερμθνείεσ για τθν εκπαίδευςθ, ϊςτε να 
διευκρινίηεται το αξιακό υπόβακρο των εκπαιδευτικϊν αποφάςεων». 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             242                    
 

παιδαγωγικϊν κεωριϊν. Επιπλζον, θ ςχετικι ζρευνα ανζδειξε και μια άλλθ 
παραγνωριςμζνθ παράμετρο ςτθ διαδικαςία τθσ επαγγελματικισ κατάρτιςθσ / 
μάκθςθσ, αυτι τθσ ςυναιςκθματικισ διάςταςθσ τθσ μάκθςθσ (Gravani, 2006), αφοφ 
ςφμφωνα με μελετθτζσ «τα ςυναιςκιματα βρίςκονται ςτθν καρδιά τθσ μακθςιακισ 
διαδικαςίασ» και «θ άρνθςθ των ςυναιςκθμάτων ςυνιςτά άρνθςθ τθσ μάκθςθσ»473.  
Τζλοσ, θ ζρευνα δείχνει ότι ςθμαντικό ρόλο ςτθν ανάπτυξθ των αντιλιψεων των 
εκπαιδευτικϊν και τθν επαγγελματικι τουσ ωρίμανςθ παίηουν το φφλο, θ θλικία και 
θ εμπειρία (Neofytou-Koutselini, 2008), ενϊ οι Ροφλου και Σπινκουράκθ (2003:13) 
αναφζρουν ότι τα προγράμματα κατάρτιςθσ των εκπαιδευτικϊν ζχουν διαφορετικι 
επίδραςθ  ανάλογα με τθν κατεφκυνςθ των υποψιφιων εκπαιδευτικϊν και τισ 
προςωπικζσ επιδιϊξεισ τουσ πριν ξεκινιςουν το πρόγραμμα παραπζμποντασ ςτουσ 
Collins και ςυνεργάτεσ (2002)474· παράλλθλα, τονίηεται θ ςθμαςία τθσ διδακτικισ 
εμπειρίασ και τθσ ανατροφοδότθςθσ για τθν αυτοεικόνα και αυτοπεποίκθςθ των 
εκπαιδευτικϊν475 . 

 
Βαςικό ςτοιχείο τθσ εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν ςε αυτό το πλαίςιο 

αποτελεί θ ςυνειδθτοποίθςθ ότι θ γνϊςθ δεν μπορεί να προςφζρεται 
αποπλαιςιωμζνθ από τθ ςχολικι πράξθ και τθν κοινωνικι πραγματικότθτα, κακϊσ 
επίςθσ και χωρίσ να λαμβάνει υπόψθ τισ γνωςτικζσ δομζσ των δαςκάλων και τισ 
προςωπικζσ τουσ αξίεσ. Τζλοσ, βαςικι προχπόκεςθ τθσ προςζγγιςθσ αυτισ αποτελεί 
θ ανάπτυξθ από τθν πλευρά των εκπαιδευτικϊν κατάλλθλων ςτάςεων όπωσ: 1. Το 
«ανοιχτό μυαλό» (openmindness), δθλ. θ διάκεςθ του ατόμου να εξετάηει και να 
προςεγγίηει κριτικά τα πάντα, να αποδζχεται τθ διαφορετικότθτα και να είναι ςε 
κζςθ να αμφιςβθτιςει κακιερωμζνεσ πρακτικζσ ακόμα και τισ προςωπικζσ του 
κζςεισ. 2. Το αίςκθμα ευκφνθσ (responsibility) ςχετικά με τισ ςυνζπειεσ που ζχουν οι 
διδακτικζσ του επιλογζσ για τουσ εκπαιδευόμενουσ αλλά και για το κοινωνικό ςφνολο 
(θκικι διάςταςθ του διδακτικοφ επαγγζλματοσ)476 και 3. Θ ςυνειδθτι και 

                                                
473 Ραραπζμπει ςτον P.D. John (2000). Getting emotional: experience and expectation in learning to be 
a professional. Paper presented at the Professional Learning: Professionals’ lives CEDAR conference, 
University of Warwick, UK, March. Θ Gravani επιςθμαίνει ότι ςτθ δικι τθσ ζρευνα ςχετικά με τισ 
εςωτερικζσ δυναμικζσ τθσ επαγγελματικισ μάκθςθσ των εκπαιδευτικϊν δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ 
μζςα από ζνα ενδοχπθρεςιακό πρόγραμμα κατάρτιςθσ ςτθν Ελλάδα, θ πλειονότθτα των 
εκπαιδευτικϊν αποκάλυψε ότι βίωςε πολφ περιοριςμζνθ ςυναιςκθματικι κατανόθςθ (ό.π.).  
474 Collins, J. – Selinger, S. – Pratt, D., (2002). How do perspectives on teaching vary across disciplinary 
majors for students enrollrd in teacher preparation?  ςτο 
http://teachingperspectives.com/PDF/howdoteachers.pdf  
475 Αναφζρονται ςτθ κεωρία των «εξελιςςόμενων ανθςυχιϊν» ((developmental concerns) του Fuller, ο 
οποίοσ κεωρεί ότι οι υποψιφιοι εκπαιδευτικοί περνοφν από τρία αρχικά ςτάδια: 1. Ανθςυχία για τθν 
προςωπικι τουσ επάρκεια και επιβίωςι τουσ ςτθν τάξθ, 2. Σταδιακά, ςνθςυχία για το διδακτικό τουσ 
ζργο και 3. Επικζντρωςθ προςοχισ ςτισ ανάγκεσ κάκε μακθτι ξεχωριςτά (Ροφλου & Σπινκουράκθ  
2003:15). Είναι ςθμαντικό το ότι ςτα ΣΔΕ δεν υπάρχει παρά με ελάχιςτεσ εξαιρζςεισ μονιμότθτα 
εκπαιδευτικϊν και ςυνζχεια τθσ παρουςίασ τουσ ςτον ίδιο χϊρο, αφοφ θ πλειονότθτα των διδακτικϊν 
ωρϊν καλφπτεται από ωρομίςκιουσ, νζουσ εκπαιδευτικοφσ.  
476 Ο Brookfield (1995b: 208) επιςθμαίνει: «Ο ρόλοσ του δαςκάλου είναι να διεμβολίηει μια ψευδι 
ςυνείδθςθ: θ κριτικι παιδαγωγικι αναλφει τθν εκπαίδευςθ ωσ μια διαδικαςία μζςα από τθν οποία οι 
κυρίαρχεσ κοινωνικζσ και οικονομικζσ ομάδεσ διοχετεφουν αξίεσ και πεποικιςεισ οι οποίεσ 
νομιμοποιοφν τθ δφναμθ και τθ κζςθ ελζγχου τουσ. Κακικον του δαςκάλου αποτελεί θ αποκάλυψθ 
και θ αντίςταςθ ςτθ διαδικαςία αυτι, με το να ανακαλφπτει και να δθμιουργεί χϊρουσ (ςυχνά 
αποκαλοφμενουσ «δθμόςιεσ ςφαίρεσ») ςτουσ οποίουσ οι μακθτζσ μποροφν να μάκουν και να 
αντιλθφκοφν πϊσ λειτουργεί θ διαδικαςία και πϊσ να τθν πολεμιςουν. Πταν θ εκπαίδευςθ λειτουργεί 

http://teachingperspectives.com/PDF/howdoteachers.pdf
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ολοκλθρωτικι αφοςίωςθ του εκπαιδευτικοφ ςτουσ ςκοποφσ τθσ εκπαίδευςθσ  και 
τθν αναγκαιότθτα τθσ ςυγκεκριμζνθσ προςζγγιςθσ (wholeheartedness) 
(Ματςαγγοφρασ – Καςοφτασ, 2007, Ματςαγγοφρασ, 1995: 461)477  

 
O Brookfield, υποςτθρίηοντασ τον κριτικό ςτοχαςμό με το ςκεπτικό ότι μπορεί 

να επιφζρει κοινωνικοφσ μεταςχθματιςμοφσ, επικεντρϊνει το  ενδιαφζρον του ςτθν 
εκπαιδευτικι πρακτικι  αφοφ ςτοχεφει ςτθν καλλιζργεια δθμοκρατικϊν αξιϊν ωσ 
βάςεων για τθν όποια αλλαγι του κόςμου. Ρροςδιορίηει (1995b: 29-30) τα εργαλεία 
του ςτοχαςτικοκριτικοφ δαςκάλου ςτθ διαδικαςία του κριτικοφ αναςτοχαςμοφ ωσ 
ακολοφκωσ: 1. Οι προςωπικζσ αυτοβιογραφίεσ ωσ δαςκάλων και μακθτϊν. 2. Τα 
«μάτια» των μακθτϊν τα οποία αμφιςβθτοφν τισ υπάρχουςεσ ςχζςεισ εξουςίασ ςτθν 
τάξθ. 3. Οι εμπειρίεσ των ςυναδζλφων478. 4. Θ κεωρθτικι βιβλιογραφία. Σφμφωνα με 
τον ίδιο, αυτά αποτελοφν τουσ κριτικά αναςτοχαςτικοφσ «φακοφσ» (critically 
reflective lenses) με τουσ οποίουσ πρζπει να προςεγγίηει τθ διδακτικι - μακθςιακι 
διαδικαςία ο ςτοχαςτικοκριτικόσ εκπαιδευτικόσ. Λδιαίτερα ςθμαντικό αυτό το 
μοντζλο εκπαιδευτικοφ για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, είναι ωςτόςο ςθμαντικό για 
όλεσ τισ εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ και τουσ τφπουσ εκπαίδευςθσ479.  

 
Επιπλζον, ο P. Freire (2007: 512), επιςθμαίνοντασ ότι «θ διδαςκαλία δεν είναι 

κανάκεμα» και ότι ο ρόλοσ του δαςκάλου δεν μπορεί να υποβιβάηεται ςτο ρόλο του 
γονιοφ, επιςθμαίνοντασ ότι θ τάςθ αυτι εντοπίηεται κυρίωσ ςτισ γυναίκεσ 
εκπαιδευτικοφσ, υπενκυμίηει ότι θ διδαςκαλία, αφοφ από τθ φφςθ τθσ ζχει να κάνει 
με αυςτθρζσ πνευματικζσ αναηθτιςεισ, απαιτεί μια διαρκι πνευματικι πεικαρχία και 
το κζντριςμα τθσ επιςτθμολογικισ περιζργειασ, τθσ ικανότθτασ για αγάπθ, για 
δθμιουργικότθτα, για επιςτθμονικι αρτιότθτα και για απόρριψθ επιςτθμονικϊν 

                                                                                                                                        
ορκά τότε φαίνεται ωσ μια διαδικαςία διαλόγου μεταξφ ίςων, μια προςπάκεια πάνω ςτθ ςυνεργατικι 
μάκθςθ.  Μζςω αυτοφ του διαλόγου, οι μακθτζσ βοθκοφνται να ονομάςουν, να τιμιςουν και να 
κατανοιςουν τισ ίδιεσ τουσ τθσ εμπειρίασ...» 
477 Ραραπζμπει ςτουσ Dewy (1933/1998), Schön (1983, 1987), Zeichner & Liston (1987, 1996). 
478 Είναι προφανζσ ότι θ ανάπτυξθ μιασ διαφορετικισ διδακτικισ προςζγγιςθσ και φιλοςοφίασ 
προχποκζτει τθν καλλιζργεια μιασ ςυνεργατικισ κουλτοφρασ ανάμεςα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ. Θ 
δθμιουργία μiασ «αναςτοχαςτικισ κουλτοφρασ» (a culture of reflection) είναι ςθμαντικι για τθν 
επαγγελματικι  ανάπτυξθ του εκπαιδευτικοφ (Brookfield, 1995b: 247). Ωςτόςο, καταγράφονται ωσ 
πολιτιςμικά φράγματα ςτον κριτικό αναςτοχαςμό τα ακόλουκα  (ό.π.): 1. Μια κουλτοφρα ςιωπισ και 
2. Θ ςυηιτθςθ για το νόθμα που ζχει θ διδαςκαλία ςτθ ηωι μασ: ο τρόποσ με τον οποίο αντλοφμε 
δφναμθ από αυτι ι υπομζνουμε ταπεινϊςεισ κατά τθν εκτζλεςι τθσ, οι θκικοί, κοινωνικοί και 
πολιτικοί ςτόχοι τουσ οποίουσ αποδίδουμε ςε αυτιν και θ ςθμαςία που ζχει για για τθν αίςκθςθ που 
ζχουμε ωσ παράγοντεσ οι οποίοι ςυνειςφζρουν ςτθ ζκφραςθ τθσ ανκρϊπινθσ εμπειρίασ. Δθλ. ωσ 
βαςικό εμπόδιο καταγράφεται θ αντίλθψθ για τθ διδαςκαλία ωσ ‘απομονωμζνθ διαδικαςία θ οποία 
διεξάγεται ςε ιδιωτικοφσ χϊρουσ’ θ αλλιϊσ θ τάξθ ωσ ‘άβατον’. Ραραπζμπει ςτουσ A. Liendeman - L. 
Miller (1991). ‘Revisiting the Social Realities of Teaching’ in A. Lienderman - L. Miller (eds). Staff 
Development for Education in the 1990’s: New Demands, New Realities, New Perspectives, New York: 
Teachers College Press. Ερευνθτικά δεδομζνα ςτο χϊρο των εκπαιδευτικϊν των ΣΔΕ, τθσ παροφςασ 
ζρευνασ ςυμπεριλαμβανομζνθσ,  αποκαλφπτουν ότι αυτοί ζχουν ςυνειδθτοποιιςει και αποδζχονται 
τθν ανάγκθ ανάπτυξθσ ςυνεργατικισ κουλτοφρασ – νοοτροπίασ ωσ προχπόκεςθσ για τθν καλλιζργεια 
καινοτομικισ κουλτοφρασ ςτα ςχολεία αυτά (Λουκοποφλου, 20101:132).    
479

 Ο Brookfield (1995b: 226) ςθμειϊνει: «οι ενιλικοι ίςωσ μάκουν να διατυπϊνουν διαρκϊσ 
ςτοχευμζνεσ ερωτιςεισ και ίςωσ βελτιωκοφν ςτο να γνωρίηουν ποφ βρίςκονται οι απαντιςεισ, αλλά θ 
ςυνικεια τθσ διατφπωςθσ κριτικϊν ερωτιςεων προθγείται τθσ ενιλικθσ ηωισ».  
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υπεραπλουςτεφςεων480. Θ προςζγγιςθ άλλωςτε τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ για το 
ρόλο του δαςκάλου ωσ δθμόςιου προδευτικοφ διανοοφμενου / εκπαιδευτι είναι ότι 
αυτόσ είναι καταλυτικόσ και παρεμβατικόσ (Sandlin et al (2011), ιδιαίτερα όταν 
καλείται να ενδυναμϊςει τθν κριτικι μεταςχθματιςτικι μάκθςθ με δεδομζνθ τθν 
αυξανόμενθ αναγνϊριςθ τθσ ςθμαςίασ τθσ αδιαμεςολάβθτθσ μάκθςθσ θ οποία 
λαμβάνει χϊρα ςε διάφορα πεδία τθσ δθμόςιασ παιδαγωγικισ. Το δίλθμμα του 
ςφγχρονου εκπαιδευτικοφ άλλωςτε κατά τον Alistair Ross δεν είναι αν κα πρζπει να 
αναλάβει δράςθ ςτο χϊρο του, αλλά τι είδουσ δράςθ κα πρζπει να αναλάβει (Ross: 
2009), τονίηοντασ ότι οι ςχετικζσ αποφάςεισ είναι πάντα πολιτικζσ, ςυνεπϊσ ο 
εκπαιδευτικόσ είναι πολιτικόσ παράγοντασ αφοφ και θ ίδια θ διδαςκαλία ςυνιςτά 
πολιτικι δραςτθριότθτα481. 

 
Ο εκπαιδευτισ ενθλίκων κα πρζπει να είναι ζνασ ολοκλθρωμζνοσ ςυντονιςτισ 

ενεργθτικϊν και ςυμμετοχικϊν διαδικαςιϊν μάκθςθσ και όχι ζνασ απλόσ 
μεταφορζασ γνϊςεων: ζνασ δάςκαλοσ - εμψυχωτισ, ζνασ «διευκολυντισ» για τθν 
απόκτθςθ γνϊςεων, δεξιοτιτων και ςτάςεων, κάποιοσ ο οποίοσ δθμιουργεί χϊρουσ 
μάκθςθσ με όρουσ και τρόπουσ που αφίςτανται των κυρίαρχων αντιλιψεων για τθ 
μάκθςθ ωσ απόκτθςθ γνϊςθσ δομθμζνθσ ςε γνωςτικζσ λειτουργίεσ482. Ο εκπαιδευτισ 
ενθλίκων παρεμβαίνει και αιτιολογεί ςυνομιλϊντασ με τουσ ςυναδζλφουσ του από 
διαφορετικά επιςτθμονικά πεδία, υιοκετϊντασ μια πιο ολιςτικι αντίλθψθ για τθ 
διδαςκαλία (Harrison, 2002: 259). Για να ανταποκρικεί ςτον  απαιτθτικό αυτό ρόλο, 
κα πρζπει να διακζτει, μεταξφ άλλων, μια ςειρά ςφνκετων προςόντων όπωσ (Κόκκοσ, 
2004: 13-14): να νοιάηεται και να αποδζχεται τουσ εκπαιδευόμενουσ 
αντιλαμβανόμενοσ τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά και τισ ανάγκεσ τουσ, να επικοινωνεί 
ουςιαςτικά μαηί τουσ δθμιουργϊντασ το κατάλλθλο ςυνεργατικό κλίμα, να ςυντονίηει 
και να οργανϊνει τθν ομάδα, να προςδιορίηει κατάλλθλα το περιεχόμενο των 
διδακτικϊν του ενοτιτων και το διδακτικό του υλικό, να εφαρμόηει ευζλικτα μεγάλο 
φάςμα εκπαιδευτικϊν τεχνικϊν, να ςυνδζει τθν κατάρτιςθ με τθν τοπικι αγορά 
εργαςίασ κακϊσ και με τισ ςυνκικεσ τθσ τοπικισ κοινωνίασ, να ζχει αυτογνωςία, να 
αυτοαξιολογείται και να ανελίςςεται483.  

                                                
480

 Απευκφνει δε «προσ αυτοφσ που τολμοφν να διδάςκουν» (2007: 525), τα εξισ: 

 Ρρζπει να τολμάμε, ζτςι ϊςτε να μποροφμε να ςυνεχίςουμε να διδάςκουμε για πολφ καιρό υπό 
ςυνκικεσ που ξζρουμε πολφ καλά: χαμθλόσ μιςκόσ, ζλλειψθ ςεβαςμοφ και ο πανταχοφ παρϊν 
κίνδυνοσ να πζςουμε κφματα κυνιςμοφ. 

Ρρζπει να τολμάμε να μάκουμε πϊσ να τολμάμε, για να λζμε όχι ςτθ γραφειοκρατικοποίθςθ του νου 
ςτθν οποία είμαςτε εκτεκειμζνοι κάκε μζρα. 

Ρρζπει να τολμάμε, για να μποροφμε να ςυνεχίςουμε να το κάνουμε ακόμα και όταν από υλικισ 
άποψθσ μασ ςυμφζρει περιςςότερο να πάψουμε να τολμάμε.  
481 Κατά τον Ross (2009), οι εκπαιδευτικοί ςυνιςτοφν ιδιαίτερθ κατθγορία: αποτελοφν το πρόςωπο τθσ 
κοινωνίασ των πολιτϊν που οι μακθτζσ αντικρφηουν κάκε μζρα κατά τθ διάρκεια τθσ τυπικισ τουσ 
εκπαίδευςθσ. Συνεπϊσ είναι κακοριςτικό αυτό το πρόςωπο τθσ κοινωνίασ των πολιτϊν να 
εκπροςωπεί ολόκλθρθ τθν κοινωνία και να μθν ενιςχφει αποκλειςμοφσ.   
482 Από τθ βιβλιογραφία παρατίκενται ωσ μοντζλα εκπαιδευτι ενθλίκων τα εξισ (Λευκεριϊτου, 2010: 
273 -282): ο ‘διευκολυντισ’ του M. Knowles, ο ‘προβλθματίηων παιδαγωγόσ’ του P.Freire, ο 
‘ςυνεργατικόσ  μανκάνων’ του J. Mezirow και ο ‘καλόσ άνκρωποσ’ του P. Jarvis. 
483

 Ο Α. Κόκκοσ (2004) παραπζμπει ςτουσ Brookfield, Freire, Shor, Jarvis, Knowles, Rogers, Mocker & 
Noble, κακϊσ και ςτθ ςφνοψθ των κζςεων πολλϊν ευρωπαίων μελετθτϊν τθν οποία ζχει διατυπϊςει 
ο Δ. Βεργίδθσ (2000). Μελζτθ για τισ προδιαγραφζσ των περιεχομζνων των προγραμμάτων 
εκπαίδευςθσ εκπαιδευτϊν.  Ζκκεςθ που κατατζκθκε ςτο ΕΚΕΡΛΣ, ς.ς. 5-6. 
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Επιπλζον, ο εκπαιδευτικόσ ο οποίοσ εμπλζκεται ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων 

προκειμζνου να ενεργοποιεί τισ μεταγνωςτικζσ διαδικαςίεσ των εκπαιδευόμενων κα 
πρζπει να (Μζγα, 2011: 178)484: 

 

 Ενκαρρφνει τθν αξιοποίθςθ των προςωπικϊν εμπειριϊν 

 Ειςάγει τον εκπαιδευόμενο ςε μια διαλογικι ςχζςθ με τον εαυτό του 

 Δεςμεφει τουσ εκπαιδευόμενουσ για μελλοντικι δράςθ μζςα από τον ςτοχαςμό 
των εμπειριϊν τόςο των δικϊν τουσ όςο και άλλων μελϊν τθσ εκπαιδευτικισ 
ομάδασ 

 Ενκαρρφνει τον εκπαιδευόμενο να δεχτεί τισ δυςαρμονίεσ του (που 
προκφπτουν από τθ ςυνειδθτοποίθςθ των παραδοχϊν του) ωσ μζροσ τθσ 
διεργαςίασ τθσ μάκθςθσ. 

 Ενκαρρφνει τον εκπαιδευόμενο να αναγνωρίςει ότι ο ςυλλογικόσ ςτοχαςμόσ 
μπορεί να τροποποιιςει μια προςωπικι παραδοχι και αντιςτρόφωσ, ο 
προςωπικόσ ςτοχαςμόσ (εφόςον ανακοινωκεί) ζχει τθ δφναμθ να διαμορφϊςει 
τον ςυλλογικό ςτοχαςμό τθσ εκπαιδευτικισ ομάδασ.  
 
Τα τελευταία είκοςι χρόνια, θ ζρευνα και θ κεωρία για τθν κατάρτιςθ και τθν 

επαγγελματικι ανάπτυξθ των εκπαιδευτικϊν ζχει επικεντρωκεί ςτον ενεργό ρόλο 
τουσ ςτθ ςχεδίαςθ και τθν εφαρμογι τθσ διδαςκαλίασ (Barton-Levstik, 2008: 324), 
ενϊ υποςτθρίηεται ότι ζνα κρίςιμο ςτοιχείο τθσ αρτιότθτάσ τουσ είναι θ παιδαγωγικι 
γνϊςθ του περιεχομζνου του διδακτικοφ αντικειμζνου485. Ειδικότερα, για τουσ 
εκπαιδευτικοφσ που διδάςκουν ιςτορία θ ςχετικι ζρευνα δζχεται ότι πρζπει να 
διακζτουν βακιά γνϊςθ του επιςτθμονικοφ τουσ αντικειμζνου και «μια υγιι 
αντίλθψθ για τον τρόπο με τον οποίο κα τθ μεταδϊςουν» κατά τον VanSledrich (ό.π.: 
325). Αντίςτοιχα, ζρευνεσ ζχουν δείξει ότι οι εκπαιδευτικοί κατά κανόνα δεν είναι 
ιδιαίτερα εξοικειωμζνοι με τουσ παράγοντεσ οι οποίοι απαςχολοφν τον επιςτθμονικό 
τουσ κλάδο, όπωσ π.χ. το πλαίςιο αναφοράσ, ο δθμιουργόσ και θ οπτικι των 
ιςτορικϊν τεκμθρίων, αμφιςβθτϊντασ το βακμό ςτον οποίο θ κατανόθςθ των 
εκπαιδευτικϊν για τθν ερμθνευτικι φφςθ τθσ ιςτορίασ αντιςτοιχεί ςε εκείνθ των 
ιςτορικϊν.  Συνεπϊσ πρζπει να βοθκθκοφν «ςτο να αναπτφξουν μια εκλεπτυςμζνθ 
και ακριβι κατανόθςθ τθσ ιςτορίασ» (ό.π.: 327). Κα πρζπει τζλοσ να κατανοιςουν 
και να υπθρετιςουν τθ βαςικι αρχι /ςκοπό: «οι μακθτζσ πρζπει να μάκουν ιςτορία 
για να ςυμβάλλουν ςε μια ςυμμετοχικι, πλουραλιςτικι δθμοκρατία» (ό.π.: 342). Οι 
εκπαιδευτικοί οι οποίοι πιςτεφουν ότι θ ιςτορία προάγει τθν πολιτειότθτα κα πρζπει 
να ςκζπτονται και να ενεργοφν με όρουσ ςυμμετοχικισ και πλουραλιςτικισ 
δθμοκρατίασ και εδϊ, το πεδίο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων ςτα ΣΔΕ φαντάηει ιδανικό. 

 
Και βζβαια, κα πρζπει να εμπεδωκεί ότι θ καλλιζργεια και ανάπτυξθ 

ςυνεργατικισ κουλτοφρασ διαδραματίηουν κακοριςτικό ρόλο για τθν επαγγελματικι 
ανάπτυξθ του εκπαιδευτικοφ κακϊσ και τθ βελτίωςθ του ςχολείου (Μπαγάκθσ-

                                                
484

 Ερευνθτικά αποτελζςματα ςε πρόταςθ εφαρμογισ μεκοδολογίασ θ οποία βαςίηεται ςτα ςτάδια: 
αναγνϊριςθ, επίγνωςθ και ερμθνεία του γιατί μακαίνω με τον τρόπο που μακαίνω. Θ μεκοδολογικι 
πρόταςθ για τθν αξιοποίθςθ ςτοχαςτικϊν και αναςτοχαςτικϊν, μεταγνωςτικϊν δεξιοτιτων 
εφαρμόςτθκε ςε Σχολειο Δεφτερθσ Ευκαιρίασ (Μζγα, 2011:186-190)  
485 Σφμφωνα με τον Lee Schulman, όπωσ παραπζμπουν οι Barton- Levstik  (2008: 324). 
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Δεμερτηι, 2010:64). Επιπλζον, όπωσ επιςθμαίνεται (Καρακατςάνθ, 2008: 170) 
«κεωρείται αναγκαίο ο επαγγελματιςμόσ των εκπαιδευτικϊν να αποκτιςει ζνα 
ευρφτερο περιεχόμενο, να μετεξελιχκεί ςε  ζνα είδοσ πολιτικοφ και κοινωνικοφ 
επαγγελματιςμοφ». Αλλά για να αναπτφξουν οι εκπαιδευτικοί τθν απαιτοφμενθ 
πολιτικι και κοινωνικι ευαιςκθτοποίθςθ κα πρζπει τα ςχολεία να πάψουν να 
λειτουργοφν ωσ γραφειοκρατικοί και αυταρχικοί κεςμοί και να λειτουργοφν ωσ 
δθμοκρατικοί χϊροι εργαςίασ οι οποίοι επιτρζπουν περικϊρια κινιςεων και 
πρωτοβουλιϊν ςε εκπαιδευτικοφσ και μακθτζσ. Κάτι το οποίο εξοριςμοφ ιςχφει για 
τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ τα οποία αποτελοφν ιδανικό πεδίο λειτουργίασ 
ςχολικισ κοινότθτασ. 

 
5.7 Ο χϊροσ ανάπτυξησ των χολείων Δεφτερησ Ευκαιρίασ 

 
Τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ (ςυ)ςτεγάηονται ςε κτιριακά ςυγκροτιματα τα 

οποία, ςτθν πλειονότθτά τουσ,  φιλοξενοφν άλλα ςχολεία Δευτεροβάκμιασ 
Εκπαίδευςθσ. Αυτό ςυνιςτά ζνα ςοβαρό, κατά τθν άποψι μασ, πρόβλθμα γιατί ο 
χϊροσ χρθςιμοποιείται, πρωτίςτωσ, από μακθτζσ άλλων θλικιϊν και ενδιαφερόντων 
με τουσ εφλογουσ περιοριςμοφσ οι οποίοι εκ των πραγμάτων επιβάλλονται ςε 
ανάλογεσ καταςτάςεισ. Ο χϊροσ ανάπτυξθσ των δραςτθριοτιτων ςε ζνα ςχολείο  
εκπαίδευςθσ ενθλίκων υπακοφει ςε διαφορετικι λογικι και αναπτφςςει 
διαφορετικοφσ προςανατολιςμοφσ, όπωσ είναι φυςικό, από εκείνουσ οι οποίοι 
αναπτφςςονται ςε ζνα ςχολείο υποχρεωτικισ ι προαιρετικισ βακμίδασ 
Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ. Οι περιοριςμοί αυτοί ςτο «ηωτικό χϊρο» ανάπτυξθσ 
του ςχολείου, εν προκειμζνω των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ τα οποία κατά 
κανόνα είναι οι «προςωρινά» (;) φιλοξενοφμενοι ςτο χϊρο, ςτεροφν τουσ 
εκπαιδευόμενουσ από μια ελευκερία ζκφραςθσ θ οποία μορφοποιείται μζςα από 
τθν εργαςία τουσ: κζματα τα οποία ζχουν αναπτυχκεί, project, φωτογραφικό υλικό, 
αφίςεσ, ανακοινϊςεισ και καταςκευζσ εκτίκενται ςε ζνα χϊρο κοινό, υφιςτάμενα μια 
ίςωσ λογοκριτικι προςζγγιςθ, ι απλϊσ εκτεκειμζνα ςε μεταχείριςθ θ οποία δεν 
διαςφαλίηει ςεβαςμό ι ανοχι και ςυνζχεια. Ωςτόςο, ςτισ προδιαγραφζσ για τθν 
λειτουργία των ςχολείων αυτϊν, όπωσ καταγράφονται από τα αντίςτοιχα κείμενα τθσ 
Ε.Ε. το κζμα του χϊρου ανάπτυξθσ των Σ.Δ.Ε. επιςθμαίνεται ωσ βαςικι προχπόκεςθ, 
μεταξφ άλλων,  για τθν εφρυκμθ λειτουργία τουσ. 

 
Ππωσ ζχει επιςθμανκεί (Μαυρογιϊργοσ, 2000: 175), θ κατανομι και  

διευκζτθςθ του ςχολικοφ χϊρου «εκφράηει τθν ιεραρχικι διάκριςθ ανάμεςα ςτα 
πρόςωπα και τθν άςκθςθ αυςτθροφ ελζγχου από τον ανϊτερο προσ τον κατϊτερο». 
Θ διάταξθ τθσ αίκουςασ διδαςκαλίασ, θ προγραμματιςμζνθ κίνθςθ μζςα ςτο 
ςυγκεκριμζνο χϊρο, ο διάκοςμοσ κ.ά. «ςυμπλθρϊνουν τθν ιδεολογία τθσ ςιωπισ, 
του άκριτου ςεβαςμοφ  και τθσ υποταγισ». Πςο και αν ςτθν πράξθ θ ςκλθρι 
ςθμερινι ςχολικι πραγματικότθτα αμφιςβθτεί τθν ιδεολογία αυτι, τίποτα ςχεδόν 
δεν ζχει αλλάξει όςον αφορά τθν αντίλθψθ για τθ διάταξθ του ςχολικοφ χϊρου τα 
τελευταία 50 χρόνια. Μελζτεσ δε ςχετικά με τισ επιπτϊςεισ του μεγζκουσ τθσ 
ςχολικισ κοινότθτασ ςτισ επιδόςεισ του μακθτι τονίηουν τθν αρνθτικι επίδραςθ του 
μεγζκουσ και τθσ κλίμακασ του ςχολείου, όπωσ και του αρικμοφ των μακθτϊν ςτισ 
επιδόςεισ των παιδιϊν ςε διάφορα γνωςτικά αντικείμενα, και ςτισ προφορικζσ, 
κυρίωσ, εξετάςεισ τουσ. Ραράμετροι όπωσ θ πυκνότθτα και θ διάταξθ του χϊρου, το 
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μζγεκοσ, ο αρικμόσ των μακθτϊν, ο ςυνωςτιςμόσ, ο «ηωτικόσ χϊροσ» για κάκε 
μακθτι, θ κζςθ του ςτθν τάξθ, θ ανοιχτότθτα ι θ κλειςτότθτα του χϊρου, 
επθρεάηουν τθ ςυμπεριφορά και τθν επίδοςθ των μακθτϊν (Τςουκαλά, 2010: 95-
103). 

 
Θ αναγνϊριςθ του μακθτι ωσ ιςότιμου εταίρου ςτθ μακθςιακι διαδικαςία 

απαιτεί διαφορετικι ςφλλθψθ και ανάπτυξθ του ςχολικοφ χϊρου. Στθν Ελλάδα το 
κζμα τθσ ανάπτυξισ του αντιμετωπίςκθκε κυρίωσ ςτθν ποςοτικι του διάςταςθ: 
ανεπάρκεια ςχολικϊν χϊρων, ακαταλλθλότθτα και γιρανςθ κτιρίων. Τα ποιοτικά 
χαρακτθριςτικά των χϊρων οι οποίοι ςυνδζονται με τθν εκπαίδευςθ μάλλον 
πρόςφατα απαςχόλθςαν τουσ ειδικοφσ (αρχιτζκτονεσ και παιδαγωγοφσ) με δεδομζνο 
ότι τα κτιριολογικά αρχιτεκτονικά πρότυπα των ςχολείων μασ ανάγονται ςτθ 
δεκαετία του ’30 (Μαραγκοφ-Ρρόκου, 1980). Τα ποιοτικά αυτά χαρακτθριςτικά 
ςυνδζονται άμεςα με το περιεχόμενο και τθν κατεφκυνςθ τθσ εκπαίδευςθσ τθν 
οποία προτίκεται να προςφζρει θ πολιτεία. Το ςχολικό κτίριο, ωσ ανκρωπογενζσ 
περιβάλλον, αντανακλά τισ πολιτιςμικζσ αξίεσ και τα μοντζλα ςυμπεριφοράσ τθσ 
κοινωνίασ που τα παράγει. Ο εκπαιδευτικόσ χϊροσ κεωρείται ωσ θ ςυνιςταμζνθ των 
κυρίαρχων πολιτικο-ιδεολογικϊν, οικονομικϊν, πολιτιςμικϊν και παιδαγωγικϊν 
παραμζτρων που χαρακτθρίηουν μια κοινωνία. Το ελλθνικό ςχολείο και ςε αυτι τθ 
βάςθ είναι ζνα ςχολείο αυταρχικό. Ακόμα και οι μορφολογικά ι λειτουργικά άψογοι 
ςχολικοί χϊροι φιλοξενοφν αυταρχικζσ δομζσ οργάνωςθσ τθσ ςχολικισ ηωισ «γιατί θ 
χριςθ τουσ κεμελιϊνεται πάνω ςε αρχζσ αυςτθρϊν ιεραρχικϊν εξαρτιςεων και 
διακρίςεων» (Μαυρογιϊργοσ, 2000: 176).   

 
Ο Τ. Ηενζτοσ (Καλαφάτθ-Ραπαλεξόπουλοσ, 2006:105) κεωρεί το ςχολικό κτίριο 

«εργαλείο μετάβαςθσ» που θ ςυγκεκριμζνθ κάκε φορά μορφι του κα αντανακλά τον 
ςυςχετιςμό των δυνάμεων που ορίηουν αυτι τθ μετάβαςθ προσ τθν κοινωνία τθσ 
πλθροφορίασ486. Οι προτάςεισ του προςεγγίηουν τθν ζννοια τθσ εκπαιδευτικισ 
διαδικαςίασ μζςα από μια διαφορετικι κεϊρθςθ τθσ ιεραρχικισ ςχζςθσ δαςκάλου-
μακθτι τθσ οποίασ τθν μορφι ηθτά να «ςπάςει» και να «ανοίξει» το ςχολείο ςτθν 
κοινότθτα487. Μάλιςτα ςτθ μελζτθ του για ςχολικό ςυγκρότθμα ςτθν Ρυλαία 
προτείνει τθν άμεςθ αξιοποίθςθ των εγκαταςτάςεων για τθ ςυνεχιηόμενθ 
εκπαίδευςθ ενθλίκων, τθν ζνταξθ ςτο κτιριακό ςυγκρότθμα κοινοτικϊν χϊρων 
πολλαπλϊν χριςεων (δρόμων περιπάτου, περιπτζρων, βιβλιοπωλείων, εςτιατορίων), 
κακϊσ και τθν ζνταξθ καταςτθμάτων επαγγελματικϊν εργαςτθρίων τθσ γειτονιάσ 
(υδραυλικόσ,θλεκτρολόγοσ) για τθ μείωςθ του θλικιακοφ και, ίςωσ, κοινωνικοφ 

                                                
486 Με τθ μελζτθ και ανάπτυξθ των ςχολικϊν κτιριακϊν ςυγκροτθμάτων ςτον Άγιο 
Δθμιτριο/Μπραχάμι (το περίφθμο κυκλικό ςχολείο) το 1972-74 και εκείνο τθσ Ρυλαίασ ςτθ 
Κεςςαλονίκθ (1976) ςυμμετζχει ςτθ ςυηιτθςθ για τθ κεϊρθςθ τθσ αρχιτεκτονικισ όχι ωσ 
εφαρμοςμζνου παραδείγματοσ μιασ μελλοντικισ κοινωνίασ αλλά ωσ μζςου για τθ δθμιουργία 
ςυνκθκϊν που κα ζκαναν δυνατι τθν πραγματοποίθςθ μιασ «άλλθσ» κοινωνίασ (Καλαφάτθ-
Ραπαλεξόπουλοσ, 2006:108). Είναι πραγματικά ενδιαφζρον πϊσ αυτζσ οι πρωτοποριακζσ ιδζεσ 
υλοποιικθκαν εν μζρει κατά τθ διάρκεια τθσ δικτατορίασ ςτθν Ελλάδα.    
487

 Θ ανάγκθ ςφνδεςθσ κοινότθτασ και ςχολείου είναι δθλωτικι τθσ μετάβαςθσ «από τθν τεχνολογικι 
ςτθν επιςτθμονικι και κοινωνικι εποχι τθσ αρχιτεκτονικισ των εκπαιδευτικϊν εγκαταςτάςεων» 
(Τςουκαλά, 2010: 13). 
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χάςματοσ488. Ζτςι αναδιατάςςει τουσ χϊρουσ, ςπάηοντασ τθν κλειςτότθτα των 
κτιρίων και ειςάγοντασ διαφορετικά ςχιματα (π.χ. κυκλικά) ςε μια πρόταςθ 
εξωςτρζφειασ με μελλοντικζσ πολλαπλζσ οργανϊςεισ του ςχολικοφ χϊρου (ό.π.: 
113)489.  

 
Θ αντίλθψθ αυτι του «ανοιχτοφ ςχολείου» βαςίηεται ςτθ αρχιτεκτονικι 

ποικιλότθτα και τθ λειτουργικι ευελιξία (Ξανκόπουλοσ, 2007: 9). Το ςχολείο νοείται 
ωσ μια «αγορά» (forum) αναηθτιςεων, ανακατατάξεων και δράςεων ςε μια 
προςπάκεια απομάκρυνςθσ από τισ επιδράςεισ τθσ δαςκαλοκεντρικισ εκπαιδευτικισ 
προςζγγιςθσ, τθσ ςτείρασ απομνθμόνευςθσ και τθσ κυρίαρχθσ πεικαρχίασ τθσ 
απομονωμζνθσ τάξθσ. Αναηθτά λφςεισ πζρα από τθ γραμμικι παράκεςθ των τάξεων 
με ςφνδεςθ ενόσ διαδρόμου (ςτερεότυπθ, ιδρυματικι αντίλθψθ ςχολείου), με 
εναλλακτικζσ προςεγγίςεισ490 και ζμφαςθ ςε ενιαίουσ κεντρικοφσ χϊρουσ οι οποίοι 
εξυπθρετοφν αυτι τθν ζννοια του κοινωνικοφ forum, ωσ ανοιχτοί και «ευζλικτοι» 
χϊροι ατομικϊν και ομαδικϊν διδακτικϊν, εκπαιδευτικϊν και κοινωνικϊν δράςεων 
(ό.π.: 13-14).  

 
Οι οπαδοί τθσ αντιαυταρχικισ παιδαγωγικισ και του «ανοιχτοφ ςχολείου» 

υποςτθρίηουν ότι θ διδαςκαλία και θ μάκθςθ δεν πρζπει να ςυνδζονται με ειδικοφσ 
ςχολικοφσ χϊρουσ και διδακτιρια (Μαυρογιϊργοσ, 2000: 176). Αν αναλογιςκεί 
κανείσ το πϊσ πρζπει να διατάςςεται και να λειτουργεί ο χϊροσ ςτον ενιλικο μακθτι 
του Σ.Δ.Ε. τότε το πρόβλθμα είναι μεγαλφτερο. Το διδακτιριο, θ μορφι, θ χριςθ και 
θ κατανομι του χϊρου του, αποτελοφν δείκτεσ οργάνωςθσ τθσ ςχολικισ ηωισ και 
κατά ςυνζπεια αποτελοφν άμεςθ αντανάκλαςθ τθσ κοινωνικισ οργάνωςθσ που 
επικρατεί ζξω από το ςχολείο. Αποτελεί ο ςχολικόσ χϊροσ το πλαίςιο μζςα ςτο οποίο 
αλλθλεπιδρά και διαμορφϊνεται ζνα «χωροκοινωνικό» ςφνολο (ό.π.: 177) - ςυνεπϊσ 
δεν μπορεί να νοθκεί ωσ ουδζτεροσ χϊροσ. Αυτι θ ςτακερότθτα, θ τυποποίθςθ και θ 
τελετουργία του ςυμβατικοφ ςχολικοφ χϊρου των ανθλίκων δεν ζρχεται ςε 

                                                
488 Ηενζτοσ, Τ. – Δάλλασ, Μ. – Γεροντάκθσ, Λ. , (1976). Σχολικό Συγκρότθμα Ρυλαίασ. Ειδικι μελζτθ 
εκπονιςεωσ κτιριολογικοφ προγράμματοσ. Θ Ραιδεία ςιμερα. Ανάλυςθ και πρόταςθ εφαρμογισ, 
Ακινα: Οργανιςμόσ Σχολικϊν Κτιρίων, όπωσ παραπζμπουν οι Καλαφάτθ-Ραπαλεξόπουλοσ (2006: 
110). 

489 Οι προτάςεισ για τθν οργάνωςθ του ςχολικοφ χϊρου του Ηενζτου  επζτρεπαν πολλαπλζσ 
διαςυνδζςεισ, όπωσ ςφνδεςθ του ςχολείου με τθν κοινότθτα, ατομικι ςφνδεςθ του μακθτι με τον 
εξωςχολικό κόςμο, διαςφνδεςθ του εκπαιδευτικοφ με πθγζσ πλθροφοριϊν ϊςτε να οργανϊςει το 
μάκθμα, διαςφνδεςθ δαςκάλου με ομάδα μακθτϊν, ατομικι διαςφνδεςθ δαςκάλου-μακθτι και 
μακθτϊν μεταξφ τουσ, διαςφνδεςθ πολλϊν ξεχωριςτϊν ομάδων μακθτϊν με ομάδα δαςκάλων που 
τθλε-επιδεικνφουν ζνα πείραμα που διεξάγεται ςε ιδιαίτερο χϊρο (Καλαφάτθ-Ραπαλεξόπουλοσ, 
2006:115). 
490 Βλ. τθν πρόταςθ τθσ αρμόδιασ βρετανικισ επιτροπισ για το ςχολείο του μζλλοντοσ, θ οποία 
βαςίςτθκε ςε ζρευνα ςχετικά με τισ ανάγκεσ και επικυμίεσ μακθτϊν και εκπαιδευτικϊν:  Bissel, C., 
(2004), Projects for Safer Schools in the United Kingdom, OECD ςτο www.teachernet.gov.uk/classroom 
of the future και www.oecd.org/els/education/facilities (πρόςβαςθ 25 Αυγοφςτου 2012). Θ πρόταςθ 
εξετάηει πζρα από παιδαγωγικά κζματα (περιβαλλοντικι αρχιτεκτονικι, βοτανικοί και καλλωπιςτικοί 
κιποι, εργαςτιρια και κοινόχρθςτοι χϊροι, μικρζσ φάρμεσ κλπ) και κζματα αςφάλειασ του ςχολικοφ 
χϊρου. Οι προτάςεισ αυτζσ οι οποίεσ ιδθ υλοποιοφνται ςε πιλοτικά ςχολεία ςτθ Βρετανία (βλ. 
επιπλζον Department for Education and Skills – CABE, (2005). “Picturing school design” ,  Comission for 
Architecture and the Built Environment, U.K.) ζχουν ζνα ιδαίτερα υψθλό κόςτοσ το οποίο κακιςτά 
αμφίβολθ τθν ευρφτερθ εφαρμογι τουσ, ιδιαίτερα μετά τισ δραματικζσ περικοπζσ ςτισ δαπάνεσ για  
τθν εκπαίδευςθ ςτθν Μ. Βρετανία τα τελευταία χρονια και κυρίωσ τθ  διετία 2010-2012 . 

http://www.teachernet.gov.uk/classroom
http://www.oecd.org/els/education/facilities
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επικοινωνία, δεν είναι ςυμβατι  με τισ ανάγκεσ και τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά τθσ 
εκπαίδευςθσ των ενθλίκων μακθτϊν των Σ.Δ.Ε. Επιςθμαίνεται δε ότι θ φιλοςοφία, θ 
οργάνωςθ και θ ανάπτυξθ τθσ λειτουργίασ τα εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ των Σ.Δ.Ε 
πόρρω απζχουν από τισ αντίςτοιχεσ των τυπικϊν ςχολείων Δετυτεροβάκμιασ 
Εκπαίδευςθσ. Άλλωςτε θ γενναία χρθματοδότθςθ των Σ.Δ.Ε. αποςκοποφςε ςτθν 
ανάπτυξθ και τθ δθμιουργία αυτάρκων και πλιρωσ εξοπλιςμζνων μονάδων με ό,τι 
πιο ςφγχρονο ςτθν οπτικοακουςτικι τεχνολογία και τα διακζςιμα ςτθν αγορά 
εποπτικά μζςα για τθν ανάπτυξθ των διαφορετικϊν και καινοτόμων προςεγγίςεων 
των νζων γνωςτικϊν αντικειμζνων, των Γραμματιςμϊν, όπωσ αυτοί ορίηονται ςτα 
ςχολεία αυτά. Και ςτθν περίπτωςθ αυτι ςθμειϊνονται ςοβαρζσ αποκλίςεισ από τον 
αρχικό ςχεδιαςμό.  

 
Επιπλζον, θ ανάπτυξθ των Σ.Δ.Ε ςε περιβάλλοντα όπωσ αυτό των φυλακϊν491, ι 

ςε περιοχζσ όπωσ θ Κράκθ ι θ Φλϊρινα όπου οι εκπαιδευόμενοι ςε μικρότερθ ι 
μεγαλφτερθ αναλογία ανικουν ςε μειονοτικζσ (πολιτιςμικά, γλωςςικά, κρθςκευτικά) 
ομάδεσ ςθματοδοτεί τθν αναγκαιότθτα τθσ ανάπτυξθσ ενόσ «ηωτικοφ χϊρου» 
εναρμονιςμζνου ςτθν ιδιαιτερότθτα του διαφορετικοφ αυτοφ τφπου ςχολείου.  Κάκε 
Σ.Δ.Ε. άλλωςτε είναι διαφορετικό και κανζνα δεν είναι το ίδιο με το άλλο. Άλλα 
ςχολεία αναπτφςςονται ςε περιοχζσ που μαςτίηονται από τθν ανεργία τθσ 
αποβιομθχανοποίθςθσ τθσ περιοχισ (Νάουςα), άλλα ςε περιοχζσ με ιδιαίτερουσ 
προςανατολιςμοφσ π.χ. τθν τουριςτικι ανάπτυξθ (Κζρκυρα), ενϊ άλλεσ περιοχζσ οι 
οποίεσ απαιτοφν και ζχουν ανάγκθ από τθ λειτουργία ανάλογων ςχολείων, όπωσ π.χ. 
Ηωνιανά εκφμνου (πάγιο αίτθμα των κατοίκων τθσ ευρφτερθσ περιοχισ θ 
λειτουργία Σ.Δ.Ε) που παρουςιάηουν υψθλοφσ δείκτεσ εγκατάλειψθσ και αυξθμζνθ 
παραβατικότθτα. Ζνα τζτοιο λοιπόν ςχολείο δεν μπορεί να λειτουργιςει ςωςτά ςε 
κακεςτϊσ ςυςτζγαςθσ.  

 
Άλλωςτε, «θ αρχιτεκτονικι δεν είναι μόνο προϊόν τθσ αιςκθτικισ ι τθσ 

τεχνολογίασ αλλά αποτυπϊνει ςτθ μορφι και το περιεχόμενό τθσ ςυςτιματα αξιϊν 
και μοντζλα ςυμπεριφοράσ που χαρακτθρίηουν το κοινωνικό πλαίςιό τθσ». Θ 
αρχιτεκτονικι ακολουκεί τισ εντάςεισ και τισ ςυγκροφςεισ που εκδθλϊνονται ςτο 
εςωτερικό μιασ κοινωνίασ. Θ πολυπλοκότθτα τθσ γνωςτικισ διαδικαςίασ και τθσ 
αγωγισ γενικότερα αναδεικνφει ηθτιματα λειτουργίασ τζτοιων διαδικαςιϊν ςε 
ςυνκικεσ τάξθσ, ομοιομορφίασ και ςτατικότθτασ που χαρακτθρίηουν τθν πρακτικι 
τθσ εκπαίδευςθσ και το χϊρο τθσ. Συνεπϊσ, αναηθτείται μια αρχιτεκτονικι θ οποία 
«κα εγγράφει ςτα υλικά τθσ ςτοιχεία τα δεδομζνα των επιςτθμϊν τθσ Ραιδαγωγικισ 
και τθσ Ψυχολογίασ492» (Τςουκαλά, 2010: 165) και θ οποία κα κακρεπτίηει μια 
αντίςτοιχθ «κοινωνικι γεωμετρία» του εκπαιδευτικοφ χϊρου493 (ό.π.:12).   

                                                
491 Βζβαια, εδϊ υπάρχει ανελαςτικότθτα. Οι εκπαιδευόμενοι δεν μποροφν να μετακινθκοφν εκτόσ του 
ςωφρονιςτικοφ ιδρφματοσ. 
492 Επιςθμαίνεται εδϊ και θ ανάπτυξθ  ιδαίτερου κλάδου τθσ Ψυχολογίασ, ιδθ από τα τζλθ τθσ 
δεκαετίασ του 1950, τθσ Ρεριβαλλοντικισ Ψυχολογίασ (Environmental Psychology) θ οποία μελετά τθ 
ςχζςθ ανκρϊπου-περιβάλλοντοσ, ενϊ ςθμαντικόσ αρικμόσ ερευνϊν ςτο πλαίςιό τθσ ζχουν ωσ 
αντικείμενο μελζτθσ τθ ςχζςθ μακθτι – ςχολικοφ χϊρου (Τςουκαλά, 2010: 93).   
493

 Διαφορετικισ αντίλθψθσ ςχολεία και ενδιαφζρουςεσ προτάςεισ απαντϊνται ςε όλον το κόςμο ωσ 
εξαιρζςεισ ςτον κανόνα. Ωςτόςο ςε περιοχζσ όπωσ θ Ολλανδία ι οι Σκανδιναυικζσ χϊρεσ 
αναπτφςςονται όλο και περιςςότερο καινοτόμεσ και εναλλακτικζσ προςεγγίςεισ ςτο ςχολικό χϊρο –
αποτελοφν πρόκλθςθ για τθν αρχιτεκτονικι κοινότθτα- οι οποίεσ είναι ςυμβατζσ με τα αντίςτοιχα 
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ανοιχτά Ρρογράμματα Σπουδϊν των χωρϊν αυτϊν. Ανάλογθ αρχιτεκτονικι προςζγγιςθ ζχουμε και 
ςτα ςχολεία Waldorf τα οποία υλοποιοφν τισ παιδαγωγικζσ αρχζσ περί ολιςτικισ εκπαίδευςθσ του 
Γερμανοφ παιδαγωγοφ Rudolf Steiner, και είναι εξαιρετικά δθμοφιλι ςτθ Βόρεια Ευρϊπθ. Τα ςχολεία 
αυτά εντάςςονται ςτθν «οργανικι» αρχιτεκτονικι προςζγγιςθ, ςφμφωνα με τθν οποία το κτίριο είναι 
οργανιςμόσ που αλλθλεπιδρά με το περιβάλλον και τουσ ανκρϊπουσ. Χαρακτθριςτικά των ςχολικϊν 
ςυγκροτθμάτων των ςχολείων Waldorf  είναι θ εξάλλειψθ των γωνιϊν, ο φυςικόσ φωτιςμόσ ςε όλεσ 
τισ αίκουςεσ διδαςκαλίασ, θ χριςθ φυςικϊν υλικϊν (χρϊματα, καταςκευζσ, ξφλο), θ λειτουργία 
ποικίλων εργαςτθρίων (π.χ. ανακφκλωςθσ χαρτιοφ, καταςκευισ χαρτοπολτοφ) με άμεςθ εμπλοκι των 
μακθτϊν ςτθν λειτουργία του ςχολείου. Θ ςχετικι διαδικτυακι αναηιτθςθ εμφανίηει πλικοσ 
παραδειγμάτων. 
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ΙΙ. ΕΕΥΝΗΤΙΚΟ ΜΕΟΣ 
 

6  H ζρευνα ςτα  .Δ.Ε. 
 

6.1 Οι προηγοφμενεσ ζρευνεσ ςχετικζσ με τα .Δ.Ε. 
 

Τα τελευταία χρόνια παρατθρείται μια αυξθμζνθ παραγωγι υλικοφ, ςε επίπεδο 
ζρευνασ και αρκρογραφίασ ςχετικά με τθν Εκπαίδευςθ Ενθλίκων και τθ λειτουργία 
των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ. Ολοκλθρϊκθκαν ι βρίςκονται ςε εξζλιξθ 
διδακτορικζσ διατριβζσ και διπλωματικζσ εργαςίεσ ςε επίπεδο Ρροπτυχιακϊν και 
Μεταπτυχιακϊν Σπουδϊν οι οποίεσ εκπονικθκαν και εκπονοφνται ςε διάφορα 
Ραιδαγωγικά Τμιματα Ρρωτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ μζςα ςτο 
πλαίςιο τθσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων και ιδιαίτερα ςτθν ομϊνυμθ κεματικι ενότθτα 
ςτο Ανοιχτό Ρανεπιςτιμιο.  Σθμαντικά ςτοιχεία καταγράφει θ ζρευνα του Δ. Βεργίδθ 
(2003) με τίτλο «Οι εκπαιδευτικοί των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ» θ οποία 
φωτίηει τθ κζςθ εργαςίασ των εκπαιδευτικϊν  ςτα ΣΔΕ, το ρόλο τουσ, τισ δεξιότθτεσ 
τισ οποίεσ καλοφνται να αναπτφξουν, τουσ άξονεσ εξειδίκευςθσ κακϊσ και τθ 
ςυνειδθτοποίθςθ του ξεχωριςτοφ, διαφορετικοφ περιεχομζνου τθσ εργαςίασ / 
διδαςκαλίασ τθν οποία καλοφνται να φζρουν ςε πζρασ. Μεταξφ των πρϊτων 
μελετϊν οι οποίεσ δθμοςιεφτθκαν αναφζρουμε, ενδεικτικά, τθ διπλωματικι εργαςία 
του Ν. Ραποφλια ςτο Μεταπτυχιακό Ρρόγραμμα του Ανοικτοφ Ρανεπιςτθμίου 
«Σπουδζσ ςτθν Εκπαίδευςθ» (Αφγουςτοσ 2006) με κζμα τθ «Διερεφνθςθ 
Εκπαιδευτικϊν Αναγκϊν των Μακθτϊν του Σχολείου Δεφτερθσ Ευκαιρίασ του Νομοφ 
Φωκίδασ». Θ εργαςία διερευνά τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, ωσ μζροσ τθσ δια βίου 
εκπαίδευςθσ και το πλαίςιο ζνταξθσ των Σ.Δ.Ε., τισ αρχζσ λειτουργίασ τουσ και το 
Ρρόγραμμα Σπουδϊν τουσ, ενϊ παράλλθλα μζςα από ςτακμιςμζνα ερωτθματολόγια 
και ςυνεντεφξεισ διερευνά τισ ανάγκεσ των ενθλίκων μακθτϊν του ςχολείου, 
καταλιγοντασ ςε ςυμπεράςματα τα οποία καταγράφουν διάςταςθ κεωρίασ – 
πράξθσ, πρακτικζσ δυςκολίεσ, ζλλειψθ υποδομισ και εξειδικευμζνου, ςτακεροφ 
εκπαιδευτικοφ προςωπικοφ το οποίο να ςτελεχϊνει το ιδιαίτερο αυτό ςχολείο. H 
διπλωματικι εργαςία του Ε. Ανάγνου (2006) ςτο Ρ.Τ.Δ.Ε. του Ρανεπιςτθμίου Ρατρϊν 
ςτο Ρρόγραμμα Μεταπτυχιακϊν Σπουδϊν ςτθν Εκπαίδευςθ Ενθλίκων με τίτλο «Ο 
Καινοτομικόσ κεςμόσ των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ: Εμπειρικι ζρευνα 
βαςιςμζνθ ςτισ απόψεισ των διευκυντϊν τουσ» επιχειρεί τθν καταγραφι των 
απόψεων διευκυντϊν των Σ.Δ.Ε. μζςα από τθ μζκοδο τθσ εςτιαςμζνθσ ςυνζντευξθσ 
με ερμθνευτικό πλαίςιο τθ κεωρία τθσ δομοποίθςθσ του Giddens και διαπιςτϊνει 
τθν αναπαραγωγι του καινοτομικοφ χαρακτιρα των Σ.Δ.Ε. με μερικζσ επιμζρουσ 
αποκλίςεισ προσ το τυπικό ςχολείο τθσ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ. H 
δθμοςιευμζνθ μελζτθ τθσ Ρ. Ρθγιάκθ, «Δθμοκρατικι – Κριτικι Εκπαιδευτικι 
Καινοτομία. Μακιματα από το Σχολείο Δεφτερθσ Ευκαιρίασ» (2006) αποτελεί ίςωσ 
τθν πλθρζςτερθ καταγραφι τθσ λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε. μζςα από τθ μελζτθ 
περίπτωςθσ ενόσ επαρχιακοφ ςχολείου του είδουσ. Θ ερευνθτικι εργαςία των Ε. 
Τορατόρθ, Μ. Κουγιουροφκθ, Ρ. Στραβάκου, Γ. Αλβανόπουλου, Κ. Καλπακίδου, Κ. 
Ρεγιλάδου, Φ. Τοπουηζλθ και Τρ. Φράγκου με τίτλο «Τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ. 
Κεωρία – ζρευνα» (2008) αποτελεί  ςχετικά πρόςφατθ δθμοςίευςθ. Ραρουςιάηεται 
ςτο πρϊτο μζροσ το κεςμικό πλαίςιο και οι παιδαγωγικζσ αρχζσ λειτουργίασ των ΣΔΕ 
ενϊ ακολουκεί ζρευνα με ερωτθματολόγια ςχετικά με τισ ανάγκεσ και προςδοκίεσ 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             252                    
 

των εκπαιδευόμενων ςτα ΣΔΕ των νομϊν Δράμασ και οδόπθσ494. Ραράλλθλα, 
μελζτεσ των Ε. Χοντολίδου,  Δ. Βεργίδθ,  Β. Τςάφου - Ε. Κατςαροφ, Κουτροφμπα, 
Χατηθκεοχάρουσ και άλλων κακϊσ και οι εκκζςεισ αξιολόγθςθσ και τα Ρρακτικά των 
Συνεδρίων, ζρευνεσ δράςθσ κ.ά. όςον αφορά τα Σ.Δ.Ε. και θ ςχετικι αρκρογραφία495, 
ςυνιςτοφν το –δθμοςιευμζνο- υλικό. Το 2008 δθμοςιεφτθκε θ διδακτορικι διατριβι 
τθσ Κ. Λεβάκθ με κζμα: «Καινοτομικι Διδακτικι πρακτικι: το παράδειγμα των 
Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ» βαςιςμζνθ ςε ποιοτικι, εκνογραφικοφ τφπου ζρευνα 
ςε ΣΔΕ τθσ Αττικισ, θ οποία διερευνά το βακμό ςτον οποίο αντανακλά θ λειτουργία 
του ςυγκεκριμζνου ςχολείου τισ καινοτομικζσ πρακτικζσ που αναγράφονται ςτισ 
Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν τουσ. Θ εργαςία αυτι ανζδειξε προβλιματα όπωσ τθν 
ζλλειψθ διατφπωςθσ ςυγκεκριμζνων ςτόχων κατά τθ διδακτικι διαδικαςία - απουςία 
θ οποία παρατθρείται ςε μεγάλο τμιμα των εκπαιδευτικϊν ςτθ χϊρα μασ και ςτο 
τυπικό ςχολείο (Λεβάκθ, 2008: 405), τθν κυριαρχία μάλλον παραδοςιακϊν 
διδακτικϊν προςεγγίςεων (ό.π.: 408) και τθν επιφανειακι χριςθ καινοτομιϊν ι 
άςτοχων εφαρμογϊν καινοτόμων πρακτικϊν, ενϊ ωσ κετικά ςτοιχεία επιςθμαίνονται 
θ δθμιουργία κετικοφ παιδαγωγικοφ κλίματοσ (ό.π.: 411) και θ επιλογι διδακτικοφ 
υλικοφ με βάςθ κριτιρια βιωματικότθτασ, επικαιρότθτασ, πρακτικότθτασ, 
κατανόθςθσ, ςχετικότθτασ και εγγφτθτασ τα οποία κινθτοποιοφςαν το ενδιαφζρον 
και τθ ςυμμετοχι των εκπαιδευόμενων (ό.π.: 407). Τζλοσ, αναφζρουμε τθν πλζον 
πρόςφατθ εργαςία (2011), τθν διδακτορικι διατριβι του Γ. Μαγγόπουλου με τίτλο: 
«Αξιολόγθςθ Ρρογραμμάτων Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων: θ περίπτωςθ των Σχολείων 
Δεφτερθσ Ευκαιρίασ» θ οποία εξετάηει τθ διαδικαςία αξιολόγθςθσ των Σ.Δ.Ε. με 
πλθκυςμό αναφοράσ το ςφνολο των ςχολείων τθσ χϊρασ και με ςυγκεκριμζνεσ 
προτάςεισ ςτθ βάςθ των αποτελεςμάτων και των ςυμπεραςμάτων τθσ ζρευνασ και 
τθ διπλωματικι εργαςία τθσ Ε. Κεοδωρίδου (2011) με τίτλο «Κοινωνικόσ 
Γραμματιςμόσ και Διαδικαςίεσ Μάκθςθσ ςτο Σχολείο Δεφτερθσ Ευκαιρίασ». 

 
Τθν τελευταία τετραετία και ενϊ βριςκόταν ςε εξζλιξθ θ παροφςα εργαςία 

καταγράφεται μια «ζκρθξθ» δθμοςιεφςεων ςχετικά με το κζμα, ιδιαίτερα ςτο 
πλαίςιο του Ρρογράμματοσ Σπουδϊν «Εκπαίδευςθ Ενθλίκων» ςτο Ανοιχτό 
Ρανεπιςτιμιο. Οι διπλωματικζσ διατριβζσ (πάνω από 40) εςτιάηουν κυρίωσ ςε 
ηθτιματα που αφοροφν τθν εκπαίδευςθ και κατάρτιςθ των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι 
διδάςκουν ςτα ΣΔΕ, τισ αντιλιψεισ τουσ κακϊσ και αντίςτοιχα ςτισ αντιλιψεισ των 
εκπαιδευόμενων και ςε μελζτεσ περίπτωςθσ. Ελάχιςτεσ όμωσ είναι οι εργαςίεσ οι 
οποίεσ αναφζρονται ςε γραμματιςμοφσ ξεχωριςτά.    

 
6.2 Η προετοιμαςία τησ ζρευνασ - Μζςα ςυλλογήσ δεδομζνων 

 

Θ ζρευνα προςανατολίςτθκε ςτθ διερεφνθςθ του κζματοσ «Ρροςζγγιςθ των 
γνωςτικϊν αντικειμζνων Λςτορίασ και Κοινωνικισ Επιςτιμθσ - Ρολιτειότθτασ 

                                                
494 Κατά τθν άποψι μασ θ ςυγγραφικι ομάδα προχωρεί ςε κάποια ςθμεία ςε γενικεφςεισ για τισ 
οποίεσ κα ιμουν μάλλον επιφυλακτικι, αφοφ ςτα ςχολεία αυτά το ποςοςτό εκπαιδευόμενων από τθ 
μουςουλμανικι μειονότθτα είναι υψθλό και είναι προφανζσ ότι εδϊ κα πρζπει να λθφκοφν υπόψθ 
και άλλεσ παράμετροι ςυναφείσ με τθν ιδιαίτερθ πραγματικότθτα τθν οποία βιϊνουν οι ενιλικεσ που 
ανικουν  ςτθν αντίςτοιχθ μειονοτικι ομάδα.     
495

 Αφιζρωμα του περιοδικοφ Εκπαίδευςθ Ενθλίκων, τ. 13 (Λανουάριοσ - Απρίλιοσ 2008) ςτα Σχολεία 
Δεφτερθσ Ευκαιρίασ δίνει μια πλιρθ καταγραφι του τοπίου. 
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(citizenship) από ενιλικεσ μζςα από τθ διδαςκαλία του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ 
(Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ) ςτα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ». Ζπειτα από μελζτθ τθσ 
ςχετικισ βιβλιογραφίασ αποφαςίςτθκε θ διεξαγωγι εμπειρικισ ζρευνασ μζςω 
διανομισ ςτακμιςμζνων ερωτθματολογίων (Καλτςίκθ - Νόβα, 2005: 36-44) ςε 
αντιπροςωπευτικό δείγμα εκπαιδευόμενων ενθλίκων οι οποίοι φοιτοφςαν ςε Σ.Δ.Ε. 
ςε διάφορεσ περιοχζσ τθσ Ελλάδασ, κακϊσ και ςε όλουσ τουσ διδάςκοντεσ το 
αντικείμενο πανελλαδικά. Τα ερωτθματολόγια καταρτίςτθκαν μετά από ςυηθτιςεισ 
με ςυναδζλφουσ εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι υπθρετοφςαν ςε Σ.Δ.Ε. και με βάςθ τισ 
αρχζσ ςυγκρότθςθσ ερωτθματολογίου (ό.π.). Οι ςυνάδελφοι με είχαν ενθμερϊςει για 
το επίπεδο γλωςςικισ κατανόθςθσ και επικοινωνίασ των εκπαιδευόμενων (Bernstein, 
1985: 421) και διατφπωςαν τθν  υπόδειξθ οι ερωτιςεισ να είναι απλά και με 
ςαφινεια διατυπωμζνεσ. Τα πιλοτικά ερωτθματολόγια διανεμικθκαν ςε 
εκπαιδευόμενουσ ςε Σ.Δ.Ε. ςτθν ευρφτερθ περιοχι τθσ πρωτεφουςασ. Οι απαντιςεισ 
των εκπαιδευόμενων, οι δυςκολίεσ, οι αντιςτάςεισ, θ δυςφορία και θ αδυναμία 
κατανόθςθσ του περιεχομζνου κάποιων ερωτιςεων496 ζδωςαν τθν απαραίτθτθ 
ανατροφοδότθςθ για τθν τελικι μορφι τουσ. Ζτςι το ερωτθματολόγιο ζγινε 
μικρότερο, περιςςότερο λειτουργικό, περιορίςτθκαν οι ανοιχτζσ ερωτιςεισ και 
χρθςιμοποιικθκε για τθ ςυγκζντρωςθ των δθμογραφικϊν ςτοιχείων θ τυπολογία 
ερωτθματολογίων τθσ Εκνικισ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ. Θ προςωπικι επικοινωνία με 
τουσ εκπαιδευόμενουσ και τουσ εκπαιδευτικοφσ κατά τθ διάρκεια διεξαγωγισ τθσ 
ζρευνασ αποτζλεςε πολφτιμθ εμπειρία και με βοικθςε να κατανοιςω περιςςότερα 
πράγματα για τθ λειτουργία αυτϊν των ιδιαίτερων ςχολείων αλλά και ςτον 
αναπροςανατολιςμό και εςτιαςμό τθσ ζρευνασ.  

 
Μζςα ςυλλογισ των ερευνθτικϊν δεδομζνων αποτζλεςαν: Α) τα ςτακμιςμζνα 

ερωτθματολόγια οι απαντιςεισ ςτα οποία, μετά τθ ςυλλογι τουσ, ζτυχαν 
επεξεργαςίασ και διαςταφρωςθσ με μεταβλθτζσ ςτοιχεία όπωσ το φφλο, θ θλικία, θ 
επιμόρφωςθ και πρότερθ εμπειρία. Β) Eςτιαςμζνεσ ςυνεντεφξεισ (Cohen-Manion, 
2000: 377) και ςυηθτιςεισ με εκπαιδευτικοφσ497. Το χαρακτθριςτικό των εςτιαςμζνων 
ςυνεντεφξεων είναι ότι εςτιάηονται ςτισ υποκειμενικζσ απαντιςεισ των ερωτϊμενων 
για μια γνωςτι κατάςταςθ ςτθν οποία ζχουν ςυμμετάςχει και θ οποία ζχει αναλυκεί 
από τον ερευνθτι πριν από τθ ςυνζντευξθ. Ζτςι υπάρχει θ δυνατότθτα να 
χρθςιμοποιθκοφν ςτοιχεία από τθ ςυνζντευξθ για να τεκμθριωκοφν ι να 
απορριφκοφν υποκζςεισ οι οποίεσ δθμιουργικθκαν προθγουμζνωσ (ό.π.: 398-400). 
Για αντικειμενικοφσ λόγουσ, ζξω και πζρα από τισ προκζςεισ τθσ γράφουςασ, το 
                                                
496 Το κζμα τθσ υποεκπαίδευςθσ ςτθν Ελλάδα είναι ςθμαντικό. Σφμφωνα με το Ραρατθρθτιριο 
Βιβλίου του Ε.ΚΕ.ΒΛ. (1998: 16) και τθν Ρανελλινια ζρευνα για τον αναλφαβθτιςμό (Μάιοσ-Λοφλιοσ 
1998) ςχεδόν το 50% των Ελλινων θλικίασ 15 ετϊν και άνω δεν ζχει ολοκλθρϊςει 9 ζτθ εκπαίδευςθσ. 
Θ μεγαλφτερθ δυςκολία ςφμφωνα με τθν ζρευνα παρουςιάηεται ςτισ ςυναλλαγζσ τουσ με τισ 
Δθμόςιεσ Υπθρεςίεσ, όπου 6 ςτουσ 10 χρειάηονται βοικεια για να ςυμπλθρϊςουν μια αίτθςθ. 
Σθμαντικζσ δυςκολίεσ επίςθσ παρουςιάηονται ςτθν κατανόθςθ  των οδθγιϊν χριςθσ των φαρμάκων 
(42%) ι άλλων προϊόντων (32,7%), ςτθν κατανόθςθτων εγγραφϊν ενόσ βιβλιαρίου Τράπεηασ (30,3%). 
Το επίπεδο, ςυνεπϊσ, τθσ γλωςςικισ κατανόθςθσ των φοιτοφντων ςτα ΣΔ.Ε. είναι αρκετά 
περιοριςμζνο.     
497

 Θ οργάνωςθ και επεξεργαςία των ςυνεντεφξεων ζγινε με ςτόχο τθν επιβεβαίωςθ, αντιπαραβολι 
και εμπλουτιςμό των απαντιςεων όπωσ προζκυψαν από τθν επεξεργαςία των ερωτθματολογίων. Το 
υλικό τουσ λειτοφργθςε ςυμπλθρωματικά και αποςπάςματά τουσ παρατίκενται ςτο τζλοσ, ενϊ 
επιμζρουσ παρατθριςεισ οι οποίεσ κεωρικθκαν καίριεσ ενςωματϊκθκαν ςτθν ανάλυςθ των 
ερευνθτικϊν δεδομζνων. 
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χρονοδιάγραμμα τθσ ζρευνασ παραβιάςτθκε. Θ επικαιροποίθςθ των ςτοιχείων τθσ 
ζρευνασ ζγινε με follow up θμιδομθμζνεσ ςυνεντεφξεισ και ςυηθτιςεισ με 
εκπαιδευτικοφσ, κακϊσ και με τθ ςυγκζντρωςθ νζων ποςοτικϊν ςτοιχείων από το 
ΛΔΕΚΕ. Γ). Μελζτθ και ανάλυςθ κειμζνων (document analysis), ςχετικϊν με τισ 
Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν των ΣΔΕ, μελζτθ οδθγιϊν, εκπαιδευτικοφ υλικοφ, portfolio 
μακθτϊν και επιςκζψεισ ςε ςχολεία για παρακολοφκθςθ ςχετικϊν δραςτθριοτιτων 
(διδακτικζσ ϊρεσ, ςχολικζσ γιορτζσ) με αντίςτοιχθ καταγραφι ςθμειϊςεων (field 
notes). Με τθν ανάλυςθ των ερωτθματολογίων, τισ διαςταυρϊςεισ και τισ 
εςτιαςμζνεσ ςυνεντεφξεισ και τθ μελζτθ του ςχετικοφ υλικοφ (Ρρογράμματα 
Σπουδϊν, Οδθγίεσ, Ραραγωγι υλικοφ, Portfolios) ςε ςυνδυαςμό με τθν 
παρακολοφκθςθ δραςτθριοτιτων επιτεφχκθκε ο τριγωνιςμόσ (triangulation) τθσ 
ζρευνασ (Cunnigham, 2006:189, Cohen-Manion, 2000: 326). Δ) Μελζτθ ςχετικισ με τα 
ΣΔΕ βιβλιογραφίασ (ανακοινϊςεισ, ςυνζδρια, αρκρογραφία, ζρευνεσ, διπλωματικζσ 
εργαςίεσ, διατριβζσ). 

 
6.3 Πληθυςμόσ αναφοράσ - Ερευνητικό δείγμα 

 
6.3.1 Εκπαιδευόμενοι 

 

6.3.1.1 Επιλογή ερευνητικοφ δείγματοσ 
 

Ο πλθκυςμόσ αναφοράσ τθσ ζρευνασ είναι οι εκπαιδευόμενοι ςτα Σχολεία 

Δεφτερθσ Ευκαιρίασ και οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι διδάςκουν το γνωςτικό 

αντικείμενο του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ. Το ερευνθτικό δείγμα των 

εκπαιδευόμενων ςε Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ ςυγκροτικθκε μζςω τθσ 

διαδικαςίασ τθσ τυχαίασ επιλογισ ςχολικισ μονάδασ από τον κατάλογο με το ςφνολο 

των αντίςτοιχων μονάδων Σ.Δ.Ε.  Το ςκεπτικό μασ ιταν ότι κα ζπρεπε να 

αποφφγουμε ΣΔΕ με ιδιαιτερότθτεσ, όπωσ π.χ. μονάδεσ που λειτουργοφςαν ςε 

φυλακζσ, ι μονάδεσ με μειονοτικό πλθκυςμό, αφοφ εδϊ υπειςζρχονται και άλλεσ 

παράμετροι οι οποίεσ κα εμπόδιηαν τθ γενίκευςθ ςυμπεραςμάτων και ζχρθηαν 

άλλου είδουσ ζρευνασ- ιδανικζσ για μελζτεσ περίπτωςθσ ι τζλοσ πάντων για 

ςυμπλθρωματικι, ςυγκριτικι ζρευνα. Ζτςι αποφαςίςαμε να κινθκοφμε με τθν 

επιλογι τυχαίου δείγματοσ και αν κάποιο από αυτά ενζπιπτε ςτθν κατθγορία που 

μασ προβλθμάτιςε κα το αντικακιςτοφςαμε με το επόμενο ςτθν τυχαία ςχάρα, 

ςυνδυάηοντασ το τυχαίο με το βολικό δείγμα (Καλτςίκθ-Νόβα, 2005). Δεν χρειάςτθκε 

ωςτόςο να κάνουμε χριςθ αυτισ τθσ επιλογισ.  

 

Ζνασ από τουσ τζςςερισ βαςικοφσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ μποροφμε να 

προχωριςουμε ςτθν επιλογι των ερευνθτικϊν μονάδων του δείγματοσ τθσ ζρευνασ 

(Baldassare, 1982: 62-66) είναι: 

 

Απλόσ – Τυχαίοσ: βαςίηεται ςτθν αρχι ότι κάκε μονάδα ζχει τισ ίδιεσ πικανότθτεσ να 

επιλεγεί με αυτζσ που ζχει κάκε άλλθ μονάδα. Θ επιλογι, ςε αυτι τθν περίπτωςθ, 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             255                    
 

γίνεται ζπειτα από αρίκμθςθ του ςυνόλου των μονάδων, τθν καταςκευι ενόσ 

αρικμθτικοφ πίνακα, ο οποίοσ περιζχει αυτά τα νοφμερα (χωρίσ τθν ταυτότθτα των 

μονάδων), και, τζλοσ, ακολουκϊντασ μια τυχαία κατεφκυνςθ ςτον πίνακα, 

ςθμειϊνουμε τα νοφμερα που βρίςκονται ςτον ακολουκοφμενο άξονα.  

 

Εκπαιδευόμενοι 
Στάδιο 1ο: Καταςκευι αλφαβθτικοφ πίνακα ςχολικϊν μονάδων 
 

1 Αγ. Αναργφρων  

2 Αγρινίου  

3 Αλεξανδροφπολθσ  

4 Αλιβερίου  

5 Αμφιςςασ  

6 Άςςου Λεχαίου  

7 Αχαρνϊν  

8 Βόλου  

9 Γιαννιτςϊν  

10 Δικ. Φυλακι Διαβατϊν Κες/νικθσ  

11 Δικ.Φυλακισ Κορυδαλλοφ  

12 Δικ.Φυλακϊν Λάριςασ  

13 Δράμασ  

14 Κεςςαλονίκθσ  

15 Λεράπετρασ  

16 Λωαννίνων  

17 Καλαμάτασ  

18 Καλλικζασ  

19 Καρδίτςασ  

20 Καςτοριάσ  

21 Κατερίνθσ  

22 Κζρκυρασ  

23 Κοηάνθσ  

24 Κομοτθνισ  

25 Κορυδαλλοφ  

26 Λαμίασ  

27 Λάριςασ  

28 Μυτιλινθσ  

29 Νάουςασ  

30 Ναυπλίου  

31 Νεάπολθσ Κεςςαλονίκθσ  

32 Ξάνκθσ  

33 Ορεςτιάδασ  

34 Ορχομενοφ  

35 Ράτρασ  

36 Ρειραιά  

37 Ρεριςτερίου  
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38 Ρφργου  

39 εκφμνου  

40 Σάμου  

41 Σαπϊν-Ν.οδόπθσ  

42 Σερρϊν  

43 Σπάρτθσ  

44 Τρικάλων  

45 Τυλίςου  

46 Φλϊρινασ  

47 Χανίων  

48 Χίου  

 
Κατά τθ διάρκεια τθσ διεξαγωγισ τθσ τελικισ φάςθσ τθσ ζρευνασ 

(Φεβρουάριοσ-Μάιοσ 2007) τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ ςτθν Ελλθνικι 
Επικράτεια αρικμοφςαν τα 48, όπωσ παρουςιάηονται ςτον αλφαβθτικό ανωτζρω 
πίνακα. Από αυτά, πζντε λειτουργοφςαν για πρϊτθ χρονιά (2006-7: Δικαςτικϊν 
Φυλακϊν Διαβατϊν, Ναυπλίου, Ορεςτιάδασ, Σάμου, Χανίων), ςυνεπϊσ δεν μασ 
ενδιζφεραν - και βγικαν εκτόσ διαδικαςίασ επιλογισ, αφοφ το ερευνθτικό δείγμα 
αφοροφςε εκπαιδευόμενουσ ςτθ δεφτερθ τάξθ των Σ.Δ.Ε, ζτςι ϊςτε να ζχουν 
ολοκλθρωμζνθ εικόνα των διαδικαςιϊν λειτουργίασ, τθσ φιλοςοφίασ και του 
εκπαιδευτικοφ περιβάλλοντοσ του ςχολείου. Ζτςι, και αφοφ, όπωσ προαναφζρκθκε, 
είχαν διανεμθκεί πιλοτικά ερωτθματολόγια κατά το αμζςωσ προθγοφμενο διάςτθμα, 
διαδικαςία θ οποία κακόριςε, μζςα από τθν ανατροφοδότθςθ και τθ ςυηιτθςθ με 
ςυναδζλφουσ οι οποίοι ανζλαβαν να τα μοιράςουν ςτθν τάξθ τουσ (Σ.Δ.Ε. 
Ρειραιά)498, τθν τελικι μορφι με βελτιωτικζσ παρεμβάςεισ ςτα ερωτθματολόγια 
ζρευνασ, επιλζχτθκαν εκείνα τα ςχολεία, από τα 43 εναπομείναντα, ςτα οποία κα 
γινόταν θ τελικι φάςθ τθσ ζρευνασ, με τθ διαδικαςία του τυχαίου δείγματοσ, όπωσ 
περιγράφεται παρακάτω.  
 
Στάδιο 2ο: Καταςκευι αρικμθτικοφ πίνακα (ο οποίοσ περιζχει το ςφνολο των αρικμϊν 
που αντιςτοιχοφν ςτισ ςχολικζσ μονάδεσ - με κόκκινο ςθμειϊνονται τα ςχολεία που 
λειτουργοφν για πρϊτθ φορά το 2006) 
 

8 40 14 32 43 6 

22 33 35 42 12 20 

13 2 23 39 1 46 

28 38 18 5 48 37 

4 21 44 26 17 41 

31 11 9 16 30 25 

27 36 7 47 3 34 

                                                
498

 Ευχαριςτϊ τον Κ. Κεριανό ο οποίοσ δίδαξε Κοινωνικό – Λςτορικό Γραμματιςμό ςτα ΣΔΕ Ρειραιά τθν 
περίοδο 2006-2007 για τθ διευκόλυνςθ ςτθ διακίνθςθ του πιλοτικοφ ερωτθματολογίου και τισ 
πολφτιμεσ παρατθριςεισ του. 
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15 45 29 19 24 10 

 
Στάδιο 3ο: Ακολουκία τυχαίασ κατεφκυνςθσ ςτον πίνακα μζχρι τθ 

ςυμπλιρωςθ 9 ςχολικϊν μονάδων 
 
 

8 40 31 32 43 6 

22 33 35 42 12 20 

13 2 23 39 1 46 

28 38 18 5 48 37 

4 21 44 26 17 41 

14 11 9 16 30 25 

27 36 7 47 3 34 

15 45 29 19 24 10 

 
Στάδιο 4ο:  Ρίνακασ με τθν αντιςτοιχία τισ ονομαςίασ των ςχολικϊν μονάδων ςτουσ 
αρικμοφσ που εξιχκθςαν κατά τθ διαδικαςία του 3ου ςταδίου 
 

1 Αγ. Αναργφρων  

7 Αχαρνϊν  

16 Λωαννίνων   

17 Καλαμάτασ 

27 Λάριςασ  

31 Νεάπολθσ Κεςςαλονίκθσ  

37 Ρεριςτερίου  

42 Σερρϊν  

45 Τυλίςου  

 
Ο αρικμόσ των 9 ςχολείων αντιπροςωπεφει ζνα ποςοςτό περίπου 20% του 

ςυνόλου των Σ.Δ.Ε , ποςοςτό αρκετά ικανοποιθτικό για τθ διεξαγωγι τθσ ςχετικισ 
εκπαιδευτικισ ζρευνασ499. Επιπλζον, θ διαςπορά του δείγματοσ ιταν τζτοια, ϊςτε να 
κεωρθκεί αντιπροςωπευτικι του ελλαδικοφ χϊρου (αςτικζσ και θμιαςτικζσ περιοχζσ 
ςε διάφορα διαμερίςματα τθσ Ελλάδασ). Με εξαίρεςθ τα Σ.Δ.Ε. Σερρϊν και 

                                                
499 Το ποςοςτό αυτό του ερευνθτικοφ δείγματοσ είναι αντιπροςωπευτικό για τθν περίοδο διεξαγωγισ 
τθσ ζρευνασ. Ιδθ, βζβαια τα ΣΔΕ αυξάνονται με τθ δθμιουργία και άλλων μονάδων, όπωσ 
προαναφζρκθκε. Κατά το ςχολικό ζτοσ 2011- 2012 λειτουργοφςαν 59 ΣΔΕ (τρία από τα νζα αυτά ςε 
φυλακζσ, ςφνολο δθλ. ΣΔΕ φυλακϊν: 6) με 60 τμιματα εκτόσ ζδρασ (παραρτιματα) και υπιρχε ηιτθςθ 
για τθ δθμιουργία και λειτουργία νζων ςχολείων από τισ τοπικζσ κοινωνίεσ. Θ ροι μακθτϊν προσ τα 
ΣΔΕ με κορφφωςθ το ζτοσ 2008-09,  ανακόπθκε μερικϊσ, πικανόν λόγω τθσ αυξανόμενθσ οικονομικισ 
και κοινωνικισ κρίςθσ τα τρία τελευταία χρόνια, οπότε και παρατθροφνται μεγαλφτερα ποςοςτά 
διαρροϊν από ό,τι τθν περίοδο διεξαγωγισ τθσ ζρευνασ (ςτοιχεία ΛΔΕΚΕ). Για τθν περίοδο 2011-12  ο 
αρικμόσ των φοιτοφντων διαμορφϊνεται ςε 4726  (αφξθςθ 32,08% ςε ςχζςθ με το ζτοσ διεξαγωγισ 
τθσ ζρευνασ) με τον αρικμό των ανδρϊν  (2815) να υπερβαίνει τον αντίςτοιχο των γυναικϊν (1911).  
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Νεαπόλεωσ Κεςςαλονίκθσ, θ ζρευνα διεξιχκθ με τθν προςωπικι μου μετάβαςθ και 
επικοινωνία με τουσ ςυναδζλφουσ και τουσ εκπαιδευόμενουσ ςτα υπόλοιπα ςχολεία. 
Στα δυο προαναφερκζντα ςχολεία ςτα οποία δεν κατζςτθ δυνατι θ φυςικι μου 
παρουςία κατά τθ διεξαγωγι τθσ ζρευνασ, προθγικθκε ενδελεχισ επικοινωνία με 
τουσ ςυναδζλφουσ οι οποίοι δίδαςκαν τον Κοινωνικό Γραμματιςμό και οι οποίοι 
ανζλαβαν να διεκπεραιϊςουν για λογαριαςμό μου τθ διαδικαςία και να μου 
ταχυδρομιςουν τα ςυμπλθρωμζνα ερωτθματολόγια. Ο τελικόσ αρικμόσ των 
εκπαιδευομζνων οι οποίοι ςυμπλιρωςαν ερωτθματολόγια είναι 278 άτομα.  Ο 
ςυνολικόσ αρικμόσ των φοιτοφντων ςτο δεφτερο ζτοσ των Σ.Δ.Ε. κατά το ακαδθμαϊκό 
ζτοσ 2006-2007 μπορεί να υπολογιςκεί κατά προςζγγιςθ: οι εγγεγραμμζνοι είναι 
περίπου 35-40 άτομα ανά ςχολικι μονάδα για το δεφτερο ζτοσ τθσ φοίτθςθσ, αλλά οι 
φοιτοφντεσ ςυςτθματικά είναι γφρω ςτουσ 30 ςε κάκε ςχολείο. Το ποςοςτό διαρροισ 
είναι αρκετά υψθλό, όπωσ επίςθσ και το ποςοςτό των απουςιϊν προϊοφςθσ τθσ 
ςχολικισ χρονιάσ. Κατά τουσ μινεσ Φεβρουάριο και κατά τθν άνοιξθ, Μάρτιο – 
Απρίλιο, περίοδο διεξαγωγισ τθσ ζρευνασ, ιδθ καταγράφονταν αρκετζσ απουςίεσ 
φοιτοφντων. Σφμφωνα με τα επίςθμα ςτοιχεία του ΛΔΕΚΕ (Μονάδα Εφαρμογϊν και 
Ρρογραμμάτων) ςτο με αρικμό πρωτοκόλλου 13349/1, τθσ 22/5/2007 απαντθτικό 
ζγγραφο ςε ςχετικό αίτθμά μου, ο αρικμόσ των εγγεγραμμζνων ςτα Σ.Δ.Ε ςε όλθ τθν 
επικράτεια αποτυπϊνεται ωσ εξισ: Σφνολο εγγεγραμμζνων για Αϋ και Βϋ ζτοσ 3.578, 
ενϊ αναλυτικά για το πρϊτο ζτοσ αναφζρονται 1979 εγγεγραμμζνοι και για το Βϋ 
ζτοσ 1599. Ζτςι το δείγμα των 278 ερωτθματολογίων αντιςτοιχεί περίπου ςε 
ποςοςτό 17,5 – 20% φοιτοφντων ςε ςτακερι βάςθ ςτο Βϋ ζτοσ των Σ.Δ.Ε. ςυνολικά, 
δείγμα το οποίο κεωρείται αςφαλζσ (αντιπροςωπευτικό) για τθν καταγραφι τάςεων 
και τθν εξαγωγι κάποιων ςυμπεραςμάτων για τθν εκπαιδευτικι ζρευνα ςτθ 
δεδομζνθ χρονικι περίοδο.  Από τα 278 άτομα, τα 92 είναι άνδρεσ, ποςοςτό 33,09%, 
και οι 182 είναι γυναίκεσ, ποςοςτό 65,47%, ενϊ 4 άτομα δεν διλωςαν το φφλο τουσ, 
ποςοςτό 1,44%. 
Διάγραμμα 1. 
Φφλο   
   

  n % 

Άντρασ 92 33,09 

Γυναίκα 182 65,47 

Δ.Α. 4 1,44 

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00 
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Άληξαο

33%

Γπλαίθα

66%

Γ.Α.

1%

 
6.3.2 Εκπαιδευτζσ 

 

Στθν περίπτωςθ των εκπαιδευτικϊν, αποφαςίςαμε να αποςτείλουμε 
ερωτθματολόγια ςε όλα τα ςχολεία (48) ςτα οποία διδάςκουν οι εκπαιδευτικοί τον 
Κοινωνικό Γραμματιςμό. Ζπειτα από τθλεφωνικι επικοινωνία με τθ διεφκυνςθ όλων 
των ςχολείων και ςχετικι ςυνεννόθςθ με τουσ εκπαιδευτικοφσ του Κοινωνικοφ 
Γραμματιςμοφ, απεςτάλθ θλεκτρονικά το  ερωτθματολόγιο ςε όλουσ. Από ςφνολο 81 
εκπαιδευτικϊν πανελλαδικά, απάντθςαν 47 άτομα, ποςοςτό 58,12%, οι οποίοι 
εργάηονται ςε 28 Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ. Δθλαδι πιραμε απαντιςεισ από δυο 
εκπαιδευτικοφσ, για παράδειγμα οι οποίοι εργάηονται ςτο ίδιο ςχολείο, ενϊ από 
άλλα ςχολεία δεν απάντθςε κανείσ. Συνικωσ ςε αςτικά κζντρα υπάρχουν δυο 
εκπαιδευτικοί ανά ςχολικι μονάδα οι οποίοι διδάςκουν τον Κοινωνικό Γραμματιςμό. 
Κάποιοι αρνικθκαν εξ αρχισ να απαντιςουν και κάποιοι, ενϊ ςυμφϊνθςαν και 
παρά τισ επανειλθμμζνεσ ευγενικζσ οχλιςεισ, δεν παρζδωςαν τελικά ςυμπλθρωμζνα 
ερωτθματολόγια. Από τα 47 άτομα, οι 34 είναι γυναίκεσ, ποςοςτό 72,34%, ενϊ 13 
είναι άνδρεσ, ποςοςτό 27,66%.  

 
Διάγραμμα 2. 
Φφλο εκπαιδευτϊν 
 
  N % 

Άντρασ 13 27,66 

Γυναίκα 34 72,34 
Δ.Α. 0 0,00 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 
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Άληξαο

28%

Γπλαίθα

72%

Γ.Α.

0%

 
Ρίνακασ με τθν αντιςτοιχία τισ ονομαςίασ των ςχολικϊν μονάδων ςτισ οποίεσ 
ανικουν οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι απάντθςαν ςτα ερωτθματολόγια 
 
 

1 Αγ. Αναργφρων  

2 Αγρινίου  

4 Αλιβερίου  

5 Αμφιςςασ  

7 Αχαρνϊν  

9 Γιαννιτςϊν  

13 Δράμασ  

15 Λεράπετρασ  

16 Λωαννίνων  

17 Καλαμάτασ  

19 Καρδίτςασ  

22 Κζρκυρασ  

23 Κοηάνθσ  

24 Κομοτθνισ  

25 Κορυδαλλοφ  

26 Λαμίασ  

27 Λάριςασ  

28 Μυτιλινθσ  

31 Νεάπολθσ Κεςςαλονίκθσ  

33 Ορεςτιάδασ  

34 Ορχομενοφ  

37 Ρεριςτερίου  

39 εκφμνου  

40 Σάμου  

42 Σερρϊν  

45 Τυλίςου  

46 Φλϊρινασ  

48 Χίου  
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6.4 Σα αποτελζςματα τησ Ζρευνασ 
 

6.4.1 Δημογραφικά ςτοιχεία 
 

6.4.1.1 Εκπαιδευόμενοι 
 

Οι εκπαιδευόμενοι φοιτοφντεσ ςτα Σ.Δ.Ε οι οποίοι ανταποκρίκθκαν ςτθν 
ζρευνα ςυμπλθρϊνοντασ το ερωτθματολόγιο, είναι ςτθν πλειονότθτά τουσ (182 
άτομα, ποςοςτό 65,47%), όπωσ προαναφζρκθκε, γυναίκεσ. Θ υπεροχι του 
γυναικείου φφλου, ζρχεται ςε αντίφαςθ ςε ςχζςθ με τον αρικμό και το γζνοσ των 
φοιτοφντων ςτα αντίςτοιχα τυπικά Γυμνάςια τθν ίδια περίοδο, όπωσ διαπιςτϊνουμε 
με μια ςφγκριςθ των ςτοιχείων με εκείνα τθσ Εκνικισ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ500, 
επιβεβαιϊνει όμωσ μια ανάλογθ διαπίςτωςθ υπεροχισ των γυναικϊν, θ οποία 
καταγράφεται ςτατιςτικά ςτθν Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ και τθν Εκπαίδευςθ 
Ενθλίκων  (βλ. ςχετικά ςτοιχεία τθσ Εκνικισ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ, κακϊσ και 
αντίςτοιχα ςτοιχεία του τμιματοσ Στατιςτικισ Επεξεργαςίασ του Υπουργείου 
Ραιδείασ Γυμνάςια- Λφκεια- Τριτοβάκμια Εκπαίδευςθ, Ανοιχτό Ρανεπιςτιμιο κ.ά.) Θ 
θλικιακι διαςπορά των φοιτοφντων ςτα Σ.Δ.Ε. παρουςιάηει ιδιαίτερο ενδιαφζρον, 
αφοφ εξαρχισ ανζδειξε μια αρκετά διαφοροποιθμζνθ λειτουργία για τα ςχολεία 
αυτά ςε ςχζςθ με τθν αρχικι ιδρυτικι τουσ εξαγγελία και τθν αντίςτοιχθ λειτουργία 
ςε άλλεσ χϊρεσ τθσ Ε.Ε501. Δθλ. δεν λειτουργοφν ωσ ςχολεία επαγγελματικισ 
κατάρτιςθσ με ςτόχο τον νεανικό πλθκυςμό των 18 - 26 χρόνων502, όπωσ ςχεδόν όλα 
τα υπόλοιπα ευρωπαϊκά Σ.Δ.Ε αλλά ωσ ςχολεία γενικισ παιδείασ τα οποία εξάλλου 
και μόνα παρζχουν απολυτιριο ιςότιμο με εκείνο των θμεριςιων ι νυχτερινϊν 
γυμναςίων503. Ζτςι τα θλικιακά, όπωσ και τα υπόλοιπα δθμογραφικά ςτοιχεία τα 

                                                
500 Ζτοσ 2006-2007: ςφνολο φοιτοφντων ςτα Γυμνάςια  τθσ χϊρασ 328.133, κορίςια 153.133. Ελαφρϊσ 
ανϊτεροσ είναι ο αρικμόσ των κοριτςιϊν ςε ςχζςθ με των αγοριϊν ςτα Γενικά Λφκεια: 210.515 
ςφνολο, 114.305 κορίτςια. Ραραπλιςια νοφμερα καταγράφονται και τισ επόμενεσ χρονιζσ (βλ. 
http://archive.minedu.gov.gr/el_ec_category6641.htm, πρόςβαςθ Οκτϊβριοσ 2009)  
501 Ππωσ επιςθμαίνει ο Γ. Ρλειόσ «θ παγκοςμιοποίθςθ τθσ εκπαίδευςθσ δεν ςυνεπάγεται τθν 
επεξεργαςία και κεςμοκζτθςθ ενιαίων οικουμενικά ι ζςτω ςε ευρωπαϊκό επίπεδο μοντζλων 
εκπαιδευτικισ πράξθσ». Αναφζρεται ςτο αξίωμα των Lash & Urry  «τα προβλιματα είναι παγκόςμια, 
οι λφςεισ είναι τοπικζσ», επιςθμαίνοντασ ότι θ εκπαιδευτικι παγκοςμιοποίθςθ αφορά ςε μεγαλφτερο 
βακμό τθν Ανϊτατθ Εκπαίδευςθ, όμωσ ζχει ωσ  περιεχόμενό τθσ τον εμπλουτιςμό και τθν ενίςχυςθ 
των εκάςτοτε τοπικϊν πολιτιςμικϊν ταυτοτιτων και των τρόπων διαςφνδεςισ τουσ με τισ οικονομικζσ 
διαδικαςίεσ. Θ ςυνάρτθςθ τθσ εκπαίδευςθσ με τθ δομι του παραγωγικοφ ςυςτιματοσ είναι 
παγκόςμιο φαινόμενο. Οι λφςεισ όμωσ είναι διαφορετικζσ. Θ παγκοςμιοποίθςθ ςτθν εκπαίδευςθ όχι 
μόνο δεν καταργεί τθν διαφορετικότθτα των λφςεων αυτϊν αλλά τισ ενιςχφει κιόλασ (Ρλειόσ, 1999: 
359). Θ επιλογι ενόσ προφίλ Σ.Δ.Ε. το οποίο βαςίηεται ςτθ γενικι παιδεία μζςα από τουσ 
ςυγκεκριμζνουσ γραμματιςμοφσ κεωροφμε ότι ακολουκεί τθν ελλθνικι εκπαιδευτικι παράδοςθ θ 
οποία ςχεδόν ποτζ δεν ςτιριξε ουςιαςτικά και αποτελεςματικά τθν εξειδικευμζνθ γνϊςθ και 
κατάρτιςθ ι τθ ςτενά επαγγελματικι εκπαίδευςθ, με ό,τι αυτό ςυνεπαγόταν. 
502

 Αντίςτοιχα, κατά τθν περίοδο 2011-12 οι θλικίεσ των εκπαιδευομζνων ςτα ΣΔΕ ςυνολικά 
κατανζμονται ωσ εξισ: μζχρι 20 ετϊν, 3,3%, από 21-24 ετϊν 14,3%, από 25-29 ετϊν 16,1%, από 30-44 
ετϊν 49,3%, από 45-64 ετϊν 16,4% και από 65 και άνω, 0,8%. Δθλαδι από 18 ζωσ 29 ετϊν το ποςοςτό 
των ενιλικων εκπαιδευόμενων φτάνει το 33,7%, ενϊ από 30- 44 αγγίηει το 49,3% και από 45 ζωσ 
πάνω από 65 φτάνει το 17, 2%. Ζτςι, θ ομάδα - ςτόχοσ των χαμθλϊν θλικιϊν ςφμφωνα με τα 
καταςτατικά κείμενα τθσ Ε.Ε. προςεγγίηεται ςτο 33,7% , ποςοςτό και πάλι ιδιαίτερα χαμθλό (ςτοιχεία 
από το ΛΔΕΚΕ τα οποία εςτάλθςαν 3 Μαρτίου 2012). 
503

 Το κζμα τθσ πιςτοποίθςθσ είναι ιδιαίτερα ςθμαντικό, αφοφ θ πιςτοποίθςθ των επαγγελματικϊν 
προςόντων και τθσ γνωςτικισ επάρκειασ κακορίηουν ςε μεγάλο βακμό τθν επαγγελματικι και 

http://archive.minedu.gov.gr/el_ec_category6641.htm


Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             262                    
 

οποία ακολουκοφν, οδθγοφν ςε κάποια ςυμπεράςματα και εγείρουν ςχετικό 
προβλθματιςμό. 

 
Διάγραμμα 3. 
Ηλικία   

  N % 

18-24 32 11,51 

25-34 89 32,01 

35-44 90 32,37 

>45 66 23,74 

Δ.Α 1 0,36 

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00 

18-24

12%

25-34

32%

35-44

32%

>45

24%

Γ.Α

0%

 
Διαπιςτϊνουμε ότι ζνα ποςοςτό 56,11% ανικει ςτισ θλικίεσ από 35 - ζωσ και 70 όπωσ 
ζχουν καταγραφεί περιπτϊςεισ ςε Σ.Δ.Ε.504 Θ θλικία των 35 - 44 καλφπτει το 32,27% 
το μεγαλφτερο κομμάτι του δείγματοσ505, ενϊ το 32,01% ανικει ςτισ θλικίεσ 25 – 34, 
θλικίεσ οι οποίεσ αποτελοφν ουςιαςτικά τθν ομάδα ςτόχο του όλου εγχειριματοσ 
μαηί με τθν μικρότερθ θλικιακά ομάδα των  18 - 24% θ οποία καλφπτει μόλισ το 
11,51% του δείγματοσ, το χαμθλότερο ποςοςτό. Λδιαίτερο ενδιαφζρον παρουςιάηει 
το ότι ζνα διόλου ευκαταφρόνθτο ποςοςτό 23,74% καλφπτεται από ανκρϊπουσ 
θλικίασ πάνω από 45 ετϊν.  Ππωσ επιςθμαίνεται, με βάςθ τα ςφγχρονα 
δθμογραφικά δεδομζνα των δυτικϊν κοινωνιϊν, εφόςον οι γυναίκεσ ηουν 
περιςςότερο και ζχουν λιγότερα παιδιά, αναηθτοφν νζεσ δραςτθριότθτεσ και 
διαφορετικι νοθματοδότθςθ ςτθ ηωι τουσ από εκείνθ τθν οποία τουσ δίνουν οι 
ρόλοι τθσ ςυηφγου και μθτζρασ με αποτζλεςμα τθ μεγαλφτερθ εμπλοκι τουσ ςτα 
Ρρογράμματα Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων, ςυμμετζχοντασ ςτισ διαδικαςίεσ του 
«ςτοχαςμοφ» περιςςότερο από τουσ άνδρεσ και επικυμϊντασ «μια πιο 

                                                                                                                                        
κοινωνικι αναγνϊριςθ του ατόμου. Αντιμετωπίηεται «είτε ωσ δείκτθσ παραγωγικότθτασ του ατόμου 
είτε ωσ φίλτρο επιλογισ, διφλιςθσ και απόδοςθσ ςτθν κοινωνία των περιςςότερο αποδοτικϊν 
εργαηομζνων και αποτυπϊνει κατά ζγκυρο, αξιόπιςτο και γενικά αποδεκτό τρόπο πλθροφορίεσ 
αναφορικά με τισ γνϊςεισ και τισ δεξιότθτεσ που διακζτει το άτομο» (Δθμουλάσ, 2008: 4). 
504

 Αντίςτοιχα,  κατά το 2011-12, το ποςοςτό ανεβαίνει ςτο 66,5%. 
505

 Βεργίδθσ, Δ. - Ευςτράτογλου, Ά. - Νικολοποφλου, Β., (2007). «Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ: 
Καινοτομικά ςτοιχεία, προβλιματα και προοπτικζσ», ςτο Εκπαίδευςθ Ενθλίκων, τ. 12, ς.ς. 25-26. 
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ολοκλθρωμζνθ φπαρξθ, μεγαλφτερθ αυτονομία και αυτογνωςία» (Κορωναίου, 2001: 
363)  
Ωσ προσ τα υπόλοιπα δθμογραφικά ςτοιχεία, θ οικογενειακι κατάςταςθ του 
ερευνθτικοφ δείγματοσ, ζχει ωσ ακολοφκωσ: 
 
Διάγραμμα 4. 
Οικογενειακι κατάςταςθ 

   

  n % 

Ανφπαντροσ /θ 96 34,53 

Ραντρεμζνοσ /θ 147 52,88 

Χωριςμζνοσ /θ 25 8,99 

Χιροσ /α 7 2,52 

Δ.Α. 3 1,08 

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00 

Παληξεκέλνο /ε

52%

Χήξνο /α

3%
Χσξηζκέλνο /ε

9%
Αλύπαληξνο /ε

35%

Γ.Α.

1%

 
Διαπιςτϊνουμε ότι το 52,88% είναι παντρεμζνοι, κάτι που ςυνάδει και με τθν 
καταγεγραμμζνθ αντίςτοιχθ θλικιακι διαςπορά του δείγματοσ (56,11% ανικει ςτισ 
θλικίεσ από 35 - ζωσ και 70), ενϊ ποςοςτό 34,53% είναι ανφπαντροι. 
Στθν ερϊτθςθ αν ζχουν παιδιά θ απάντθςθ ζχει ωσ ακολοφκωσ. 
 
Διάγραμμα 5. 
Ζχετε παιδιά;   

    

  N % 

Πχι 101 101 36,33 

Ναι, 1-2 

167 

119 42,81 

Ναι, 3-4 45 16,19 

Ναι, >5 3 1,08 

Δ.Α. 10 10 3,60 

ΣΥΝΟΛΟ 278 278 100,00 

    

    

Πχι 101   

Ναι 167   

Δ.Α. 10   
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Όχι

36%

Δ.Α.

4%

Ναι

60%

1-2/119-42,81%

3-4/45-16,19%

>5/3- 1,08%

 
Θ πλειονότθτα των φοιτοφντων ςτα Σ.Δ.Ε. ζχει παιδιά (ποςοςτό 60%), ενϊ το 
ποςοςτό των ατόμων τα οποία δεν ζχουν παιδιά ανζρχεται ςτο 36%. Ενδιαφζρον 
επίςθσ παρουςιάηει - αλλά και εναρμονίηεται ςτα προθγοφμενα ςτοιχεία - θ θλικία 
των παιδιϊν: Θ πλειονότθτα του δείγματοσ ζχει παιδιά μεγαλφτερα των 21 ετϊν 
(ποςοςτό 23,74%), ενϊ ζνα ποςοςτό 21,58% ζχουν παιδιά ςτθν θλικία των 11-15 
ετϊν (ποςοςτό 11,15%) και 16-20 ετϊν (ποςοςτό 10,43%). Τζλοσ, ζνα ποςοςτό 14, 
75% ζχει παιδιά ςτθν θλικία 1-10 ετϊν.  
Αναλυτικά θ κατανομι των θλικιϊν των παιδιϊν: 
 
Διάγραμμα 6. 
Ηλικία των παιδιϊν ςασ:  
   

  n % 

1-10 41 14,75 

11-15 31 11,15 

16-20 29 10,43 

>21 66 23,74 

Δεν ζχουν παιδιά - Δ.Α. 111 39,93 

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00 
1-10

15%

11-15

11%

16-20

10%

>21

24%

Γελ έρνπλ 

παηδηά - Γ.Α.

40%
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Θ επαγγελματικι απαςχόλθςθ, εάν υφίςταται, των προςϊπων του δείγματοσ ζχει ωσ 
ακολοφκωσ: 
 
Διάγραμμα 7. 
Ροιο επάγγελμα αςκείτε τελευταία;   

   

  n % 
Εργοδότθσ – Εργοδότρια 14 5,04 

Αυτοαπαςχολοφμενοσ – αυτοαπαςχολοφμενθ 27 9,71 

Μιςκωτόσ/ι ςτο δθμόςιο τομζα 39 14,03 

Μιςκωτόσ/ι ςτον ιδιωτικό τομζα 82 29,50 

Ειςοδθματίασ 1 0,36 

Εργαηόμενοσ/θ χωρίσ αμοιβι ςε οικογενειακι επιχείρθςθ 10 3,60 

Νοικοκυρά 32 11,51 

Άνεργοι - δεν αναηθτοφν εργαςία 5 1,80 

Άνεργοι που αναηθτοφν εργαςία 62 22,30 

Δ.Α. 6 2,16 

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00 

 
(Για τθν καταγραφι των επαγγελμάτων χρθςιμοποιικθκε τυπολογία 
ερωτθματολογίου τθσ Εκνικισ Στατιςτικισ Υπθρεςίασ, αφοφ αφαιρζκθκε ωσ 
ςτεροφμενθ νοιματοσ θ πρϊτθ κατθγορία θ οποία αφοροφςε επιςτιμονεσ).   
 
Το ποςοςτό των ανζργων οι οποίοι αναηθτοφν εργαςία, κατεξοχιν ομάδα-ςτόχοσ τθσ 
λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε, ανζρχεται ςτο 22,30% και αποτελοφν μαηί με τθν ομάδα των 
μιςκωτϊν ςτον ιδιωτικό τομζα (29,50%) τισ δυο μεγαλφτερεσ ομάδεσ ανάμεςα ςτουσ 
εκπαιδευόμενουσ. Ακολουκεί το αρκετά υψθλό ποςοςτό των μιςκωτϊν ςτο δθμόςιο 
τομζα (14,03%) και ακολουκοφν οι νοικοκυρζσ (11,51%). Ροςοςτό 9,71% δθλϊνει 
αυτοαπαςχολοφμενοι, ενϊ 5,04% είναι οι ίδιοι εργοδότεσ. Τζλοσ ποςοςτό 3,60% 
καταγράφονται ωσ «εργαηόμενοι χωρίσ αμοιβι ςε οικογενειακι επιχείρθςθ». 
Συνολικά δθλαδι ζνα ποςοςτό 61,88% των ερωτθκζντων του δείγματοσ είναι 
εργαηόμενοι. Αν ςε αυτό προςτεκεί και το 14,03% των γυναικϊν οι οποίεσ διλωςαν 
‘νοικοκυρζσ’ και όχι άνεργεσ, τότε το ποςοςτό τθσ ομάδασ – ςτόχου των ΣΔΕ, δθλαδι 
των ανζργων περιορίηεται ςτο 22,30% (ςυν ζνα ποςοςτό 1,80% οι οποίοι διλωςαν 
άνεργοι που δεν αναηθτοφν όμωσ εργαςία). 
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Μηζζσηόο/ή ζην 

δεκόζην ηνκέα

14%

Μηζζσηόο/ή ζηνλ 

ηδησηηθό ηνκέα

29%

Δξγαδόκελνο/ε 

ρσξίο ακνηβή ζε 

νηθνγελεηαθή 

επ ηρείξεζε

4%

Ννηθνθπξά

12%

Άλεξγνη - δελ 

αλαδεηνύλ εξγαζία

2%

Γ.Α.

2%
Δξγνδόηεο -ηξηα

5%

Δηζνδεκαηίαο

0%

Άλεξγνη πνπ 

αλαδεηνύλ εξγαζία

22%

Απηναπαζρν-

ινύκελνο – ε

10%

 
Ηθτικθκαν πλθροφορίεσ για το επάγγελμα το οποίο αςκοφςαν, ι αςκοφν, οι γονείσ 
των εκπαιδευόμενων του ερευνθτικοφ δείγματοσ. Οι απαντιςεισ κατανζμονται ωσ 
εξισ: 
 
Διάγραμμα 8. 
Ροιο επάγγελμα αςκοφςαν ι αςκοφν οι γονείσ και ο/θ ςφηυγοσ; 
     

       

  

Ρατζρα Μθτζρασ Συηφγου 

n % n % n % 

Επιςτιμονεσ, Καλλιτζχνεσ  1 0,36 1 0,36 4 1,44 

Τεχνολόγοι, Τεχνικοί βοθκοί  9 3,24 1 0,36 11 3,96 

Υπάλλθλοι γραφείου 10 3,60 11 3,96 21 7,55 

Ραροχι υπθρεςιϊν – Ρωλθτζσ 10 3,60 11 3,96 8 2,88 

Γεωργοί, Κτθνοτρόφοι, Δαςοκόμοι, Αλιείσ 71 25,54 56 20,14 7 2,52 

Τεχνίτεσ 30 10,79 3 1,08 17 6,12 

Χειριςτζσ ςε βιομθχανίεσ 6 2,16 3 1,08 3 1,08 

Ανειδίκευτοι εργάτεσ, Χειρϊνακτεσ, Μικροεπαγγελματίεσ 49 17,63 34 12,23 24 8,63 

Ζνοπλεσ Δυνάμεισ 3 1,08 1 0,36 6 2,16 

Άνεργοι - δεν αναηθτοφν εργαςία 8 2,88 45 16,19 9 3,24 
Άνεργοι που αναηθτοφν εργαςία 4 1,44 9 3,24 4 1,44 

Δ.Α. 77 27,70 103 37,05 164 58,99 

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00 278 100,00 278 100,00 
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  Ρατζρα Μθτζρασ Συηφγου 

Επιςτιμονεσ, Καλλιτζχνεσ  0,36 0,36 1,439 

Τεχνολόγοι, Τεχνικοί βοθκοί  3,237 0,36 3,957 

Υπάλλθλοι γραφείου 3,597 3,957 7,554 

Ραροχι υπθρεςιϊν – Ρωλθτζσ 3,597 3,957 2,878 

Γεωργοί, Κτθνοτρόφοι, Δαςοκόμοι, Αλιείσ 25,54 20,14 2,518 

Τεχνίτεσ 10,79 1,079 6,115 

Χειριςτζσ ςε βιομθχανίεσ 2,158 1,079 1,079 

Ανειδίκευτοι εργάτεσ, Χειρϊνακτεσ, Μικροεπαγγελματίεσ 17,63 12,23 8,633 

Ζνοπλεσ Δυνάμεισ 1,079 0,36 2,158 

Άνεργοι - δεν αναηθτοφν εργαςία 2,878 16,19 3,237 

Άνεργοι που αναηθτοφν εργαςία 1,439 3,237 1,439 

Δ.Α. 27,7 37,05 58,99 

H επαγγελματικι εναςχόλθςθ των γονζων των ατόμων του ερευνθτικοφ 
δείγματοσ καταγράφει οικογζνειεσ οι οποίεσ προφανϊσ ανικουν ςε χαμθλά 
ειςοδιματα και αντίςτοιχα κοινωνικά ςτρϊματα. Θ πλειονότθτα ανικει ςτθν ομάδα 
«γεωργοί, κτθνοτρόφοι, δαςοκόμοι, αλιείσ» (ποςοςτό 25,54% και 20,14% για πατζρα 
και μθτζρα αντίςτοιχα) και θ αμζςωσ επόμενθ ομάδα ςτουσ»‘ανειδίκευτουσ εργάτεσ, 
χειρϊνακτεσ, μικροεπαγγελματίεσ» (17,63% και 12,23% για τον πατζρα και τθ μθτζρα 
αντίςτοιχα). Αντίςτροφα για τον / τθν ςφηυγο, οι απαντιςεισ ζφεραν πρϊτθ τθν 
κατθγορία «ανειδίκευτοι εργάτεσ, χειρϊνακτεσ, μικροεπαγγελματίεσ» (ποςοςτό 
8,63%) και αμζςωσ ζπεται θ κατθγορία «υπάλλθλοι γραφείου» (ποςοςτό 7,55%) και 
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«τεχνίτεσ» (ποςοςτό 6,11%).  Ρολφ υψθλό όμωσ είναι το ποςοςτό εκείνων οι οποίοι 
αρνικθκαν να απαντιςουν (27,7%, 37,05% και 58,99% για πατζρα, μθτζρα και 
ςφηυγο αντίςτοιχα). Θ άρνθςθ να καταγραφοφν προςωπικά ςτοιχεία του είδουσ, 
παρά το ανϊνυμο των ερωτθματολογίων, δε ςυνιςτά ζκπλθξθ. Το ποςοςτό 16,19% 
για τθ μθτζρα ςτθν κατθγορία «άνεργοι - δεν αναηθτοφν εργαςία» καταγράφεται ωσ 
ζλλειψθ ςαφινειασ ςτο ερωτθματολόγιο, αφοφ εδϊ τοποκετοφνται και οι 
νοικοκυρζσ, ςτισ οποίεσ μποροφμε να υποκζςουμε ότι αναφζρονται αρκετζσ από τισ 
ςχετικζσ απαντιςεισ. 

 
6.4.1.2 Εκπαιδευτικοί 

Ππωσ προαναφζρκθκε το δείγμα των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι ανταποκρίκθκαν 
ςτθν ζρευνα και εργάηονται ςε 28 από τα ςυνολικά 48 Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ, 
ανζρχεται ςε 47 άτομα, ποςοςτό 58,12% του ςυνολικοφ πλθκυςμοφ αναφοράσ. Από 
τα 47 άτομα, οι 34 είναι γυναίκεσ, ποςοςτό 72,34%, ενϊ 13 είναι άνδρεσ, ποςοςτό 
27,66%506. Θ θλικία των εκπαιδευτικϊν του δείγματοσ ζχει ωσ ακολοφκωσ: 

 
Διάγραμμα 9.  
Ηλικία   

   

  n % 

25-34 18 38,30 

35-44 14 29,79 

>45 15 31,91 

Δ.Α 0 0,00 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 

   

                                                
506 Θ ζμφυλθ ποςόςτωςθ των εκπαιδευτικϊν του ερευνθτικοφ δείγματοσ εναρμονίηεται με τισ 
αντίςτοιχεσ καταγραφζσ ςε πρόςφατεσ ζρευνεσ, οι οποίεσ δίνουν ποςοςτά 68,83% για γυναίκεσ ςτθν 
Ρρωτοβάκμια Εκπαίδευςθ (Τραντάσ, 2005), αλλά και 57% (Κόκκινοσ κ.ά., 2005),  ενϊ ςε ποςοςτό 71% 
γυναίκεσ αποτελοφν το (μεγάλο) ερευνθτικό δείγμα των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι διδάςκουν ιςτορία 
ςτα Λφκεια ςτθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ (ζρευνα  Ρ.Λ. αναρτικθκε ςτθν ιςτοςελίδα του Ρ.Λ. τον 
Φεβρουάριο του 2009, ζτοσ ςυλλογισ ςτοιχείων 2004: www.pi-schools.gr/ ). Διεκνϊσ άλλωςτε 
καταγράφεται μια αφξθςθ τθσ γυναικείασ παρουςίασ ςτισ νεότερεσ γενιζσ εκπαιδευτικϊν. Βλ. Κάλεια 
Δραγϊνα, Γεράςιμοσ Κουηζλθσ και Νζλλθ Αςκοφνθ, «Ρεριγραφι των αποτελεςμάτων τθσ ζρευνασ 
πεδίου», ςτο Φραγκουδάκθ, Ά-Δραγϊνα, Κ. (επ.), (1997). «Τι είναι θ πατρίδα μασ;» Εκνοκεντριςμόσ 
ςτθν Εκπαίδευςθ, Ακινα: Αλεξάνδρεια, ς.ς. 221-222. 

http://www.pi-schools.gr/
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n

25-34

38%

35-44

30%

>45

32%

Γ.Α

0%

 
Διαπιςτϊνουμε ότι θ πλειονότθτα των εκπαιδευτικϊν, ποςοςτό 38% ευρίςκεται 

ςτθν θλικία  25-34, ενϊ ακολουκεί θ θλικία άνω των 45 ςε ποςοςτό 32% και θ θλικία 
35-44 ςε ποςοςτό 30%. Ο πλθκυςμόσ λοιπόν του δείγματοσ μοιράηεται ςχεδόν 
ιςομερϊσ ςτισ τρεισ κακοριςμζνεσ θλικιακζσ βακμίδεσ507.  

 
Διάγραμμα 10. 
 
Οικογενειακι κατάςταςθ  

   

  n % 

Ανφπαντροσ /θ 19 40,43 

Ραντρεμζνοσ /θ 23 48,94 

Χωριςμζνοσ /θ 5 10,64 

Χιροσ /α 0 0,00 

Δ.Α. 0 0,00 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 

                                                
507 Σφμφωνα με ζρευνεσ, μια από τισ επιπτϊςεισ τθσ γενικότερθσ δθμογραφικισ κάμψθσ θ οποία 
παρατθρείται ςτθν Ευρϊπθ είναι και θ άνοδοσ του μζςου όρου θλικίασ των μόνιμων εκπαιδευτικϊν.  
Τα ςτοιχεία παρουςιάηουν αποκλίςεισ ςτισ διάφορεσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ και, φυςικά, ςυγκυρίεσ 
ανατρζπουν τρζχουςεσ καταςτάςεισ (όπωσ π.χ. θ μαηικι είςοδοσ νεότατων εκπαιδευτικϊν τα 
τελευταία 5 χρόνια ςτθν ελλθνικι πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ, ωσ ςυνζπεια τθσ ανάγκθσ κάλυψθσ 
πολλϊν κενϊν κζςεων), ωςτόςο, ςτθ Δευτεροβάκμια Τυπικι Εκπαίδευςθ φαίνεται ότι θ πλειονότθτα 
των εκπαιδευτικϊν πλθςιάηει τθ μζςθ θλικία. Θ ςθμαςία του ποςοςτοφ νζων εκπαιδευτικϊν ζγκειται 
ςτο ρόλο που καλοφνται να διαδραματίςουν ςτο να κομίςουν ςτο επάγγελμα νζεσ δεξιότθτεσ, γνϊςεισ 
και τεχνικζσ (Neuve, 2001: 124-133). Θ παρουςία αρκετϊν νζων εκπαιδευτικϊν ςτα Σ.Δ.Ε. ερμθνεφεται 
από το ότι αρκετοί από αυτοφσ είναι ωρομίςκιοι ι αναπλθρωτζσ, όχι δθλαδι μόνιμοι διοριςμζνοι 
εκπαιδευτικοί. Ππωσ επιςθμαίνουν οι  A. Hargreaves και M. Fullan (1995: 24), «οι νεότεροι 
εκπαιδευτικοί ζχουν κατά κανόνα μεγάλθ φυςικι ενζργεια, λίγεσ οικογενειακζσ δεςμεφςεισ, ζναν 
μάλλον άκαμπτο ιδεαλιςμό και τθν προκυμία να επενδφςουν πολλά ςτθ δουλειά και τθν καινοτομία. 
Οι μεςιλικοι εκπαιδευτικοί ζχουν πίςω τουσ μεγάλθ εμπειρία, ζχουν επίγνωςθ τθσ κνθτότθτάσ τουσ, 
αντιμετωπίηουν πολλζσ φορζσ τθ μείωςθ των φυςικϊν τουσ δυνάμεων, επιδιϊκουν πιο ζντονα τθν 
επίτευξθ ιςορροπίασ ανάμεςα ςτθν εργαςία και τθν υπόλοιπθ ηωι τουσ και είναι πιο επιφυλακτικοί ςε 
ότι αφορά τισ αλλαγζσ. Οι άνδρεσ ανακαλφπτουν αυτζσ τισ αναγκαιότθτεσ πιο αργά από  ό,τι οι 
γυναίκεσ. Οι εκπαιδευτικοί ςτα διάφορα ςθμεία του κφκλου τθσ ηωισ τουσ ζχουν χαρακτθριςτικά 
διαφορετικοφσ προςανατολιςμοφσ απζναντι ςτθν αλλαγι και τθ βελτίωςθ, όπωσ και διαφορετικζσ 
ανάγκεσ όςον αφορά τθν επαγγελματικι εξζλιξθ».     
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Παληξεκέλνο /ε

49%

Χσξηζκέλνο /ε

11%
Αλύπαληξνο /ε

40%

 
Οι εκπαιδευτικοί του ερευνθτικοφ δείγματοσ ςτθν πλειονότθτά τουσ είναι 

ζγγαμοι (ποςοςτό 49%)508. Ακολουκοφν ςε ποςοςτό 40%  εκείνοι οι οποίοι είναι μθ 
ζγγαμοι και ςε ποςοςτό 11% όςοι δθλϊνουν διαηευγμζνοι. 

 
Διάγραμμα 11.  

 
Ζχετε 
παιδιά;    

    

  N % 

Πχι  24  24  51,06 

Ναι, 1-2 

 22 

 14  29,79 

Ναι, 3-4  7  14,89 

Ναι, >5  1  2,13 

Δ.Α.  1  1  2,13 

ΣΥΝΟΛΟ  47  47  100,00 

                                                
508 Εντοπίηονται κάποιεσ διαφοροποιιςεισ ςε ςχζςθ με πρόςφατεσ ζρευνεσ οι οποίεσ αναφζρονται 
ςτθν Ρρωτοβάκμια και Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ και δίνουν ποςοςτά ζγγαμων εκπαιδευτικϊν ςτα 
αντίςτοιχα ερευνθτικά δείγματα πολφ υψθλά: 75 % για τθν ζρευνα Τραντά (2005), 71% για τθν ζρευνα 
Κόκκινου, Ακαναςιάδθ, Βοφρθ κ.ά. (2005), Ρρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, και 76,8% για εκπαιδευτικοφσ 
οι οποίοι διδάςκουν ιςτορία ςτα Λφκεια τθσ χϊρασ ςτθν ζρευνα ττου Ραιδαγωγικοφ Λνςτιτοφτου 
(ό.π.). Ρικανι ερμθνεία αποτελεί το ότι το 38% των εκπαιδευτικϊν του ερευνθτικοφ μασ δείγματοσ 
είναι ςε νεαρι θλικία (25 - 34 ετϊν), θλικίεσ ςτισ οποίεσ ακόμθ δεν ζχουν επιχειριςει τθ ςφναψθ 
γάμου και τθ δθμιουργία οικογζνειασ για ευνόθτουσ κοινωνικοοικονομικοφσ λόγουσ (επαγγελματικι 
αναςφάλεια, ςπουδζσ, καριζρα, προςωπικζσ αναηθτιςεισ), θλικία θ οποία αποτελεί μειοψθφία ςτισ 
προαναφερκείςεσ ζρευνεσ. Με τον ίδιο τρόπο οι εκπαιδευτικοί του δείγματόσ μασ δεν ζχουν παιδιά 
ςε ποςοςτό 51% ςε αντίκεςθ και πάλι με τισ προαναφερκείςεσ ζρευνεσ. 
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Ότι

51%

Δ.Α.

2%

Ναι

47%

1-2/14-29,79%

3-4/7-14,89%

>5/1-2,13%

 
 
 
Οι εκπαιδευτικοί του ερευνθτικοφ δείγματοσ μοιράηονται ςε εκείνουσ οι οποίοι 

δεν ζχουν παιδιά (51%) και ςε εκείνουσ οι οποίοι ζχουν (47%). Αξιοςθμείωτο είναι 
ότι ζνα ποςοςτό 14,89% είναι πολφτεκνοι, αφοφ δθλϊνουν ότι ζχουν 3-4 παιδιά (ςυν 
ποςοςτό 2,13% οι οποίοι ζχουν περιςςότερα από 5 παιδιά).  

 
Διάγραμμα 12. 

 
Ηλικία των παιδιϊν ςασ: 

  

   

  n % 

1-10 13 27,66 

11-15 3 6,38 

16-20 3 6,38 

>21 3 6,38 

Δεν ζχουν παιδιά - Δ.Α. 25 53,19 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 
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1-10

28%

11-15

6%

16-20

6%
>21

6%

Γελ έρνπλ 

παηδηά - Γ.Α.

54%

 
Θ θλικία των παιδιϊν των εκπαιδευτικϊν του δείγματοσ ςε ποςοςτό 28% 

κυμαίνεται από 1-10 ετϊν ενϊ ςε ιςόμοιρα ποςοςτά (από 6%) κυμαίνονται οι θλικίεσ 
των υπολοίπων (11-15, 16-20, >21). Οι θλικίεσ των παιδιϊν εναρμονίηονται με τισ 
θλικίεσ των εκπαιδευτικϊν οι οποίεσ καταγράφονται ςτο διάγραμμα 9. 

 
Διάγραμμα 13. 

 
Ζτθ ςυνολικισ εκπαιδευτικισ υπθρεςίασ: 

    

  n %  

1-10 13 27,66  

11-15 3 6,38  

16-20 3 6,38  

>21 3 6,38  

Δ.Α. 25 53,19  

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00  

 

1-10

28%

11-15

6%

16-20

6%
>21

6%

Γ.Α.

54%
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Αποτζλεςε ζκπλθξθ το ότι θ πλειονότθτα των εκπαιδευτικϊν (54%) δεν απάντθςε 
ςτο ερϊτθμα ςχετικά με τα ζτθ ςυνολικισ υπθρεςίασ. Από τουσ υπόλοιπουσ, οι 
περιςςότεροι υπθρετοφν από 1-10 χρόνια ςτθν εκπαίδευςθ (ποςοςτό 28% του 
δείγματοσ), ενϊ ςε ποςοςτό από 6% κατανζμονται οι υπόλοιπεσ τρεισ ομάδεσ (11-15, 
16-20 και >21 χρόνια υπθρεςίασ). 

 
Διάγραμμα 14.  

 
Στο αμζςωσ επόμενο ερϊτθμα ςχετικά με τα χρόνια υπθρεςίασ ςε Σχολεία 

Δεφτερθσ Ευκαιρίασ, απάντθςε το ςφνολο του ερευνθτικοφ δείγματοσ με τθν 
πλειονότθτα να υπθρετεί μόλισ ζνα ζτοσ ςε Σ.Δ.Ε (ποςοςτό 36,17%), ενϊ ζνα 
ποςοςτό 27,66% υπθρετεί δυο χρόνια. Ακολουκεί ςε ζνα ποςοςτό 23,40% θ ομάδα 
των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι υπθρετοφν πάνω από τρία χρόνια ςε ΣΔΕ, ενϊ 
λιγότεροι, ποςοςτό 12,77 % υπθρετοφν 3 χρόνια.  

 
Ζτθ υπθρεςίασ ςε Σχολείο Βϋ Ευκαιρίασ: 

     

  n %   

1 17 36,17   

2 13 27,66   

3 6 12,77   

>3 11 23,40   

Δ.Α. 0 0,00   

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00   

     

1

36%

2

28%

3

13%

>3

23%

Γ.Α.

0%

 
Διαπιςτϊνουμε ότι το μεγαλφτερο ποςοςτό των εκπαιδευτικϊν του δείγματοσ 

είναι νζοι ςτο χϊρο αφοφ υπθρετοφν ςτα Σ.Δ.Ε. από 1-2 χρόνια (ποςοςτό 64%), ενϊ 
από 3 και πάνω χρόνια υπθρετεί ςε Σ.Δ.Ε. ζνα  ποςοςτό 36%.  Αυτό οδθγεί ςτθν 
υπόκεςθ ότι θ πλειονότθτα των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι υπθρετοφν ςτα Σ.Δ.Ε. είτε δεν 
παρατείνουν τθ κθτεία τουσ ςτο χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων και προτιμοφν να 
επιςτρζψουν ςτο τυπικό ςχολείο, είτε – το πικανότερο -αποτελοφν ωρομίςκιουσ 
κακθγθτζσ οι οποίοι ςυμπλθρϊνουν τα κενά των ςχολείων. Ιδθ θ διαπίςτωςθ αυτι 
ςθμαίνει ότι θ λειτουργία των ΣΔΕ υπονομεφεται κατά κάποιο τρόπο εξ αρχισ, αφοφ θ 
επιλογι εξειδικευμζνου και αφοςιωμζνου εκπαιδευτικοφ προςωπικοφ αποτελεί μια 
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από τισ βαςικζσ προχποκζςεισ ομαλισ λειτουργίασ του κεςμοφ. Στα Σ.Δ.Ε. 
παρατθρείται κινθτικότθτα όςον αφορά το εκπαιδευτικό προςωπικό και αυτό 
δυςκολεφει τθ εφρρυκμθ λειτουργία τουσ αφοφ δεν υπάρχει ςυνζχεια ςτθ δουλειά 
τουσ και κάκε χρονιά ξαναρχίηουν από τθν αρχι. Μόλισ αναπτφςςεται μια «δυναμικι  
τθσ ομάδασ» αυτι αναιρείται και τθν επόμενθ χρονιά οι ςχζςεισ και οι ςυνεργαςίεσ 
πρζπει να χτιςτοφν από τθν αρχι509.    

 
Διάγραμμα 15. 

 
Ρανεπιςτθμιακζσ ςπουδζσ   

   

  N % 

Απόφοιτοσ Ελλθνικοφ Α.Ε.Λ. 42 89,36 

Απόφοιτοσ Α.Ε.Λ. από χϊρα Ε.Ε. 1 2,13 

Απόφοιτοσ Α.Ε.Λ. από άλλθ χϊρα 1 2,13 
Δ.Α. 3 6,38 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 

   
   

Δίπλωμα ειδίκευςθσ (Master, DEA,...) 14 29,79 

Διδακτορικό Δίπλωμα 2 4,26 

   

                                                
509

 Ππωσ επιςθμαίνουν οι Μαρμαρινόσ- Βερβενιϊτθ (2007) τα τελευταία χρόνια αυξικθκε ςθμαντικά 
ο αρικμόσ των ωρομίςκιων κακθγθτϊν, οι οποίοι ςτθν πλειονότθτά τουσ είναι νζοι ςτθν θλικία. 
Ωςτόςο παρά τθ διάκεςθ και τα αυξθμζνα προςόντα των νζων αυτϊν ωρομίςκιων κακθγθτϊν, θ μθ 
κακθμερινι προςζλευςι τουσ ςυνιςτά πρόβλθμα, και δυςκολεφει τθ δθμιουργία ενόσ ωρολογίου 
προγράμματοσ «το οποίο προκειμζνου για τα ΣΔΕ, ςε καμιά περίπτωςθ δεν μπορεί να είναι άκαμπτο 
και ανελαςτικό αλλά απαιτεί ςυχνζσ αλλαγζσ. Επιπλζον τα ΣΔΕ χρειάηονται ζνα πυρινα ςτακεροφ 
προςωπικοφ εκπαιδευτϊν, οι οποίοι να ζχουν περάςει από επιμόρφωςθ…».  Θ κατάςταςθ αυτι, δθλ. 
θ ςτελζχωςθ των ΣΔΕ κτά κφριο λόγο με ωρομίςκιουσ εκπαιδευτικοφσ ζχει κορυφωκεί τθν τελευταία 
τριετία. 
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Απόθνηηνο 

Διιεληθνύ Α.Δ.Ι.

90%

Γ.Α.

6%

Απόθνηηνο Α.Δ.Ι. 

από ρώξα Δ.Δ.

2%

Απόθνηηνο Α.Δ.Ι. 

από άιιε ρώξα

2%

Οι εκπαιδευτικοί του ερευνθτικοφ δείγματοσ, ςτθν πλειονότθτά τουσ απόφοιτοι 
ελλθνικϊν Α.Ε.Λ. (ποςοςτό 90%), ςε ζνα ποςοςτό 34,05 % είναι κάτοχοι 
μεταπτυχιακϊν τίτλων ςπουδϊν (29,79% Master/ Dea,  4,26%  διδακτορικόσ τίτλοσ). 
Τα πρόςκετα προςόντα όπωσ εκφράηονται μζςα από μεταπτυχιακοφσ τίτλουσ 
ςπουδϊν ι επικυρωμζνων εκπαιδευτικϊν ςεμιναρίων και επιμορφϊςεων αποτελοφν 
όρο sine qua non για τθ ςτελζχωςθ των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ ςφμφωνα με 
τισ βαςικζσ αρχζσ τθσ λειτουργίασ τουσ. Ωςτόςο ςε ζνα ςθμαντικό ποςοςτό 65,95% οι 
υπθρετοφντεσ εκπαιδευτικοί περιορίηονται ςτθν απόκτθςθ του πρϊτου πτυχίου 
ειδικότθτασ510.   

 
Από τισ βαςικζσ αρχζσ και τα χαρακτθριςτικά των Σ.Δ.Ε. όπωσ  περιγράφονται 

ςτο άρκρο 3 τθσ υπουργικισ απόφαςθσ  2373/16-7-2003, ςθμειϊνουμε τθν  τρίτθ, θ 
οποία αναφζρει: 

 
3. «Το ςφνκετο και θ ποικιλία των εκπαιδευτικϊν αναγκϊν όπωσ ορίςτθκαν 

απαιτοφν εκπαιδευτικό και επιςτθμονικό δυναμικό, εγνωςμζνου κφρουσ και αξίασ 
ϊςτε να μπορεί να ανταποκρικεί ςτθν πολυπλοκότθτα των κακθκόντων που κα του 
ανατεκεί».  

 
Ο Βεκρισ (2003: 17) αναφζρει επίςθσ: 

                                                
510 Βζβαια, κα πρζπει να ςθμειϊςουμε ότι το ποςοςτό 34,05% των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι είναι 
κάτοχοι τίτλων μεταπτυχιακϊν ςπουδϊν είναι υψθλό ςε ςχζςθ με αντίςτοιχα ποςοςτά εκπαιδευτικϊν 
οι οποίοι υπθρετοφν ςτθν τυπικι Ρρωτοβάκμια και Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ.  Σε πρόςφατεσ 
ςχετικζσ ζρευνεσ (Τραντάσ, 2005, Κόκκινοσ- Ακαναςιάδθσ-Βοφρθ κ.ά., 2005), το ποςοςτό του 
αντίςτοιχου ερευνθτικοφ δείγματοσ των εκπαιδευτικϊν Ρρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ οι οποίοι είναι 
κάτοχοι μεταπτυχιακϊν τίτλων ςπουδϊν κυμαίνεται από 2,60% ζωσ 5% αντίςτοιχα. Ανάλογθ ζρευνα 
του Ρ.Λ. (επιμ. Αν. Κυρκίνθ, ό.π.) ςε εκπαιδευτικοφσ (φιλολόγουσ) τθσ Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ οι 
οποίοι διδάςκουν το αντικείμενο τθσ Λςτορίασ ςε Λφκεια τθσ χϊρασ δίνει ποςοςτό μεταπτυχιακϊν 
τίτλων για ερευνθτικό δείγμα 971 ατόμων, περίπου 6% (52 άτομα είναι κάτοχοι Master και 8 κάτοχοι 
διδακτορικοφ τίτλου ςπουδϊν). 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             276                    
 

«Το ςφνκετο και θ ποικιλία των εκπαιδευτικϊν αναγκϊν όπωσ ορίςτθκαν 
απαιτοφν ζνα πολυεπιδζξιο εκπαιδευτικό και επιςτθμονικό δυναμικό, εγνωςμζνου 
κφρουσ και αξίασ, ϊςτε να μπορεί να ανταποκρικεί ςτθν πολυπλοκότθτα των 
κακθκόντων που κα του ανατεκοφν. Οι εκπαιδευτικοί κα πρζπει να είναι 
εξοικειωμζνοι με τισ νζεσ τεχνολογίεσ και κυρίωσ με διάκεςθ για εκελοντικι 
προςφορά». 

 
Σε  ανάλογα κείμενα τθσ Ε.Ε.511 υπογραμμίηεται: «Οι τεράςτιεσ αλλαγζσ ςτισ 

μακθςιακζσ και διδακτικζσ μεκόδουσ, οι νζεσ μακθςιακζσ προςφορζσ και τα νζα 
περιβάλλοντα μάκθςθσ, θ ανάγκθ για ςυνδυαςμό τυπικισ, μθ τυπικισ και άτυπθσ 
μάκθςθσ, για ανάπτυξθ κακοδιγθςθσ και ςυμβουλευτικισ και για διεφρυνςθ τθσ 
ςυμμετοχισ με πρακτικοφσ τρόπουσ: όλα αυτά απαιτοφν υψθλισ ποιότθτασ 
εκπαιδευτικό προςωπικό για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. Αυτό ςθμαίνει αλλάγι και 
επζκταςθ εργαςιακϊν ρόλων και δραςτθριοτιτων. Αυτό, επιπλζον πρζπει να 
αποτελζςει προτεραιότθτα».   

 
Σθμειϊνεται εδϊ ότι δεν υπάρχουν επαρκι ερευνθτικά ςτοιχεία ϊςτε να 

ςκιαγραφθκεί το επάγγελμα, το προφίλ του εκπαιδευτι ενθλίκων τόςο ςε εκνικό 
όςο και ςε ευρωπαϊκό επίπεδο. Ωςτοςο, ζξι πεδία δραςτθριότθτασ μποροφν να 
οριςτοφν ωσ ςθμαντικά για τθν επαγγελματικι ανάπτυξθ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων: 
διδαςκαλία, διοίκθςθ, ςυμβουλευτικι και κακοδιγθςθ, χριςθ των μζςων (Μ.Μ.Ε., 
Internet), οργάνωςθ προγράμματοσ, υποςτιριξθ. Βεβαίωσ, αυτά τα πεδία 
απολαμβάνουν διαφορετικισ ανάπτυξθσ και μορφοποιοφνται ποικιλότροπα ςε 
διαφορετικζσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ, όπωσ επίςθσ ματαβάλλονται και με διαφορετικζσ 
ταχφτθτεσ, με αποτζλεςμα τα ςτοιχεία να είναι ετεροβαρι και μθ ςυγκρίςιμα512. 

 
Το κζμα τθσ αρχικισ επιμόρφωςθσ και ςυνεχιηόμενθσ κατάρτιςθσ των 

εκπαιδευτικϊν ςυνολικότερα και των αποςπαςμζνων εκπαιδευτικϊν οι οποίοι 
ςτελεχϊνουν τα Σ.Δ.Ε. κα μασ απαςχολιςει ςτθ ςυνζχεια. 

 
 

6.4.2  Η Επιλογή των χολείων Δεφτερησ Ευκαιρίασ. 
 
Ζνασ δεφτεροσ κφκλοσ ερωτιςεων, όπωσ διατυπϊκθκαν μζςα από τα 

ερωτθματολόγια προσ εκπαιδευόμενουσ και εκπαιδευτζσ αφοροφςε τθν επιλογι των 
Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ ωσ χϊρου φοίτθςθσ και υπθρεςίασ αντίςτοιχα. Οι 
ερωτιςεισ αναφζρονταν ςτουσ λόγουσ επιλογισ των Σ.Δ.Ε, τον βακμό ενθμζρωςθσ 
των ενδιαφερόμενων για τον τρόπο λειτουργίασ τουσ και τθ φιλοςοφίασ τουσ. 
Αναλυτικότερα: 

 
 

 

                                                
511

 Documentation on activities ‘Adult Education Trends and Issues in Europe’…(ό.π., ς. 48-49) 
512

 Documentation on activities ‘Adult Education Trends and Issues in Europe’…(ό.π., ς. 49). 
Επιςθμαίνεται εδϊ ότι αυτά τα πεδία δραςτθριοτιτων ζχουν προςδιοριςτεί από το European 
Research Group on Competences in the Field of Adult and Continuing Education in Europe , ομάδα θ 
οποία δθμιουργικθκε από το Γερμανικό Λνςτιτοφτο Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων τον Oκτϊβριο του 2005. 
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6.4.2.1  Εκπαιδευόμενοι  
 

Διατυπϊνονται οι ερωτιςεισ αρ. 8, 11, 12, 13 του ερωτθματολογίου προσ 
εκπαιδευόμενουσ (βλ. παράρτθμα) οι οποίεσ διερευνοφν τουσ λόγουσ επιλογισ των 
Σ.Δ.Ε. από τουσ εκπαιδευόμενουσ του ερευνθτικοφ δείγματοσ (ερ. 8),  τισ προςδοκίεσ 
τουσ από τθ φοίτθςι τουσ ςε αυτά (ερ. 9), το βακμό ενθμζρωςθσ για τον τρόπο 
λειτουργίασ τουσ (ερ. 11) κακϊσ και τθν εικόνα τθν οποία ζχουν ςχθματίςει ςχετικά 
με τον τρόπο λειτουργίασ τουσ κακϊσ βαίνουν προσ ολοκλιρωςθ του κφκλου 
ςπουδϊν τουσ ςε αυτά (ερ. 13). Τα αποτελζςματα καταγράφονται ωσ εξισ: 

 
Διάγραμμα 16. 

Γιατί  προτιμιςατε τα ΣΔΕ  για να 
ολοκλθρϊςετε τον κφκλο τθσ 
υποχρεωτικισ ςασ εκπαίδευςθσ 
και όχι ζνα εςπερινό γυμνάςιο;   
 
 
 
   

  n % 

Διαφορετικό πρόγραμμα          88 31,65 

Βολικζσ ϊρεσ λειτουργίασ         125 44,96 

Μικρότεροσ χρόνοσ φοίτθςθσ    169 60,79 
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Μηθξόηεξνο ρξόλνο

θνίηεζεο   

 
Είναι προφανζσ ότι ο μικρότεροσ χρόνοσ φοίτθςθσ για τθν απόκτθςθ του ιςότιμου 

με εκείνο των Θμεριςιων και Εςπερινϊν Γυμναςίων τίτλου ςπουδϊν (Απολυτιριο 
Γυμναςίου) αποτελεί τθ βαςικι αιτία επιλογισ για φοίτθςθ ςτα Σ.Δ.Ε., αφοφ 
αναφζρεται ωσ αίτιο από το 60,79% των ερωτθκζντων. Ακολουκοφν οι βολικζσ ϊρεσ 
λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε. – ασ ςθμειωκεί ότι λειτουργοφν απογευματινζσ ϊρεσ, 4-8 ι 5-
9 μ.μ. - κάτι το οποίο εξυπθρετεί αρκετά τουσ φοιτοφντεσ οι οποίοι ςφμφωνα με το 
ερευνθτικό δείγμα ςτθν πλειονότθτά τουσ είναι γυναίκεσ, μεγάλο ποςοςτό των 
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οποίων υποαπαςχολοφνται, είναι άνεργεσ ι αςχολοφνται με τα οικιακά, κακϊσ και 
το ότι θ πλειονότθτα του δείγματοσ ςυνολικά δθλϊνει ςτο πεδίο τθσ εργαςιακισ τουσ 
απαςχόλθςθσ ότι είναι μιςκωτοί ςτο δθμόςιο και ιδιωτικό τομζα (ποςοςτό 43,53%). 
Τζλοσ καταγράφεται ςε ποςοςτό 31,65% ωσ αίτιο προτίμθςθσ ςε ςχζςθ με το 
Εςπερινό Γυμνάςιο το διαφορετικό, ανοιχτό πρόγραμμα των Σ.Δ.Ε, κάτι το οποίο 
οδθγεί ςτθν υπόκεςθ ότι ενδεχομζνωσ τα άτομα αυτά είχαν αναηθτιςει και 
ενθμερωκεί για τθ φιλοςοφία και τθν ουςία του προγράμματοσ ςπουδϊν των 
ςχολείων αυτό. Ρρακτικοί κυρίωσ λόγοι λοιπόν επθρεάηουν τθν απόφαςθ επιλογισ 
για τθ φοίτθςθ ςτα Σ.Δ.Ε., και κυρίωσ θ  απόκτθςθ του ιςότιμου πτυχίου που 
αποτελεί εφλογο «εξωτερικό» κίνθτρο και το οποίο παραπζμπει ςε 
ςυμπεριφοριςτικό πρότυπο, ενϊ θ αναφορά ςτο διαφορετικό Ρ.Σ. δθλϊνει 
περιςςότερο «εςωτερικά» κίνθτρα, αφοφ φανερϊνει αναηθτιςεισ και ενδιαφζροντα 
παραπζμποντασ ςε ανκρωπιςτικά και γνωςτικά πρότυπα513.  

 
Διάγραμμα 17. 
 
Τι πιςτεφετε ότι κα ςασ προςφζρει περιςςότερο το  
Σ.Δ.Ε.; 
     

  N %   

Επαγγελματικι εξζλιξθ 165 59,35   

Ρροςωπικι ανάπτυξθ 164 58,99   

Κοινωνικι αναγνϊριςθ 74 26,62   
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Στθν ερϊτθςθ ςχετικά με τισ προςδοκίεσ τουσ από τθ φοίτθςι τουσ ςτα Σ.Δ.Ε514, 

οι ερωτϊμενοι είχαν τθ δυνατότθτα να ςθμειϊςουν περιςςότερεσ από μια 
απαντιςεισ. Βλζπουμε λοιπόν να ςθμειϊνονται ςε ίδιο ςχεδόν βακμό δυο 
απαντιςεισ, οι οποίεσ προςδιορίηουν θ πρϊτθ τθν επαγγελματικι εξζλιξθ (ποςοςτό 

                                                
513

 Ανάλογα κίνθτρα αποκαλφπτει και θ ζρευνα τθσ Α. Καηταρίδου (2011: 32).  
514

 Ο Δ. Βεργίδθσ (2004: 395-396) ςε ανάλογθ ζρευνα ςτα 5 πρϊτα ΣΔΕ που λειτοφργθςαν (ζτοσ 2002-
03) καταγράφει πρϊτθ ςτισ προςδοκίεσ των εκπαιδευόμενων τθν απόκτθςθ γνϊςεων και δεφτερθ τθν 
βελτίωςθ τθσ κζςθσ εργαςίασ και τθν επαγγελματικι αποκατάςταςθ.  
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59,35%) και θ δεφτερθ τθν προςωπικι ανάπτυξθ (ποςοςτό 58,99%) ωσ βαςικζσ 
προςδοκίεσ από τθ φοίτθςι τουσ ςτα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ. Ακολουκεί ςε 
ποςοςτό 26,62% θ απάντθςθ θ οποία προςδιορίηει ωσ προςδοκία τθν κοινωνικι 
αναγνϊριςθ. Αν λθφκεί υπόψθ με βάςθ τα καταγεγραμμζνα δθμογραφικά ςτοιχεία 
του ερευνθτικοφ δείγματοσ ότι θ πλειονότθτα των ερωτϊμενων καλφπτουν τισ 
θλικίεσ 25-44 (ςυνολικά 64,38% του δείγματοσ), δθλαδι θλικίεσ οι οποίεσ 
καταγράφονται ωσ οι πλζον ενεργζσ και παραγωγικζσ ςε μια κοινωνία, τότε οι 
απαντιςεισ περί επαγγελματικισ εξζλιξθσ και προςωπικισ ανάπτυξθσ ζρχονται να 
εναρμονιςτοφν με αυτζσ. Ασ ςθμειωκεί δε ότι οι ζχοντεσ απολυτιριο δθμοτικοφ 
ςχολείου, ομάδα ςτθν οποία εντάςςονται τα άτομα του ερευνθτικοφ δείγματοσ, 
παρουςιάηουν ζνα από τα μεγαλφτερα ποςοςτά ανεργίασ (25%), μετά από τουσ 
κατόχουσ απολυτθρίου Λυκείου (ποςοςτό ανεργίασ 38,6%) (Ρλειόσ, 1999:347, 
Κάτςικασ - Καββαδίασ,1996: 63)515, ςυνεπϊσ θ απόκτθςθ απολυτθρίου Γυμναςίου 
αποτελεί ζνα λογικό κίνθτρο επαγγελματικισ εξζλιξθσ, ιδιαίτερα αν λθφκεί υπόψθ 
ότι ζνα ποςοςτό 14,03% του δείγματοσ δθλϊνουν «εργαηόμενοι ςτο δθμόςιο τομζα». 
Στο πεδίο αυτό λοιπόν οι απαντιςεισ των εκπαιδευόμενων φαίνεται ότι 
εναρμονίηονται με τουσ ςκοποφσ τθσ λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε. 

 
Διάγραμμα 18.  

 
Ρόςο ενθμερωμζνοι ιςαςτε για τον τρόπο που λειτουργοφν τα 
ΣΔΕ; 
      

  N %    

Kαλά ενθμερωμζνοσ 120 43,17    

Aρκετά καλά ενθμερωμζνοσ 95 34,17    

Πχι και τόςο ενθμερωμζνοσ 35 12,59    

Κακόλου ενθμερωμζνοσ 27 9,71    

Δ.Α. 1 0,36    

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00    

                                                
515 Αξίηει ωςτόςο να ςθμειωκεί ότι, ςφμφωνα με ερευνθτικά δεδομζνα (Ρλειόσ, 1999: 348-349, ο 
οποίοσ παραπζμπει ςτισ ζρευνεσ τθσ Σ. Μάππα), θ ςχζςθ επιπζδου εκπαίδευςθσ και απαςχόλθςθσ, 
όπωσ και θ ςχζςθ ανεργίασ και κοινωνικοφ αποκλειςμοφ δεν είναι άμεςθ.  Διαμεςολαβείται από τθ 
μορφι κοινωνικότθτασ, το είδοσ των κοινωνικϊν δεςμϊν και αλλθλεγγφθσ, αλλά και τθν κουλτοφρα 
ενόσ κοινωνικοφ μορφϊματοσ (εκνικοφ ι άλλου). Στθν Ελλάδα, παρεμβαίνουν προςτατευτικά οι 
οικογενειακοί και άλλοι παραδοςιακοί δεςμοί κοινωνικισ αλλθλεγγφθσ, κάτι που ςυνιςτά προϊόν τόςο 
τθσ διατιρθςθσ ςτοιχείων τθσ παραδοςιακισ κουλτοφρασ ςτθ ςφγχρονθ ελλθνικι κοινωνία όςο και 
τθσ μεγάλθσ ζκταςθσ των οικογενειακϊν επιχειριςεων ςτθν ελλθνικι οικονομία. Ζτςι θ ανεργία εδϊ, 
«δεν οδθγεί αυτόματα ςε απϊλεια ςτζγθσ, υγειονομικισ περίκαλψθσ, κοινωνικι απομόνωςθ κλπ, 
αφοφ θ εργαςία δεν αποτελεί αυτόνομθ αξία όπωσ ςτον καπιταλιςμό και υπάγεται ςτισ οικογενειακζσ 
ςχζςεισ και ςτρατθγικζσ» (Μάππα, 1994:18). Εξάλλου, θ μορφωτικι διάρκρωςθ του ελλθνικοφ 
εργατικοφ δυναμικοφ, το ποςοςτό των αυτοαπαςχολοφμενων και ο χαμθλόσ βακμόσ του 
τεχνολογικοφ εκςυγχρονιςμοφ του ελλθνικοφ παραγωγικοφ ςυςτιματοσ είναι κάποιοι από τουσ 
βαςικότερουσ λόγουσ ϊςτε να μθν παρουςιάηονται τα χαμθλότερα ποςοςτά ανεργίασ μεταξφ των 
λιγότερο εκπαιδευμζνων (Ρλειόσ, ό.π.). Οι ραγδαίεσ αλλαγζσ που ςυνοδεφουν τθ νζα χιλιετία 
μεταβάλλουν βεβαίωσ βακμιαία το ςκθνικό…άλλωςτε «θ άλλθ όψθ αυτισ τθσ πραγματικότθτασ, θ 
οποία ςυνδζεται εδϊ με τθ διατιρθςθ των παραδοςιακϊν πολιτιςμικϊν ταυτοτιτων, είναι θ πικανι 
πολιτιςμικι διαίρεςθ του εργατικοφ δυναμικοφ, θ ενίςχυςθ αιςκθμάτων και πρακτικϊν ξενοφοβίασ 
και ρατςιςμοφ ςτο πεδίο τθ οικονομίασ, του πολιτιςμοφ, τθσ εκπαίδευςθσ» (ό.π.).  
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Kαιά 

ελεκεξσκέλνο

43%

Aξθεηά θαιά 

ελεκεξσκέλνο

34%

Όρη θαη ηόζν 

ελεκεξσκέλνο

13%

Καζόινπ 

ελεκεξσκέλνο

10%

Γ.Α.

0%

 
Στθν ερϊτθςθ ςχετικά με το βακμό ενθμζρωςθσ για τθ λειτουργία των Σχολείων 

Δεφτερθσ Ευκαιρίασ, και παρά τισ παρατθριςεισ, μζςα από ςυηθτιςεισ κατά τθ 
διάρκεια διεξαγωγισ τθσ ζρευνασ, από τουσ εργαηόμενουσ εκπαιδευτικοφσ ςτα 
ςχολεία αυτά όςον αφορά τθν ελλιπι πλθροφόρθςθ του ευρζοσ κοινοφ για τθ 
λειτουργία και τθ φιλοςοφία των Σ.Δ.Ε., θ πλειονότθτα των εκπαιδευόμενων 
απάντθςε ότι κεωρεί εαυτόν καλά ενθμερωμζνο (43%) ι αρκετά καλά ενθμερωμζνο 
(34%). Αντίκετα λίγο ενθμερωμζνοι και κακόλου ενθμερωμζνοι διλωςαν ςε ποςοςτό 
αντίςτοιχα 13% και 10%. Θ αντίφαςθ αυτι εξθγείται- και καταγράφεται ωσ 
παράλειψθ του ερωτθματολογίου ςχετικά με τθ διερεφνθςθ των πθγϊν ενθμζρωςθσ 
για τθ λειτουργία των Σ.Δ.Ε. – από το ότι οι εκπαιδευτικοί αναφζρονταν ςτθ διάρκεια 
και ποιότθτα μιασ ςυςτθματικισ ενθμερωτικισ διαφθμιςτικισ καμπάνιασ από τθν 
πλευρά τθσ Γ.Γ.Ν.Γ, τθν οποία κεωροφςαν ελλιπι, ενϊ οι φοιτοφντεσ αναφζρονταν 
ςτθν ενθμζρωςθ από ςτόμα ςε ςτόμα και από τθν τοπικι αυτοδιοίκθςθ - κάτι το 
οποίο ςτθν πράξθ αποδείχκθκε αρκετά αποτελεςματικό, αφοφ ςυνικωσ ο αρικμόσ 
των αιτιςεων των υποψιφιων μακθτϊν ξεπερνά τισ διακζςιμεσ προσ κάλυψθ 
κζςεισ516. 

 
 

Διάγραμμα 18. 
 
 
 
 

  Τι εικόνα ζχετε ςχθματίςει για τθ λειτουργία των Σ.Δ.Ε κατά τθ διάρκεια τθσ φοίτθςισ ςασ ςε αυτά: 

        

                                                
516

 Στθν ζρευνα που πραγματοποίθςε ο Δ. Βεργίδθσ ςτα 5 πρϊτα ΣΔΕ που λειτοφργθςαν (2002-2003) 
ςε ερϊτθςθ ςχετικά με τουσ τρόπουσ ενθμζρωςθσ των εκπαιδευόμενων για τα ΣΔΕ ςτθν περιοχι τουσ, 
θ πλειονότθτα απάντθςε ότι ενθμερϊκθκε από τον κοινωνικό τουσ περίγυρο ςε ποςοςτό 42% 
περίπου, ενϊ ςε ποςοςτό 27% από τα Μ.Μ.Ε. και ζνα ποςοςτό 22% από το περιβάλλον των ΣΔΕ. 
Απαντιςεισ που καταδεικνφουν ότι οι εκπαιδευόμενοι δεν φαίνεται να είναι περικωριοποιθμζνοι 
(Βεργίδθσ, 2004:392) Ανάλογεσ επιςθμάνςεισ ςτουσ Λεβάκθ, 2009 και Μαγγόπουλο 2011. 
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  n %      

Μου επιβεβαίωςε τθν καλι γνϊμθ που είχα από τθν αρχι γι αυτό 152 54,68 
     

Δεν είναι μακριά από  αυτό που είχα ςτο μυαλό μου όταν επζλεξα να ζρκω 80 28,78 
     

Ζχει μικρι ςχζςθ με αυτό που είχα ςτο μυαλό μου για τα ΣΔΕ 26 9,35 
     

Δεν ζχει καμία ςχζςθ με τθν καλι γνϊμθ που είχα  για το ΣΔΕ πριν ζρκω 14 5,04 
     

Δ.Α. 6 2,16 
     

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00 
     

 
 

Γ.Α.

2%

Γελ έρεη  θακί α ζρέζε κε 

ηελ θαιή γλώκε πνπ εί ρα  

γη α ην ΣΓΔ πξη λ έξζσ

5%

Έρεη  κη θξή ζρέζε κε απηό 

πνπ εί ρα ζην κπαιό κνπ 

γη α ηα ΣΓΔ

9%

Γελ εί λαη  καθξη ά από  

απηό πνπ εί ρα ζην κπαιό 

κνπ όηαλ επέιεμα λα 

έξζσ

29%

Μνπ επη βεβαί σζε ηελ 

θαιή γλώκε πνπ εί ρα από 

ηελ αξρή γη  απηό

55%

 
Οι απαντιςεισ των εκπαιδευόμενων εδϊ ζρχονται να επιβεβαιϊςουν εκείνεσ τθσ 

προθγοφμενθσ ερϊτθςθσ: ςε ποςοςτό 54, 68% δθλϊνουν ότι θ φοίτθςι τουσ 
επιβεβαίωςε τθ κετικι άποψθ τθν οποία είχαν ςχθματίςει για τθ λειτουργία των 
Σ.Δ.Ε πριν φοιτιςουν ςε αυτά, ενϊ ζνα ποςοςτό 28,78% επιςθμαίνει ότι θ εμπειρία 
δεν απείχε πολφ από αυτό που είχαν ςχθματίςει ςτο μυαλό τουσ προθγουμζνωσ. Οι 
αρνθτικζσ διατυπϊςεισ περιορίηονται ςτο 9,35% («ζχει μικρι ςχζςθ με αυτό που είχα 
ςτο μυαλό μου πριν ζρκω ςτα ΣΔΕ») και 5,04% δθλϊνει απογοθτευμζνο («δεν ζχει 
καμία ςχζςθ με τθν καλι γνϊμθ που είχα  για το ΣΔΕ πριν ζρκω»). 

 
Αξίηει να καταγραφεί εδϊ ότι ςτθν ερϊτθςθ 9 του ερωτθματολογίου θ οποία 

ηθτοφςε τον χαρακτθριςμό τθσ προθγοφμενθσ εμπειρίασ φοίτθςθσ ςε ςχολείο517 (θ 

                                                
517

 O Bayham υποςτθρίηει ότι τα βιϊματα τθσ ςχολικισ εκπαίδευςθσ διαμορφϊνουν τισ 
υποκειμενικότθτεσ των ενθλίκων που επιςτρζφουν ςτθ μάκθςθ, ειδικότερα εκείνων που είτε δεν 
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αναφορά εδϊ γίνεται ςτθν πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ ι ςε τάξεισ γυμναςιακζσ των 
οποίων δεν ολοκλθρϊκθκε θ φοίτθςθ) οι απαντιςεισ των εκπαιδευόμενων ζδωςαν 
μάλλον κετικό ςτίγμα, αφοφ ςε ποςοςτό 53% χαρακτθρίηουν τθν εμπειρία τουσ 
κετικι, ζναντι ποςοςτοφ 45% το οποίο τθ χαρακτθρίηει αρνθτικι: 

 
Διάγραμμα 19.  

 
Η προθγοφμενθ εμπειρία από το ςχολείο νομίηετε ότι ιταν: 

      

  N %    

Μάλλον  αρνθτικι 126 45,32    

Μάλλον  κετικι 146 52,52    

Δ.Α. 6 2,16    

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00    

      

Γ.Α.

2%

Μάιινλ  αξλεηηθή

45%

Μάιινλ  ζεηηθή

53%

 
Διάγραμμα 20. 

 
Στθν επόμενθ ερϊτθςθ (αρ.10) ςχετικά με τα αίτια εγκατάλειψθσ του ςχολείου 

και διακοπισ τθσ φοίτθςθσ οι, μάλλον αναμενόμενεσ, απαντιςεισ δίνουν ζνα 
ποςοςτό 51,08% να αναφζρει προςωπικοφσ-οικογενειακοφσ λόγουσ518 και ζνα 
αρκετά υψθλό ποςοςτό (28,42%) να αναφζρεται ςε οικονομικοφσ λόγουσ519, οι 

                                                                                                                                        
είχαν τθν ευκαιρία για ςχολικι εκπαίδευςθ είτε θ ςχολικι εμπειρία τουσ διαμόρφωςε ωσ 
αποτυχθμζνουσ (2002: 99).  
518 Σε ανάλογθ ζρευνα που πραγματοποίθςε ο Δ. Βεργίδθσ (2004: 386-387) ςτα 5 πρϊτα ΣΔΕ τα οποία 
λειτοφργθςαν (Αχαρνϊν, Θρακλείου, Νεάπολθσ, Ράτρασ, Ρεριςτερίου) κατά το ζτοσ 2002-03 τα αίτια 
διακοπισ του ςχολείου ςχετίηονται με ζνα ςυνδυαςμό δφςκολων οικογενειακϊν ςυνκθκϊν, 
οικογενειακϊν ςτρατθγικϊν και προτεραιοτιτων που εντάςςονται ςτθ λαϊκι τεχνογνωςία τθσ 
επιβίωςθσ. Θ κακι οικονομικι κατάςταςθ τθσ οικογζνειασ προζλευςθσ, οι προςωπικοί λόγοι και οι 
λόγοι που ςχετίηονται με το ςχολείο ζπονται. 
519

 Ραρόλο που θ εγκατάλειψθ του ςχολείου ςτθν Ελλάδα, αντίκετα με άλλεσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ, 
όπωσ π.χ. Μ. Βρεττανία, Νορβθγία και αλλοφ, παρουςιάηει μικρι μείωςθ (Ρλειόσ, 1999: 334, Κάτςικασ 
– Καββαδίασ, 1996: 45), τα αίτια τθσ διαρροισ  οφείλονται ςε μεγάλο ποςοςτό ςε άμεςα 
οικονομικοφσ λόγουσ (40,6%) και κατά ζνα μζροσ ζμμεςα ςε οικονομικοφσ λόγουσ (31,4%), ςφμφωνα 
με τα ςτοιχεία που παρακζτουν οι Κάτςικασ-Καββαδίασ (1994: 55) και αναπαράγονται από τον Γ. 
Ρλειό (ό.π.). Σε ανάλογα ςυμπεράςματα κατζλθξε και ςχετικι ζρευνα του Ρ.Λ. ςχετικά με τθ διαρροι 
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οποίοι προςδιορίηονται ςαφζςτερα με τθν προςκικθ «αδυναμία υποςτιριξθσ 
ςπουδϊν - είςοδοσ ςτθν αγορά εργαςίασ» (Ρλειόσ, 1999: 334). Τζλοσ, ζνα ποςοςτό 
14,75%  προςδιορίηει ωσ κφριο αίτιο εγκατάλειψθσ του ςχολείου τισ αντικειμενικζσ 
δυςκολίεσ, όπωσ απόςταςθ ςχολείου – ζλλειψθ μζςων μετακίνθςθσ. Οι παράγοντεσ 
που ςυνδζονται με τθν εγκατάλειψθ του ςχολείου και τθν πρόωρθ διακοπι ςπουδϊν 
ςυνοψίηονται ςτισ εξισ κατθγορίεσ:  

 
1. Το κοινωνικό-οικονομικό περιβάλλον του μακθτι,  
2. τα προςωπικά χαρακτθριςτικά του,  
3. το ςχολικό του περιβάλλον και  
4. θ μελλοντικι εργαςιακι και κοινωνικι του αποκατάςταςθ (Ακαναςοφλα - 

ζππα, 1999: 639). 
 

Οι αιτίεσ εγκατάλειψθσ του ςχολείου και τθσ μακθτικισ διαρροισ, είναι ποικίλεσ 
και γνωςτζσ. Ρζρα από τα προφανι, λογικά ι λογικοφανι αίτια (αρνθτικό 
οικογενειακό περιβάλλον, οικογζνειεσ με χαμθλό μορφωτικό κεφάλαιο, 
ενδοοικογενειακά προβλιματα, χαμθλό ειςόδθμα και οικονομικι ανζχεια, αγϊνασ 
επιβίωςθσ, δυςπρόςιτεσ αγροτικζσ περιοχζσ, μακθςιακά προβλιματα), ωςτόςο 
πρωτογενι αίτια όπωσ οι άνιςεσ κοινωνικζσ δομζσ, ο κοινωνικόσ αποκλειςμόσ και οι 
δυςλειτουργίεσ και θ ακαμψία του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ είναι ουςιϊδθ 
(Σταμζλοσ, 1999: 303-318). 

 
Κεωροφμε ςκόπιμο επίςθσ να διαςαφθνιςτοφν ζννοιεσ όπωσ, ςχολικι αποτυχία, 

μακθτικι διαρροι, κοινωνικόσ αποκλειςμόσ οι οποίεσ διαφοροποιοφνται αλλά και 
ςυμπλζκονται. Ο Διμου (1999: 33-37) αναφζρεται ςτον κοινωνικό αποκλειςμό ωσ 
ςε «μια υπαρκτι κοινωνικι λειτουργία θ οποία αςκείται μζςω του τυπικοφ, 
θμιτυπικοφ, εκιμικοφ δικαίου», ςυνεπϊσ, ωσ «μια κεςμικά διαρκρωμζνθ διαδικαςία 
των κοινωνικϊν διεκδικιςεων , θ οποία ςε πολλζσ περιπτϊςεισ διαδραματίηει 
αποφαςιςτικό ρόλο ςτθ ςτεγανοποίθςθ τθσ κοινωνικισ κινθτικότθτασ». Ραράλλθλα 
δε με το κεςμικό κριτιριο ςυνυπολογίηει εκείνο τθσ κοινωνικισ υποβάκμιςθσ και 
εκείνο τθσ αποδοχισ του υποβακμιςμζνου κοινωνικοφ ςυνόλου. (ό.π.: 35). Ο Γ. 
Ρλειόσ ορίηει τον κοινωνικό αποκλειςμό ωσ «μια κοινωνικι ςχζςθ απουςίασ ι 
αφαίρεςθσ κοινωνικϊν (κυρίωσ) ι πολιτικϊν ι και ατομικϊν ακόμα δικαιωμάτων», 
ωσ «μια ςχζςθ ζλλειψθσ ι περιςτολισ τθσ δυνατότθτασ για ςυμμετοχι ςτισ 
διαμορφωμζνεσ και αποδεκτζσ μορφζσ πράξθσ, κοινωνικϊν ςχζςεων και 
επικοινωνίασ που ςυμβάλλουν ςτθν κατάκτθςθ ενόσ μεγαλφτερου επιπζδου 
ελευκερίασ του ατόμου» (1999: 335).   

 

Στα δθμογραφικά ςτοιχεία τθσ ζρευνασ καταγράφεται ότι ςε ποςοςτό 25, 54% 
και 20,14% αντίςτοιχα για τον πατζρα και τθ μθτζρα το επάγγελμα των γονζων των 
εκπαιδευόμενων εντάςςεται ςτθν κατθγορία «γεωργοί, κτθνοτρόφοι, δαςονόμοι, 
αλιείσ», ενϊ θ αμζςωσ επόμενθ κατθγορία (ποςοςτό 17, 63% και 12,23%) είναι οι 
«ανειδίκευτοι εργάτεσ, χειρϊνακτεσ, μικροεπαγγελματίεσ». Επιβεβαιϊνεται λοιπόν θ 

                                                                                                                                        
των μακθτϊν ςτο Γυμνάςιο (Ραλαιοκραςςάσ, 2001) με ζτοσ αναφοράσ το 1997-98. Ο ςυνολικόσ 
αρικμόσ διαρροισ του μακθτικοφ πλθκυςμοφ του Γυμναςίου βαίνει αιςκθτά μειοφμενοσ (από 12,60% 
το 1987-88 ςε 6,98% το 1997-98), με εξαίρεςθ τον πλθκυςμό τθσ Ακινασ και τθσ Κεςςαλονίκθσ όπου 
κατά τθν τελευταία δεκαετία ςθμειϊκθκε αφξθςθ. 
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κζςθ του Bourdieau ςχετικά με τθ μεταβίβαςθ πολιτιςτικοφ κεφαλαίου και ζκουσ 
που δθμιουργοφν ζνα πλζγμα ζμμεςων και άμεςων επιλογϊν οι οποίεσ 
ενεργοποιοφν μθχανιςμοφσ εξοςτρακιςμοφ των λιγότερο προνομιοφχων από τθ 
ςχολικι διαδικαςία, κακιςτϊντασ το ςχολείο ζναν από τουσ πιο αποτελεςματικοφσ 
παράγοντεσ τθσ κοινωνικισ ςυντιρθςθσ «κακϊσ προςφζρει τθν ψευδαίςκθςθ που 
κεμιτοποιεί τισ κοινωνικζσ ανιςότθτεσ και βραβεφει τθ μορφωτικι κλθρονομιά και το 
κοινωνικό προςόν…» (Bourdieau, 1985: 359).  

 
Ππωσ επιςθμαίνεται, το κζμα τθσ διαρροισ του μακθτικοφ πλθκυςμοφ από τθ 

βαςικι εκπαίδευςθ «αποτελεί ζνα από τα ςοβαρότερα εκπαιδευτικά προβλιματα 
που θ λφςθ του κα ςθματοδοτιςει κατά ζνα μζροσ τθν πρόλθψθ και καταςτολι του 
κοινωνικοφ αποκλειςμοφ για ςυγκεκριμζνεσ πολιτικζσ ομάδεσ και άτομα» 
(Ακαναςοφλα - ζππα, ό.π.). 

 
Αξίηει να αναφερκεί ωςτόςο, ότι δεν υπάρχει επίςθμθ μελζτθ για τα 

χαρακτθριςτικά των ομάδων αποκλειςμοφ ςτθν Ελλάδα, αφοφ επιςθμαίνεται 
ζλλειψθ επίςθμων και επαρκϊν ςτοιχείων για τον αρικμό των μελϊν των ςχετικϊν 
ομάδων (Κονςόλασ, 2002: 53) και είναι προφανισ θ αναγκαιότθτα διερεφνθςθσ των 
ςυνκθκϊν διαβίωςισ τουσ κακϊσ και θ ςυςτθματικι καταγραφι των ιδιαίτερων 
χαρακτθριςτικϊν και των πραγματικϊν αναγκϊν τουσ. 

 

Για ποιουσ λόγουσ εγκαταλείψατε το ςχολείο; 

 
 
  

  N % 

Ρροςωπικοί-οικογενειακοί λόγοι  142 51,08 

Αντικειμενικζσ δυςκολίεσ (απόςταςθ ςχολείου – ζλλειψθ 
μζςων μετακίνθςθσ) 

41 14,75 

Οικονομικοί (αδυναμία υποςτιριξθσ ςπουδϊν  - είςοδοσ 
ςτθν αγορά εργαςίασ) 

79 28,42 

Άλλοσ λόγοσ 24 8,63 
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Ππωσ επιςθμαίνει ο Guy Neave (2001: 33) οι εκπαιδευτικοί καλοφνται να 
λειτουργιςουν αντιςτακμιςτικά ςτθ μειονεξία και τισ αντίξοεσ ςυνκικεσ οι οποίεσ 
ςυςςωρεφτθκαν και επζβαλαν ι επιβάλλουν εμπόδια ςτθν πρόοδο οριςμζνων 
κοινωνικϊν ομάδων των οποίων θ οικονομικι ι άλλθσ αιτίασ κατάςταςθ (ςωματικι 
μειονεξία, μεταναςτευτικι ταυτότθτα, κοινωνικι  περικωριοποίθςθ) δεν κα τουσ 
επζτρεπε διαφορετικά να επωφελθκοφν από τισ όποιεσ ευκαιρίεσ τουσ 
προςφζρονται. Στθν περίπτωςθ των ενιλικων εκπαιδευόμενων ο ρόλοσ αυτόσ 
εμπεριζχει μεγαλφτερο βακμό δυςκολίασ λόγω τθσ ιδιαιτερότθτασ και ςυνκετότθτασ 
τθσ εκπαίδευςισ τουσ. Ο ςωςτά καταρτιςμζνοσ λοιπόν και ο επαρκϊσ και διαρκϊσ 
επιμορφοφμενοσ εκπαιδευτισ ενθλίκων αποτελοφν όρο sine qua non για τθν 
αποτελεςματικότθτα τθσ αποςτολισ τουσ.   
 
 
6.4.2.2 Εκπαιδευτικοί 

 
Σε αντίςτοιχθ ερϊτθςθ προσ τουσ εκπαιδευτικοφσ του ερευνθτικοφ δείγματοσ οι 

οποίοι διδάςκουν τον Κοινωνικό-Λςτορικό Γραμματιςμό για τουσ λόγουσ επιλογισ 
των Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ, οι απαντιςεισ καταδεικνφουν μια ςαφι πρϊτθ 
επιλογι προσ ζνα «διαφορετικό, ανοιχτό πρόγραμμα ςπουδϊν» (ποςοςτό 68,09%)520 
και μια δεφτερθ εξίςου αυξθμζνθ επιλογι (ποςοςτό 57,45%) θ οποία εδράηεται ςτο 
«ιδιαίτερο ενδιαφζρον για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων»521. Ακολουκοφν πρακτικοί, 

                                                
520

 Ενδεχομζνωσ κακρεπτίηει και τθ ςχετικι κόπωςθ κάποιων εκπαιδευτικϊν από τα 
εντατιοποποιθμζνα και «ςφιχτά» αναλυτικά προγράμματα του Δευτεροβάκμιου Σχολείου.                             
521

 Θ ζμφαςθ τθσ ευρωπαϊκισ πολιτικισ ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων, θ υλοποίθςθ ποικίλων 
προγραμμάτων τυπικισ και άτυπθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, θ λειτουργία του Ελλθνικοφ Ανοικτοφ 
Ρανεπιςτθμίου με ζνα από τα πρϊτα Ρρογράμματα τθσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων ζχουν προςελκφςει 
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αντικειμενικοί λόγοι όπωσ «βολικζσ ϊρεσ λειτουργίασ του ςχολείου» (ποςοςτό 
12,77%) κακϊσ και ψυχολογικοί όπωσ «κόπωςθ από το τυπικό ςχολείο-ανάγκθ για 
αλλαγι εργαςιακοφ περιβάλλοντοσ»522 (ποςοςτό 8,51%), ενϊ αναφζρονται χωρίσ να 
προςδιορίηονται και ‘άλλοι λόγοι’  (ποςοςτό 10,64%). Οι εκπαιδευτικοί καλοφνταν να 
ςθμειϊςουν περιςςότερεσ από μια απαντιςεισ, αν το κεωροφςαν απαραίτθτο.  

 
 
Διάγραμμα 21. 

 
Γιατί  επιλζξατε τα ΣΔΕ;   

  N % 

Διαφορετικό, ‘ανοιχτό’ πρόγραμμα 32 68,09 

Iδιαίτερο ενδιαφζρον για τθν εκπαίδευςθ 
ενθλίκων 27 57,45 

Bολικζσ ϊρεσ λειτουργίασ 6 12,77 

Kοφραςθ από το τυπικό ςχολείο - ανάγκθ για 
αλλαγι εργαςιακοφ περιβάλλοντοσ 

4 8,51 

Άλλοσ λόγοσ 5 10,64 
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Διάγραμμα 22. 

 

                                                                                                                                        
τθν προςοχι των εκπαιδευτικϊν τθ τελευταία δεκαετία, οι οποίοι βλζπουν με ενδιαφζρον τισ 
διαφορετικζσ ςυνκικεσ και περιβάλλοντα εργαςίασ … 
522 Θ ψυχικι κόπωςθ των εκπαιδευτικϊν (teacher stress-burn out) ζχει γίνει αντικείμενο προςοχισ τθν 
τελευταία δεκαετία. Τα αίτια τθσ ψυχικισ αυτισ κόπωςθσ ποικίλουν: απαιτθτικότερθ διδαςκαλία, 
διεφρυνςθ αρμοδιοτιτων, «δυςκολότεροι» μακθτζσ, ζλλειψθ κοινωνικοφ ερείςματοσ, αναγνϊριςθσ  
και ςτιριξθσ από γονείσ αλλά και θ θλικία των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι όςο μεγαλϊνουν τόςο 
υφίςτανται τισ ςωρευτικζσ ςυνζπειεσ τθσ κόπωςθσ (Neuve, 2001: 246-247, Day, 2003: 274-275). 
Εκφράηεται δε με αδυναμία, ζλλειψθ ενκουςιαςμοφ, απογοιτευςθ και αδιαφορία για τθν εργαςία 
τουσ. 
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Είχατε κάποια προθγοφμενθ  εμπειρία ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων; 

        

  N %      

Ναι 25 53,19      

Πχι 22 46,81      

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00      

 
 

Ναη

53%

Όρη

47%

 
Οι εκπαιδευτικοί του δείγματοσ προςδιόριςαν ςε ποςοςτό 53,19% ότι είχαν 

κάποια προθγοφμενθ εμπειρία ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. Ρολφ μεγάλο όμωσ 
ποςοςτό δθλϊνει ότι δεν είχε ςχετικι εμπειρία (46,81%). Συνεπϊσ ςχεδόν οι μιςοί 
εκπαιδευτικοί δεν πλθροφν τισ ςχετικζσ προχποκζςεισ όπωσ αυτζσ κακορίηονται από 
το άρκρο 3 τθσ υπουργικισ απόφαςθσ  2373/16-7-2003. Θ προθγοφμενθ εμπειρία 
εντοπίηεται ςε ποικίλουσ χϊρουσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, όπωσ: Κ.Ε.Ε. (4), Κ.Ε.Κ. (3), 
Λ.Ε.Κ. (3), Τ.Ε.Ε. (2), ΝΕΛΕ (2), Τ.Ε.Λ. (2), Εςπερινό Γυμνάςιο-Λφκειο (2), Ο.Α.Ε.Δ. (1), 
ΚΕΚΕΑ (1), Κολλζγιο Ενθλίκων ςτθ Βρετανία (1), Σχολι Δοκίμων Αςτυνομικϊν 
(διδαςκαλία ιςτορίασ) (1), Δικαςτικζσ Φυμακζσ523 (1), Εργαςτιριον Λςτοριογνωςίασ 
Τοπικισ Λςτορίασ ςτισ Σζρρεσ (1), Λδωτικόσ Τομζασ (εκπαίδευςθ προςωπικοφ 
επιχειριςεων), Σφμβαςθ Λαϊκισ Επιμόρφωςθσ (1), Τμιμα Ραλινοςτοφντων Ελλινων 
(1)524.  Δεν διευκρινίηεται το είδοσ τθσ προθγοφμενθσ εμπειρίασ τθν οποία 
αναφζρουν αςαφϊσ αρκετοί εκπαιδευτικοί.  

 
 Στθ ςυνζχεια ακολουκοφν, ςτο ερωτθματολόγιο προσ τουσ εκπαιδευτικοφσ, δυο 

ερωτιςεισ, θ αρ. 11 και 12, ςχετικά με τθν ενθμζρωςθ που είχαν όςον αφορά το 
Ρρόγραμμα Σπουδϊν και τον τρόπο λειτουργίασ των ΣΔΕ (ερ. 11) και τθν 
επιμόρφωςθ που ζλαβαν ςχετικά με τον τρόπο λειτουργίασ, τθν αντίλθψθ και τθ 
φιλοςοφία των Σ.Δ.Ε. μετά τθν επιλογι τουσ (ερ.12). Οι απαντιςεισ των 
εκπαιδευτικϊν ζχουν ιδιαίτερο ενδιαφζρον, αφοφ το μεγαλφτερο ποςοςτό (40,43%) 
απαντά (ερ. 11) ότι «είχε πολφ καλι ενθμζρωςθ: γνϊριηε πϊσ λειτουργοφν και τθ 

                                                
523

 Με τθ επιςιμανςθ ότι θ Λςτορία αρζςει πολφ ςτουσ φυλακιςμζνουσ. 
524 Ππωσ προςδιορίςτθκε από τουσ εκπαιδευτικοφσ. 
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φιλοςοφία των ΣΔΕ από προςωπικι ενθμζρωςθ και αναηιτθςθ ςτοιχείων», ενϊ ςε 
ζνα ποςοςτό 36, 17% απαντοφν ότι «είχαν επαρκι ενθμζρωςθ μζςω τθσ αρχικισ 
επιμόρφωςθσ». Σε ποςοςτό 17,02% δθλϊνουν ότι θ αρχικι ενθμζρωςθ τθν οποία 
είχαν μζςω τθσ αρχικισ επιμόρφωςθσ ιταν «μζτρια», ενϊ ποςοςτό 6, 38% δθλϊνει 
ότι θ επιμόρφωςθ τθν οποία παρακολοφκθςε ιταν «ανεπαρκισ». 

 
Διάγραμμα 23. 

 
Ροια ιταν θ ενθμζρωςθ που είχατε ςχετικά με το Ρρόγραμμα Σπουδϊν και τον τρόπο 
λειτουργίασ των ΣΔΕ; 
 

N %  

3 6,38 

Μθ επαρκισ ενθμζρωςθ, μζςω 
τθσ επιμόρφωςθσ που 
παρακολοφκθςα 

8 17,02 

Μζτρια ενθμζρωςθ 
μζςω τθσ επιμόρφωςθσ που 
παρακολοφκθςα 

17 36,17 

Επαρκισ ενθμζρωςθ 
μζςω τθσ επιμόρφωςθσ που 
παρακολοφκθςα 

19 40,43 

Ρολφ καλι ενθμζρωςθ λόγω 
προςωπικοφ ενδιαφζροντοσ και 
αναηιτθςθσ, πζρα από τθν 
επιμόρφωςθ που 
παρακολοφκθςα 

0 0,00 

 

47 100,00 

 
Σφνολο 

Πνιύ θαιή ελεκέξσζε- γλώξηδα 

αθξηβώο πώο ιεηηνπξγνύλ από 

πξνζσπηθό ελδηαθέξνλ θαη αλαδήηεζε 

ζηνηρείσλ-πέξα από ηε ζρεηηθή 

επηκόξθσζε

41%

Δπαξθήο ελεκέξσζε , κέζσ ηεο 

αξρηθήο επηκόξθσζεο

36%

Με επαξθήο ελεκέξσζε ζρεηηθά κε ην 

‘δηαθνξεηηθό’ Πξόγξακκα Σπνπδώλ’ θαη 

ηνλ ηξόπν ιεηηνπξγίαο ηνπο, κέζσ ηεο 

επηκόξθσζεο πνπ παξαθνινύζεζα

6%

Μέηξηα ελεκέξσζε, κέζσ, θπξίσο, ηεο 

επηκόξθσζεο πνπ παξαθνινύζεζα

17%

 
 

Διάγραμμα 24. 
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Ήηαλ επαξθήο θαη 

ρξήζηκε

70%

Ήηαλ αλεπαξθήο

2%Ήηαλ ρξήζηκε 

αιιά αλεπαξθήο

26%

Γ.Α.

2%

 
Στθ ςυμπλθρωματικι ερ. 12 θ οποία ηθτοφςε να χαρακτθρίςουν τθν επιμόρφωςθ 

τθν  οποία ζλαβαν οι εκπαιδευτικοί, θ πλειονότθτα χαρακτιριςε τθν επιμόρφωςθ 
«επαρκι και χριςιμθ» (ποςοςτό 70%), ενϊ 26% τθ χαρακτιριςε «χριςιμθ αλλά 
ανεπαρκι» και ποςοςτό 2% «ανεπαρκι»525.  

 
Κα πρζπει εδϊ να διαςαφθνιςτεί ο όροσ επιμόρφωςθ: αποτελεί το ςφνολο των 

διαδικαςιϊν που κατά διαςτιματα δίνουν ευκαιρίεσ ςε όλουσ τουσ εκπαιδευτικοφσ 
να ςυμπλθρϊνουν τισ γνϊςεισ τουσ, να εξετάηουν τισ πρακτικζσ τουσ, να τισ 

                                                
525 Με δεδομζνθ τθν μερικι ακφρωςθ – ι τουλάχιςτον τθν αιςκθτι μείωςθ των διαδικαςιϊν 
επιμόρφωςθσ μετά τθν πρϊτθ φάςθ λειτουργίασ των ΣΔΕ, δθλ. κατά τθν περίοδο 2004-2007, προκαλεί 
εντφπωςθ θ ικανοποίθςθ των εκπαιδευτικϊν για τισ υπάρχουςεσ επιμορφωτικζσ διαδικαςίεσ. Ο Δ. 
Βεργίδθσ (2003: 50-51) επιςθμαίνει ότι ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ των Σ.Δ.Ε δεν περιορίηεται ςτθ 
μετάδοςθ γνϊςεων ι / και τεχνογνωςίασ. Θ αντιμετϊπιςθ τθσ υποεκπαίδευςθσ και του κοινωνικοφ 
αποκλειςμοφ προχποκζτει ότι οι εκπαιδευτικοί αναλαμβάνουν ζναν ευρφτερο κοινωνικό-
εκπαιδευτικό ρόλο, ενϊ το κζμα τθσ ‘εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτϊν’, που κα τουσ επιτρζψει να 
προςαρμοςτοφν ςτα καινοφρια δεδομζνα και τισ καινοφριεσ εκπαιδευτικζσ μεκόδουσ, επιςθμαίνεται 
ωσ μείηονοσ ςθμαςίασ ςφμφωνα με τισ αρμόδιεσ εκπαιδευτικζσ αρχζσ, όπωσ ζχει ιδθ επιςθμανκεί. 
Κάτι τζτοιο προχποκζτει ‘αρχκι εκπαίδευςθ’ των εκπαιδευτικϊν πριν λάβουν μζροσ ςτο πρόγραμμα 
και ‘διαρκι εκπαίδευςθ’ κατά τθ διάρκεια του προγράμματοσ, θ υλοποίθςθ των οποίων όμωσ 
ελζγχεται…Το ερϊτθμα βζβαια είναι ποια διαδικαςία και ποιο περιεχόμενο απαιτείται για τθν 
εξειδίκευςθ των εκπαιδευτικϊν των ΣΔΕ, προκειμζνου να ανταποκρίνονται ςτο διευρυμζνο ρόλο τον 
οποίο ζχουν επωμιςκεί. Θ παράλλθλθ επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν των ΣΔΕ φαίνεται να αποτελεί 
εκ των πραγμάτων τθν πιο ρεαλιςτικι δυνατότθτα ςυνεχιηόμενθσ εξειδίκευςισ τουσ… 

 
Η επιμόρφωςθ που λάβατε ςχετικά με τον τρόπο λειτουργίασ, τθν αντίλθψθ 
και τθ φιλοςοφία τθσ λειτουργίασ των ΣΔΕ: 
 

  N % 

Ιταν επαρκισ και χριςιμθ 33 70,21 

Ιταν χριςιμθ αλλά ανεπαρκισ 12 25,53 

Ιταν ανεπαρκισ 1 2,13 

Δ.Α. 1 2,13 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 
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ανανεϊνουν και να αναπροςδιορίηουν τουσ ςτόχουσ τθσ διδαςκαλίασ και τθσ 
επαγγελματικισ ςτάςθσ τουσ. Διαφοροποιείται βεβαίωσ από τουσ όρουσ κατάρτιςθ 
(προςδιορίηει κάποιεσ ειδικζσ γνϊςεισ ςτο χϊρο όμωσ των βαςικϊν ςπουδϊν) και 
μετεκπαίδευςθ (ςυςτθματικότερθ και μεγαλφτερθσ χρονικισ διάρκειασ εμβάκυνςθ 
ςε οριςμζνθ γνωςτικι περιοχι ι ςε κζματα διδακτικισ και παιδαγωγικισ πράξθσ , 
περιλαμβανομζνων και των μεταπτυχιακϊν ςπουδϊν). (Μπζλλα, 2005: 110). Ο Γ. 
Μαυρογιϊργοσ (2000:86-88)526 ορίηει ωσ επιμόρφωςθ το ςφνολο των μζτρων και των 
δραςτθριοτιτων που υιοκετοφνται και εφαρμόηονται με πρωταρχικό ι αποκλειςτικό 
ςκοπό τθ βελτίωςθ και παραπζρα ανάπτυξθ των ακαδθμαϊκϊν ι πρακτικϊν και 
προςωπικϊν ι επαγγελματικϊν γνϊςεων, δεξιοτιτων, ικανοτιτων και 
ενδιαφερόντων των εκπαιδευτικϊν κατά τθ διάρκεια τθσ κθτείασ τουσ. Ππωσ είναι 
φανερό, θ επιμόρφωςθ με αυτι τθν ζννοια προχποκζτει τθν κακιζρωςθ μιασ 
μεγάλθσ ςειράσ προγραμματιςμζνων και ςκόπιμων δραςτθριοτιτων με χαρακτιρα 
μορφωτικό και επαγγελματικό ζτςι ϊςτε να είναι δυνατό να καλφπτονται ανάγκεσ 
που ανάγονται τόςο ςτθν προςωπικι ανάπτυξθ των εκπαιδευτικϊν όςο και ςτθν 
επαγγελματικι τουσ αποδοτικότθτα ι τθν αποτελεςματικότθτα  ενόσ εκπαιδευτικοφ 
ςυςτιματοσ527  (ό.π.: 86). Είναι προφανζσ ότι τα θμεριςια ι διιμερα ςεμινάρια των 
εκπαιδευτικϊν των ΣΔΕ (εάν και όταν πραγματοποιοφνται μια φορά το χρόνο) δεν 
ςυνιςτοφν επιμόρφωςθ με τθν ζννοια αυτι.   

 
 

6.4.3  Ο Κοινωνικόσ και Ιςτορικόσ Γραμματιςμόσ. Η 
εμπειρία τησ διδαςκαλίασ του αντικειμζνου μζςα 

από τα .Δ.Ε.  
 
6.4.3.1  Εκπαιδευόμενοι 

 
Ο δεφτεροσ κφκλοσ ερωτιςεων αφοροφςε το γνωςτικό αντικείμενο του 

Κοινωνικοφ - Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ, με ζμφαςθ ςτθν ιςτορικι εκπαίδευςθ. Θ 
ερϊτθςθ 14 διερευνοφςε τθν προζλευςθ των ιςτορικϊν γνϊςεων των 
εκπαιδευόμενων. Θ επαφι με τουσ μακθτζσ των Σ.Δ.Ε ςτα οποία διενεργικθκε θ 
ζρευνα, ανζδειξε τθν εξισ διάςταςθ: ενϊ ιταν πρόκυμοι και με ενδιαφζρον για 
ςυνεργαςία - άλλωςτε διενεργοφνται ςυχνά εκπαιδευτικζσ ζρευνεσ, ιδιαίτερα ςτα 
ςχολεία των μεγάλων αςτικϊν κζντρων - πρόβαλαν κάποιεσ αντιςτάςεισ κατά τθ 
διάρκεια τθσ αρχικισ ενθμζρωςθσ. Αναδφκθκε ζνασ φόβοσ για ενδεχόμενο «ζλεγχο» 
ιςτορικϊν γνϊςεων, ο οποίοσ παρζπεμπε, κατά τθν άποψι μου, ςε πρότερεσ 
ςχολικζσ εμπειρίεσ. Αυτό αναδείχκθκε ιδιαίτερα ςτισ ερωτιςεισ 20 και 21.  

 
Διάγραμμα 25. 

 
 
 

                                                
526

 βλ. Γ. Μαυρογιϊργοσ (2000). ‘Θ επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν: οι μορφζσ τθσ και το 
κοινωνικοπολιτικό τουσ πλάιςιο‘ ςτο  Α. Γκότοβοσ - Γ. Μαυρογιϊργοσ – Ρ. Ραπακωνςταντίνου, Κριτικι 
Ραιδαγωγικι και Εκπαιδευτικι Ρράξθ, Ακινα: Gutenberg (1

θ
 ζκδ. 1986). 

527
 Για παράδειγμα εδϊ εμπίπτει το ιδιαίτερα απαιτθτικό πρόγραμμα του Β’ Βακμοφ επιμόρφωςθσ 

εκπαιδευτικϊν ςτισ Νζεσ Τεχνολογίεσ (2009-2011) 
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Οι κατθγορίεσ απαντιςεων πολφ-αρκετά δίνουν αποτελζςματα όπωσ: Θ 

πλειονότθτα (72,66%) αποδίδει τισ όποιεσ ιςτορικζσ γνϊςεισ ζχουν ςτθν επαφι τουσ 
με το ςχολείο - παρόλο που θ αναφορά εδϊ είναι κυρίωσ ςτο πρωτοβάκμιο ςχολείο, 
το Δθμοτικό και ενδεχομζνωσ κάποια ι κάποιεσ τάξεισ, θμιτελείσ, του Γυμναςίου. 
Ραρά τθ μικρι επαφι και εμπειρία με τον οργανωμζνο εκπαιδευτικό χϊρο- και τθ 
χρονικι απόςταςθ, αν αναλογιςτοφμε τον Μ.Ο. θλικίασ τθσ πλειονότθτασ του 
ερευνθτικοφ δείγματοσ- θ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ ςτο ςχολείο κεμελίωςε τισ 
γνϊςεισ και τθν επαφι με το αντικείμενο528. Ακολουκεί θ απάντθςθ «από βιβλία, 

                                                
528

 Θ Hillary Cooper (2000: 159) ςθμειϊνει: «Φαίνεται ότι ςτθν θλικία ιδθ των δϊδεκα ετϊν πολλά 
παιδιά ζχουν αναπτφξει άκαμπτεσ και ςτερεοτυπικζσ ιδζεσ ςχετικά με το παρελκόν από πθγζσ ζξω 
από το ςχολείο. Το Αναλυτικό Ρρόγραμμα Λςτορίασ δεν αμφιςβθτεί αυτζσ τισ αντιλιψεισ αφοφ 

Από ποφ προζρχονται οι  γνϊςεισ ςασ για τθν ιςτορία;         

             

  

Ρολφ Αρκετά Λίγο Κακόλου Δ.Α. ΣΥΝΟΛΟ 

N % n % n % n % n % n % 

Από βιβλία, όπωσ: ιςτορικά 
μυκιςτοριματα, βιογραφίεσ, 
θμερολόγια, απομνθμονεφματα κ.ά. 

33 11,87 112 40,29 79 28,42 20 7,19 34 12,23 278 100,00 

Από κινθματογραφικά ζργα 12 4,32 56 20,14 127 45,68 23 8,27 60 21,58 278 100,00 

Από ςυηθτιςεισ με γνωςτοφσ, φίλουσ 
και ςυγγενείσ 

18 6,47 56 20,14 117 25,00 25 8,99 62 22,30 278 100,00 

Από τα  Μ.Μ.Ε.:  τθλεοπτικζσ, 
ραδιοφωνικζσ εκπομπζσ, εφθμερίδεσ, 
περιοδικά      

28 10,07 80 28,78 104 37,41 8 2,88 58 20,86 278 100,00 

Από το ςχολείο 76 27,34 126 45,32 39 14,03 6 2,16 31 11,15 278 100,00 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             292                    
 

όπωσ ιςτορικά μυκιςτοριματα, βιογραφίεσ, θμερολόγια, απομνθμονεφματα κ.ά.» 
(ποςοςτό 62,18%) και ςε ποςοςτό 38,85% αποδίδουν τισ ιςτορικζσ τουσ γνϊςεισ ςτα 
Μ.Μ.Ε. (τθλεοπτικζσ και ραδιοφωνικζσ εκπομπζσ, εφθμερίδεσ και περιοδικά). Τζλοσ 
ςε ποςοςτό 28,61% αντλοφν τθν πλθροφόρθςι τουσ από ςυηθτιςεισ με γνωςτοφσ 
και φίλουσ. Θ κακοριςτικι επιρροι του πρωτοβάκμιου ςχολείου ςτθ δθμιουργία 
ςτάςεων και αντιλιψεων529 κακϊσ και ο ρόλοσ των Μ.Μ.Ε. (Tisdell κ.ά., 2007, Seixas, 
1997) και θ επιρροι τθσ Δθμόςιασ Λςτορίασ530 επιβεβαιϊνονται από τθν ζρευνα. 
Ωςτόςο θ ανάγνωςθ βιβλίων εξειδικευμζνου περιεχομζνου από τθ ςυγκεκριμζνθ 
ομάδα του ερευνθτικοφ δείγματοσ, θ οποία ςυχνά κινείται ςτα όρια του γλωςςικοφ 
γραμματιςμοφ (αλφαβθτιςμοφ),  αμφιςβθτείται και το υψθλό ποςοςτό των ςχετικϊν 
καταφατικϊν απαντιςεων ίςωσ καταδεικνφει τθν ανάγκθ ωραιοποίθςθσ μιασ 
κατάςταςθσ: πόςθ άραγε επαφι με βιβλία είχαν οι εκπαιδευόμενοι και ποια θ 
ποιότθτα και ζνταςθ τθσ επιρροισ των βιβλίων με ιςτορικό περιεχόμενο – ιςτορικζσ 
ζρευνεσ, αφθγιςεισ ι μυκοπλαςία- ζτςι ϊςτε να διαμορφϊνουν και να 
χαρακτθρίηουν τισ ιςτορικζσ γνϊςεισ και αντιλιψεισ τουσ; 

 
Θ επόμενθ ερϊτθςθ (αρ.15) αφοροφςε τθν εμπειρία ςχετικά με τθ διδαςκαλία 

τθσ Λςτορίασ ςτο ςχολείο:  
 
 

Διάγραμμα 26. 
 

Από τθν εμπειρία ςασ ςχετικά με το  μάκθμα τθσ Ιςτορίασ που κάνατε ςτο ςχολείο κα λζγατε ότι: 

      

  n %    

Το μάκθμα ιταν ενδιαφζρον και χριςιμο 227 81,65    

Το μάκθμα δεν παρουςίαηε κανζνα ενδιαφζρον 6 2,16    

Δεν κυμάμαι κάτι ιδιαίτερο 39 14,03    

Δ.Α. 6 2,16    

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00    

      

 

                                                                                                                                        
χαρακτθρίηεται από διδακτιςμό και γεγονοτολογία και δεν βαςίηεται ςτο διάλογο» (Cooper, 2000: 
160). Οι ενιλικοι μακθτζσ των ΣΔΕ ζρχονται με παγιωμζνεσ αντιλιψεισ από τα ςχολικά τουσ χρόνια 
ςχετικά με τθν Λςτορία, οι οποίεσ αποκτικθκαν πρϊιμα και βζβαια δεν αμφιςβθτικθκαν από το 
τυπικό ςχολείο, ενϊ μάλλον ενιςχφκθκαν από τισ δθμόςιεσ χριςεισ τθσ ιςτορίασ. Βρίςκουν όμωσ, 
πλζον, τθν ιςτορία ενδιαφζρουςα. 
529 Είναι γενικά αποδεκτό ότι ο εκπαιδευτικόσ κεςμόσ παίηει ςθμαντικό ρόλο ςτθ διαμόρφωςθ 
ςυλλογικϊν αναπαραςτάςεων. Ο B. Bernstein χαρακτθρίηει τα Αναλυτικά Ρρογράμματα, τθν 
παιδαγωγικι και τθν αξιολόγθςθ ωσ «ςυςτιματα,  μθνυμάτων» τα οποία διαμορφϊνουν και 
μεταδίδουν τθν επίςθμθ εκπαιδευτικι γνϊςθ, κατανζμοντάσ τθν ανάλογα με τθν αρχι τθσ κοινωνικισ 
εξουςίασ και τισ αρχζσ του κοινωνικοφ ελζγχου. Θ εκπαιδευτικι γνϊςθ είναι ζνασ ηωντανόσ ρυκμιςτισ 
τθσ δομισ τθσ εμπειρίασ, αφοφ καταγράφεται ωσ «ζγκυρθ γνϊςθ»(1989: 63-64).  
530

 «Θ Δθμόςια Λςτορία είναι θ ιςτορία που παρακολουκείται, ακοφγεται, διαβάηεται και ερμθνεφεται 
από ζνα λαϊκό ακροατιριο... Θ δθμόςια ιςτορία είναι θ ιςτορία που ανικει ςτο κοινό…» (Οριςμόσ από 
τθν ιςτοςελίδα του Ρανεπιςτθμίου τθσ Νζασ Υόρκθσ, ςτο Ρρόγραμμα Σπουδϊν για τθ Δθμόςια 
Λςτορία). «Θ δεφτερθ ηωι» του παρελκόντοσ, κατά τον Α. Λιάκο, «οι ςφγχρονεσ εικόνεσ και 
αναπαραςτάςεισ του, οι ερμθνείεσ και ο δθμόςιοσ διάλογοσ πάνω ςτο παρελκόν…» (Γαηι, 2004: 5-6). 
Για τουσ ποικίλουσ οριςμοφσ τθσ Δθμόςιασ Λςτορίασ, βλ.: www.publichistory.org   

http://www.publichistory.org/
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Οι απαντιςεισ των εκπαιδευόμενων εδϊ καταγράφουν ςτθν μεγάλθ πλειονότθτά 
τουσ (ποςοςτό 81, 65%) μια κετικι εμπειρία ςχετικά με τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ 
ςτο ςχολείο. Ακολουκεί θ απάντθςθ «δεν κυμάμαι κάτι ιδιαίτερο» (ποςοςτό 14, 
03%) ενϊ ζνα εντυπωςιακά μικρό ποςοςτό 2,16% απάντθςε ότι «το μάκθμα δεν 
παρουςίαηε κανζνα ενδιαφζρον». Ο χαρακτθριςμόσ «χριςιμο», ςκοπίμωσ αςαφισ, 
μζνει να διευκρινιςτεί παρακάτω με τθν ερϊτθςθ ςκοπιμότθτασ διδαςκαλίασ τθσ 
ιςτορίασ. 

 
 

Γ.Α.

2%

Τν κάζεκα 

ήηαλ 

ελδηαθέξνλ θαη 

ρξήζηκν

82%

Γελ ζπκάκαη 

θάηη ηδηαίηεξν

14%
Τν κάζεκα δελ 

παξνπζίαδε 

θαλέλα 

ελδηαθέξνλ

2%

 
 
 
 

Θ ερϊτθςθ, αρ. 16, θ οποία ακολουκεί, ηθτά από τουσ εκπαιδευόμενουσ να 
ςυςχετίςουν τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ με διάφορεσ κεματικζσ και πεδία αναφοράσ. 

 
 
 
Διάγραμμα 27. 
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Θ απάντθςθ των εκπαιδευόμενων ανζδειξε τθν Λςτορία τθσ Ελλάδασ ωσ το πρϊτο 
κζμα με το οποίο κα πρζπει να ζχει ςχζςθ το μάκθμα τθσ Λςτορίασ531 (ποςοςτό 89,21% 
για τισ απαντιςεισ ςυμφωνϊ απόλυτα-ςυμφωνϊ). Ακολουκεί θ γενικόλογθ διατφπωςθ 
«Γνϊςθ για το Ραρελκόν» (ποςοςτό 74,10%) και με μικρι διαφορά θ Ευρωπαϊκι και 
Ραγκόςμια Λςτορία (73,07%) και θ Λςτορία τθσ Τζχνθσ και του Ρολιτιςμοφ (68,34%). Ζπεται 
θ Λςτορία τθσ πολιτικισ, των ςυγκροφςεων και των πολζμων ( 57,55%) και τελευταία 
τοποκετείται θ Λςτορία τθσ ηωισ των κακθμερινϊν ανκρϊπων (53,24%). 

 
 
 

  Συμφωνϊ απόλυτα & Συμφωνϊ Διαφωνϊ απόλυτα & Διαφωνϊ 

Γνϊςθ για το Ραρελκόν 74,101 13,669 

Λςτορία τθσ Ελλάδασ 89,209 5,036 

Ευρωπαϊκι και Ραγκόςμια 
Λςτορία 

73,022 15,468 

Λςτορία τθσ πολιτικισ, των 
ςυγκροφςεων και των 
πολζμων 

57,554 24,82 

Λςτορία τθσ ηωισ των 
κακθμερινϊν ανκρϊπων 

53,237 29,496 

Λςτορία τθσ τζχνθσ και του 
πολιτιςμοφ 

68,345 19,784 

 
 

Θ ερϊτθςθ 17 διερευνά το κατά πόςον ςυνδζουν οι εκπαιδευόμενοι τθ διδαςκαλία 
τθσ ιςτορίασ με το ηιτθμα τθσ πολιτικισ κοινωνικοποίθςθσ. Οι απαντιςεισ, ςτθν 
κλίμακα πολφ-αρκετά είναι κετικζσ (33,45% πολφ, 51% αρκετά).  

 
Ανάλογεσ ερωτιςεισ με τθ μορφι «φίλτρου» (Καλτςίκθ-Νόβα, 2005) ακολουκοφν 

ςτθ ςυνζχεια με ςτόχο τθ διαςταφρωςθ και ςυςχετιςμό των απαντιςεων και τον 
ζλεγχο «ειλικρίνειασ» (ερ. 30 και 31). 

 
 
 

                                                
531

 Οι Ζλλθνεσ μακθτζσ τθσ ζρευνασ Youth and History κατατάςςονται ανάμεςα ςτισ πιο εκνοκεντρικζσ 
ομάδεσ τθσ Ευρϊπθσ. Αυτι  θ εκνοκεντρικι ςτάςθ ερμθνεφεται από λόγουσ ιςτορικοφσ, περιεχομζνου 
ιςτορικισ ςχολικισ εκπαίδευςθσ και παράδοςθσ (Frangoudaki-Dragonas, 1997: A, 306-307).   
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Διάγραμμα 28. 
 
 

Κατά τθ γνϊμθ ςασ θ διδαςκαλία τθσ Ιςτορίασ βοθκά ςτο να ενδιαφζρεται κάποιοσ για τα κοινά; 

          

  N %        

Ρολφ 93 33,45        

Αρκετά 139 50,00        

Λίγο 29 10,43        

Κακόλου 11 3,96        

Δ.Α. 6 2,16        

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00        

          

 
 

Πνιύ

33%

Αξθεηά

51%

Λίγν

10%

Καζόινπ

4%

Γ.Α.

2%

 
 
Οι κετικζσ απαντιςεισ των εκπαιδευόμενων ςτθν ερϊτθςθ 17, παρουςιάηουν 

ενδιαφζρον αν ςυγκρικοφν με τισ απαντιςεισ τόςο των ίδιων όςο και των 
εκπαιδευτικϊν ςτισ ερωτιςεισ 31, 33 (εκπαιδευόμενοι) και 30  (εκπαιδευτζσ) των 
αντίςτοιχων ερωτθματολογίων οι οποίεσ ηθτοφν από τουσ ίδιουσ και τουσ 
εκπαιδευτικοφσ να εκτιμιςουν αν θ φοίτθςθ ςτα Σ.Δ.Ε ζχει επιδράςει ϊςτε να 
διαφοροποιθκεί θ ςτάςθ των πρϊτων απζναντι ςε πολιτικά, κοινωνικά, 
περιβαλλοντικά ι πολιτιςτικά κζματα, όπωσ και για το τι είναι θ ιςτορία και θ ςθμαςία 
τθσ. 

 
Διάγραμμα 29. 

(ερ. 31) 
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Πνιύ Αξθεηά Λίγν Καζόινπ Γ.Α.
 

 
Σε ποςοςτό 80, 94% οι εκπαιδευόμενοι του δείγματοσ απαντοφν κετικά: θ ςτάςθ 

τουσ (ενδιαφζρον για κοινωνικά, πολιτικά, περιβαλλοντικά και πολιτιςτικά κζματα) ζχει 
διαφοροποιθκεί πολφ (39,21%) και αρκετά (41,73%). Κετικζσ, αν και ςε εντυπωςιακά 
χαμθλότερο ποςοςτό, είναι και οι περιςςότερεσ απαντιςεισ ςχετικά με τθν αλλαγι 
αντίλθψθσ για το τι είναι θ ιςτορία και ποια θ ςθμαςία τθσ (πολφ-αρκετά, ποςοςτό 
44,61%), ενϊ ζνα ποςοςτό 28,06% δθλϊνει ότι άλλαξε λίγο ζωσ κακόλου τθν αντίλθψθ 
ςχετικά με το τι είναι θ ιςτορία και ποια θ ςθμαςία τθσ και 17,63% αρνικθκε να 
απαντιςει. Πμωσ όταν θ ερϊτθςθ αναφορικά με το πρϊτο ςκζλοσ γίνεται πιο 
ςυγκεκριμζνθ, οι απαντιςεισ γίνονται πιο επιφυλακτικζσ. Θ πλειονότθτα δθλϊνει ότι 
άλλαξε αντιλιψεισ απζναντι ςε ευαίςκθτεσ ομάδεσ (άτομα με ειδικζσ ανάγκεσ, χριςτεσ 
ναρκωτικϊν) πολφ-αρκετά ςε ποςοςτό 40,29%, ενϊ εντυπωςιακότερθ αλλαγι ςτάςθσ 
παρουςιάηει το ερευνθτικό δείγμα απζναντι ςε τρόπουσ ψυχαγωγίασ (κζατρο, 
κινθματογράφοσ, εκκζςεισ, ςυναυλίεσ) ςε ποςοςτό 47,48%. Υψθλό ποςοςτό 
(κυμαίνεται από 32,37% ζωσ 22,66% ακολουκϊντασ τθ ςειρά των κεμάτων) αρνικθκε 
να απαντιςει ςτθ ςυγκεκριμζνθ ερϊτθςθ (διάγραμμα 30). Αντίκετα, ποςοςτό 45,68% 
δθλϊνει ότι ςε ςχζςθ με τισ πολιτικζσ του πεποικιςεισ δεν άλλαξε κακόλου, ι άλλαξε 
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λίγο τισ υπάρχουςεσ αντιλιψεισ, ενϊ ςε ποςοςτό 44,61% και 41,01% αντίςτοιχα 
δθλϊνουν ότι άλλαξαν λίγο ζωσ κακόλου τισ αντιλιψεισ τουσ ςχετικά με τουσ 
οικονομικοφσ μετανάςτεσ και τα άτομα τρίτθσ θλικίασ532. Εάν λθφκεί υπόψθ ο μ.ο. 
θλικίασ των φοιτοφντων ςτα Σ.Δ.Ε κάποιεσ απαντιςεισ μποροφν να ερμθνευτοφν: 
ευριςκόμενοι ςε ϊριμθ θλικία, οι πολιτικζσ τουσ πεποικιςεισ / αντιλιψεισ είναι 
παγιωμζνεσ, όπωσ και οι ςτάςεισ απζναντι ςε άτομα τα οποία ανικουν ςε ευαίςκθτεσ 
ομάδεσ,  άτομα τρίτθσ θλικίασ ι οικονομικοφσ μετανάςτεσ. Από τθν άλλθ πλευρά, 
ομάδα ςτόχο, μεταξφ άλλων, για τα ςυγκεκριμζνα ςχολεία αποτελεί εκείνθ των 
αποκλειςμζνων από τθν εκπαίδευςθ ατόμων τα οποία είτε υπιρξαν ζγκλειςτοι ςε 
φυλακζσ (άλλωςτε λειτουργοφν τρία Σ.Δ.Ε. ςε αντίςτοιχεσ φυλακζσ τθσ χϊρασ533) ι 
εξαρτθμζνοι από ναρκωτικζσ ουςίεσ και οι οποίοι ζχουν μια δεφτερθ ευκαιρίασ 
εκπαίδευςθσ και κοινωνικισ επανζνταξθσ. Αυτι λοιπόν θ επαφι - ςε πολφ μικρό 
ποςοςτό είναι αλικεια534- ζςτω και ςε κεωρθτικό επίπεδο ςκοπϊν λειτουργίασ των 
Σ.Δ.Ε ζδωςε, ενδεχομζνωσ, τθν ευκαιρία ςε αρκετοφσ εκπαιδευόμενουσ να 
προςεγγίςουν διαφορετικά κάποιεσ κοινωνικζσ ομάδεσ. Τζλοσ, οι εκπαιδευτικοφ και 
ψυχαγωγικοφ περιεχομζνου επιςκζψεισ ςε κινθματογραφικζσ αίκουςεσ, κεατρικζσ 
ςκθνζσ, μουςεία, με τθ ςυνοδεία ςυνικωσ των εκπαιδευτικϊν, κακϊσ και τα project ςτο 
πλαίςιο του Οπτικοφ Γραμματιςμοφ και του Γραμματιςμοφ ςτα ΜΕ ζδωςε άλλεσ 
δυνατότθτεσ και διεφρυνε τον τρόπο προςζγγιςθσ του ηθτιματοσ τθσ ψυχαγωγίασ. 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                
532 Αναγνωςτοποφλου, Δ.- Καραγιάννθ, Ζ.- Κατςάνθ, Γ.- Λιμακοποφλου, Α.- Ντοφρου, Α.-
Χατηθκεοχάρουσ, Ρ., (2004). «Το προφίλ και οι ςτάςεισ των εκπαιδευόμενων ςτο Σ.Δ.Ε. Αχαρνϊν» ςτο 
Λ. Βεκρισ- Ε. Χοντολίδου (επ.),  1ο Ρανελλινιο Συνζδριο Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ, Ράντειο 
Ρνεπιςτιμιο 28-29 Λουνίου 2003, Ακινα: ΓΓΕΕ-ΛΔΕΚΕ, ς.ς.363-380. Στθν ςχετικι ζρευνα που διεξιγαγε 
θ ανωτζρω ομάδα εκπαιδευτικϊν του ΣΔΕ Αχαρνϊν, μεταξφ άλλων, ανιχνεφοντασ τισ ςτάςεισ των 
εκπαιδευόμενων του ςχολείου κατζλθξε ςτο ςυμπζραςμα ότι θ πλειοψθφία των φοιτοφντων 
διαφοροποίθςαν τθ ςτάςθ τουσ ι τισ επιλογζσ τουσ ςχετικά με τθν κακθμερινι τουσ πρακτικι ςε 
κζματα γενικοφ ενδιαφζροντοσ (κοινωνικά, πολιτικά, περιβαλλοντικά, πολιτιςτικά) (ς. 267). Μια 
ερϊτθςθ από το ερωτθματολόγιο τθσ εν λόγω ζρευνασ χρθςιμοποιικθκε και ςτθν παροφςα ζρευνα. 
Εντυπωςιακό το αποτζλεςμα με δεδομζνο ότι δφςκολα αλλάηουν ςτάςεισ οι ενιλικεσ. 
533  Σ.Δ.Ε. Φυλακϊν Κορυδαλλοφ, Σ.Δ.Ε. Φυλακισ Διαβατϊν Κεςςαλονίκθσ, Σ.Δ.Ε. Φυλακϊν Λάριςασ. 
Σε αυτά, προςτζκθκαν από το 2009 τα ΣΔΕ Φυλακϊν Ράτρασ, Φυλακϊν Δομοκοφ και Φυλακϊν 
Ελαιϊνα Κθβϊν. 
534 Σθμειϊνουμε το ςχόλιο –ευγενζςτατθσ και εξυπθρετικισ - διευκφντριασ ΣΔΕ επαρχιακισ πόλθσ τθν 
οποία επιςκζφκθκα για τθν ζρευνα: ςε ερϊτθςι μου ςχετικά με το ποςοςτό αποφυλακιςμζνων ι 
απεξαρτθμζνων ατόμων τα οποία φοιτοφν ςτο ςχολείο, απάντθςε: «Α, ευτυχϊσ εμείσ δεν ζχουμε 
τζτοιουσ - το ςχολείο μασ είναι «κολλζγιο», δεν ζχουμε προβλιματα, κάνουμε επιλογζσ…». Ανάλογθ 
επιςιμανςθ και ςτθν εργαςία του Μαγγόπουλου (2011). Αντίκετα εργϊδθσ αλλά και αποτελεςματικι 
καταγράφεται θ προςπάκεια ζνταξθσ ατόμων τθσ προαναφερκείςασ κατθγορίασ ςε Σ.Δ.Ε., όπωσ π.χ. 
του Ρεριςτερίου (το οποίο διακζτει και ζνα μόνιμο πυρινα εκπαιδευτικϊν, κάτι ιδιαίτερα ςθμαντικό) 
ι των Αχαρνϊν, τα οποία βζβαια ςυγκαταλζγονται ανάμεςα ςτα πρϊτα που λειτοφργθςαν και 
μάλιςτα με επιτυχία. Σχετικζσ ςυνεντεφξεισ με εκπαιδευτικοφσ ςτα ςχολεία αυτά επιβεβαίωςαν τθν 
υπόκεςθ αυτι. 
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Διάγραμμα 30. 
(ερ. 33) 
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Τξόπνη ςπραγσγίαο (ζέαηξν,

θηλεκαηνγξάθνο, εθζέζεηο, ζπλαπιίεο)

Πνιύ Αξθεηά Λίγν Καζόινπ Γ.Α.

 
 
 

  Ρολφ Αρκετά Λίγο Κακόλου Δ.Α. 

Ρολιτικζσ πεποικιςεισ 7,19 14,75 10,43 35,25 32,37 

Αντιλιψεισ απζναντι ςτουσ οικονομικοφσ μετανάςτεσ 7,91 22,66 14,75 29,86 24,82 

Αντιλιψεισ απζναντι ςε άτομα τρίτθσ θλικίασ 9,35 20,86 11,87 29,14 28,78 

Αντιλιψεισ απζναντι ςε ευαίςκθτεσ ομάδεσ (άτομα με 
ειδικζσ ανάγκεσ, ναρκομανείσ) 

14,75 25,54 10,43 25,18 24,10 

Τρόποι ψυχαγωγίασ (κζατρο, κινθματογράφοσ, 
εκκζςεισ, ςυναυλίεσ) 

19,42 28,06 11,87 17,99 22,66 

 
 
Κα πρζπει να ςθμειωκεί εδϊ μια από τισ προχποκζςεισ για τθν υπθρεςία 

εκπαιδευτικϊν ςε Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ: να ζχουν τθ διάκεςθ  να βρίςκονται 
ςε επαφι με τουσ εκπαιδευόμενουσ και να υπθρετοφν τουσ ςκοποφσ λειτουργίασ του 
ςχολείου, ενδεχομζνωσ αν παραςτεί ανάγκθ ζξω και πζρα από το ςυμβατικό ωράριο 
λειτουργίασ τουσ, αφοφ πρόκειται για ενιλικουσ μακθτζσ με ιδιαίτερα απαιτθτικοφσ 
παιδαγωγικοφσ χειριςμοφσ και περιςςότερεσ ίςωσ δυςκολίεσ ςε επικοινωνιακό 
επίπεδο. Κυμίηουμε από τισ βαςικζσ αρχζσ και τα χαρακτθριςτικά των Σ.Δ.Ε., όπωσ 
περιγράφονται ςτο άρκρο 3 τθσ υπουργικισ απόφαςθσ 2373/16-7-2003, μεταξφ 
άλλων: ε) διαμορφϊνουν ζνα ευζλικτο πρόγραμμα ςπουδϊν ϊςτε να αξιοποιοφνται 
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όλοι οι κοινωνικοί χϊροι ςτουσ οποίουσ υπάρχει γνϊςθ και ςυςςωρευμζνθ εμπειρία 
(χϊροι εργαςίασ, κοινωνικισ ςυνάκροιςθσ, καλλιτεχνικισ δθμιουργίασ, πολιτιςτικϊν 
εκδθλϊςεων κ.ά.).   

 
Αντίςτοιχα ςτισ αρχζσ πάνω ςτισ οποίεσ ςτθρίχκθκε το πρόγραμμα ςπουδϊν 

των Σ.Δ.Ε. (Βεκρισ, 2003:17) κυμίηουμε ότι ςθμειϊνεται: 
 

«Το ςφνκετο και θ ποικιλία των εκπαιδευτικϊν αναγκϊν όπωσ ορίςτθκαν απαιτοφν 
ζνα πολυεπιδζξιο εκπαιδευτικό και επιςτθμονικό δυναμικό, εγνωςμζνου κφρουσ και 
αξίασ, ϊςτε να μπορεί να ανταποκρικεί ςτθν πολυπλοκότθτα των κακθκόντων που 
κα του ανατεκοφν. Οι εκπαιδευτικοί κα πρζπει να είναι εξοικειωμζνοι με τισ νζεσ 
τεχνολογίεσ και κυρίωσ με διάκεςθ για εκελοντικι προςφορά».  
 

Ππωσ επιςθμαίνει ο G. Neave (2001:34) οι εκπαιδευτικοί είναι επιπλζον 
επιφορτιςμζνοι με το να αναλαμβάνουν καινοφργιεσ ευκφνεσ όταν και εφόςον αυτό 
κρικεί αναγκαίο, εφόςον φζρουν τθν κεντρικι ευκφνθ τθσ υλοποίθςθσ ςτόχων, 
προγραμμάτων και προτεραιοτιτων, «είτε ζχουν να κάνουν με «ιςότθτα ευκαιριϊν», 
είτε με τθν ενςτάλλαξθ τθσ «επιχειρθματικισ κουλτοφρασ» είτε με τθν «προςαρμογι 
ςτθν τεχνολογικι εξζλιξθ». Σθμειϊνει δε ότι «λίγοι κλάδοι φζρουν τόςο βαρφ φορτίο 
ςτο πεδίο τθσ «κοινωνικισ μθχανικισ» όπου αναμζνεται άμεςθ επιτυχία και όπου θ 
αδυναμία επίδειξθσ βραχυπρόκεςμων αποτελεςμάτων οδθγεί πολφ γριγορα ςτο 
ςυμπζραςμα ότι θ απουςία επιτυχιϊν ιςοδυναμεί με αποτυχία». Βζβαια, εδϊ 
μποροφμε να επιςθμάνουμε ότι τα ΣΔΕ ςτθν ελλθνικι τουσ τουλάχιςτον εκδοχι δεν 
είναι ςχολεία ανταγωνιςτικά και εντατικοποιθμζνα, όπωσ π.χ. τα Γενικά Λφκεια ςτα 
οποία θ ζκδοςθ των αποτελεςμάτων των Ρανελλαδικϊν Εξετάςεων αντανακλά για 
τθν τοπικι κοινωνία τθν αποτελεςματικότθτα και ποιότθτα των εκπαιδευτικϊν. 
 
Θ ερϊτθςθ 18 αναφζρεται ςτα ςχολικά βιβλία ιςτορίασ. Οι εκπαιδευόμενοι 
κλικθκαν να απαντιςουν αξιοποιϊντασ τθν εμπειρία τουσ ωσ μακθτζσ, αλλά και τθν 
επαφι τουσ με τα ςχολικά βιβλία των παιδιϊν τουσ. Μάλιςτα για πολλοφσ αυτι ιταν 
πιο οικεία εμπειρία535.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                
535 Αξίηει να ςθμειωκεί εδϊ, ότι θ ζρευνα διεξαγόταν μεςοφςθσ τθσ κρίςθσ και των δθμόςιων 
αντιπαρακζςεων για το βιβλίο Λςτορίασ τθσ Στϋ Δθμοτικοφ τθσ ςυγγραφικισ ομάδασ τθσ Μ. εποφςθ 
(Φεβρουάριοσ – Απρίλιοσ 2007) το οποίο διδαςκόταν ςτα ςχολεία.  Από ζνα ςθμείο και μετά τα, 
προφορικά, ςχόλια των εκπαιδευόμενων πλικυναν, ενϊ διατυπϊνονταν κρίςεισ οι οποίεσ 
αναπαριγαγαν τον κυρίαρχο δθμόςιο λόγο, του τφπου: «τα παλιά βιβλία ιταν καλά, τϊρα κα μασ 
κάνουν να ξεχάςουμε και ό,τι ξζραμε», ι «τα βιβλία δεν λζνε τθν αλικεια, γιατί αυτό εξυπθρετεί τθν 
εξουςία».  
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Διάγραμμα 31. 
 

Από τθ μζχρι τϊρα εμπειρία ςασ πιςτεφετε ότι τα ςχολικά βιβλία ιςτορίασ: 

      

  N %    

Είναι καλά και κατανοθτά 125 44,96    

Είναι καλά αλλά δφςκολα- δεν είναι κατανοθτά 121 43,53    

Είναι απωκθτικά 23 8,27    

Δ.Α. 9 3,24    

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00    

 

Δίλαη θαιά θαη 

θαηαλνεηά

45%

Γ.Α.

3%
Δίλαη απσζεηηθά

8%

Δίλαη θαιά αιιά 

δύζθνια- δελ είλαη 

θαηαλνεηά

44%

 
Οι απαντιςεισ είναι ςχεδόν ιςοδφναμεσ: ςε ποςοςτό 44,96% οι εκπαιδευόμενοι 

του ερευνθτικοφ δείγματοσ κεωροφν ότι τα ςχολικά βιβλία ιςτορίασ είναι καλά και 
κατανοθτά, ενϊ ςε ποςοςτό 43,53% κεωροφν ότι είναι καλά αλλά δφςκολα - δεν είναι 
κατανοθτά. Τζλοσ, ζνα ποςοςτό 8.27% διατυπϊνει αρνθτικι κρίςθ: «είναι 
απωκθτικά», ενϊ 3% αρνικθκαν να απαντιςουν536. 

 
Διάγραμμα 32. 

                                                
536

 Ουδζτερθ κζςθ απζναντι ςτα ςχολικά εγχειρίδια ιςτορίασ φαίνεται να τθροφν οι Ζλλθνεσ μακθτζσ 
τθσ ζρευνασ Youth and History, ενϊ γενικότερα μια «κουλτοφρα περιφρόνθςθσ» προσ τα ςχολικά 
εγχειρίδια αναδεικνφεται ςτισ χϊρεσ τθσ Ανατολικισ, Κεντροανατολικισ και Νοτιοανατολικισ 
Ευρϊπθσ,  ςε αντίκεςθ με τισ χϊρεσ τθσ Βόρειασ, Δυτικισ και Νοτιοδυτικισ Ευρϊπθσ (Kindervater, 
Borris, 1997: A  89).  
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Ριςτεφετε ότι  κα πρζπει οπωςδιποτε να γνωρίηουμε καλά:       

             

             

  

Συμφωνϊ 
απόλυτα 

Συμφωνϊ Διαφωνϊ 
Διαφωνϊ 
απόλυτα 

Δ.Α. ΣΥΝΟΛΟ 

n % n % n % n % n % n % 

Τθν Αρχαία Λςτορία 109 39,21 127 45,68 16 5,76 2 0,72 24 8,63 278 100,00 

Τθ Βυηαντινι και 
Μεςαιωνικι Λςτορία 

49 17,63 146 52,52 46 16,55 1 0,36 36 12,95 278 100,00 

Τθ Νεότερθ και 
Σφγχρονθ Λςτορία 

102 36,69 110 39,57 36 12,95 3 1,08 27 9,71 278 100,00 
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Ακολουκεί θ ερϊτθςθ 19, ςχετικά με το ποια ιςτορικι περίοδο κεωροφν ότι 

πρζπει οπωςδιποτε να γνωρίηουμε καλά. Οι απαντιςεισ επιβεβαιϊνουν τθν 
κυριαρχία τθσ Αρχαίασ Λςτορίασ (ποςοςτό 84,89% ςτισ απαντιςεισ ςυμφωνϊ απόλυτα: 
39,21% - ςυμφωνϊ: 45,68%), ενϊ ςε μικρι απόςταςθ ακολουκεί θ Νεότερθ και 
Σφγχρονθ Λςτορία (ποςοςτό 76,26% ςτισ απαντιςεισ ςυμφωνϊ απόλυτα: 36,69% και 
ςυμφωνϊ: 39,57%)537. Στακερά τθν τρίτθ κζςθ ςτισ προτιμιςεισ των εκπαιδευόμενων, 
αν και όχι με μεγάλθ διαφορά, καταλαμβάνει θ αναγκαιότθτα τθσ γνϊςθσ τθσ 
Βυηαντινισ και Μεςαιωνικισ Λςτορίασ: ποςοςτό 70,15%, με 17,63% να ςυμφωνοφν 
απόλυτα και 52,52% να ςυμφωνοφν. 

 

                                                
537

 H πανευρωπαϊκι ζρευνα Youth and History θ οποία  διεξιχκθ ςε 27 χϊρεσ τθσ Ευρϊπθσ και ςε 
δείγμα 32.000 εφιβων ανζδειξε ωσ πιο δθμοφιλι ιςτορικι περίοδο εκείνθ τθσ νεότερθσ και 
ςφγχρονθσ ιςτορίασ. Θ Ελλάδα ανζδειξε ωσ ενδιαφζρουςα περίοδο και εκείνθ τθσ Αρχαιότθτασ 
(Kindervater, Borries, 1997: A 71-72) ςε ποςοςτό υψθλότερο από τον ευρωπαϊκό μζςο όρο.   
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Θ ζλξθ και το κφροσ του αρχαίου κλζουσ, ζτςι όπωσ αυτό μεταφζρεται από τα 
Ρρογράμματα Σπουδϊν, τθ δθμόςια ιςτορία και τθν εκνικι κουλτοφρα γενικότερα, δίνει 
ανάλογεσ απαντιςεισ ςε ςχετικζσ εκπαιδευτικζσ ζρευνεσ. Το ζνδοξο παρελκόν, θ 
αρχαιότθτα αποτελεί ςτακερι πθγι εκνικισ υπερθφάνειασ538. Ακολουκεί βζβαια θ 
Νεότερθ και Σφγχρονθ Λςτορία, περίοδοσ θ οποία αςκεί αντικειμενικά ζλξθ ςε όλεσ τισ 
εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ και θλικίεσ και τζλοσ θ Βυηαντινι - Μεςαιωνικι ιςτορία, 
ιςτορικι περίοδοσ με τθν οποία ςυνικωσ είναι οι περιςςότεροι λιγότερο εξοικειωμζνοι. 
Τα υψθλά ποςοςτά, ωςτόςο, με τα οποία απάντθςαν κετικά ςε όλεσ τισ ιςτορικζσ 
περιόδουσ ίςωσ είναι και δείγμα αμθχανίασ ανκρϊπων οι οποίοι είναι οφτωσ ι άλλωσ, 
ςτθν πλειονότθτά τουσ, μάλλον ελάχιςτα εξοικειωμζνοι με το αντικείμενο και 
δυςκολεφονται ι διςτάηουν να προχωριςουν ςε αρνθτικζσ αξιολογιςεισ. 

 
 

Διάγραμμα 33. 
 

Γιατί νομίηετε ότι πρζπει να διδαςκόμαςτε ιςτορία;   

   

  n % 

Για να γνωρίηουμε τα ςθμαντικότερα Ρολιτικο-ςτρατιωτικά 
γεγονότα 

119 42,81 

Για να γνωρίηουμε τουσ μθχανιςμοφσ τθσ κοινωνικισ – 
οικονομικισ εξζλιξθσ 

69 24,82 

Για τθ διαμόρφωςθ του θκικοφ μασ φρονιματοσ  49 17,63 

Για τθ διαμόρφωςθ τθσ εκνικισ μασ ταυτότθτασ 120 43,17 

Για τθ διαμόρφωςθ τθσ ευρωπαϊκισ μασ ταυτότθτασ 41 14,75 

Για τθ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ τθσ ςυνείδθςθσ μασ ωσ 
δθμοκρατικοφ πολίτθ 

80 28,78 

Για να γνωρίςουμε τθν πολιτιςτικι μασ κλθρονομιά  132 47,48 

Για τθ διαμόρφωςθ των διανοθτικϊν/κριτικϊν μασ 
δεξιοτιτων (αντιλαμβάνομαι, κρίνω, ςυνδυάηω, αιτιολογϊ) 

63 22,66 

Για να είμαςτε ανεκτικοί απζναντι ςτο ξζνο και το 
διαφορετικό 

36 12,95 

 
 
 
 
 
 
 

                                                
538 «H ελλθνικι αρχαιότθτα, θ αρχαία ελλθνικι ιςτορία και ο αρχαιοελλθνικόσ πολιτιςμόσ κεωροφνται 
κατεξοχιν «εφςθμα» τθσ εκνικισ ταυτότθτασ, εκείνα που μποροφν να ανταγωνιςτοφν ςτθ διεκνι –βλ. 
ευρωπαϊκι – αγορά ςυμβολικϊν αξιϊν και άρα θ προβολι τουσ προςδίδει κφροσ ςτον εκνικό 
«εαυτό». (Αβδελά, 1997: 63). Θ ςχετικι ζρευνα άλλωςτε («Τι είναι θ πατρίδα μασ;» Εκνοκεντριςμόσ 
ςτθν εκπαίδευςθ), ςε επιμζλεια των  Ά. Φραγκουδάκθ - Κ. Δραγϊνα, διενεργικθκε ςε ςχολικά 
εγχειρίδια ιςτορίασ (Δθμοτικοφ-Γυμναςίου)  τα οποία κατά πάςα πικανότθτα διδάχκθκαν ςτθν 
πλειονότθτά τουσ οι θλικιακζσ ομάδεσ του ερευνθτικοφ δείγματοσ. 
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Γηα λα γλσξίδνπκε ηα ζεκαληηθόηεξα Πνιηηηθν-
ζηξαηησηηθά γεγνλόηα

Γηα λα γλσξίδνπκε ηνπο κεραληζκνύο ηεο
θνηλσληθήο – νηθνλνκηθήο εμέιημεο

Γηα ηε δηακόξθσζε ηνπ εζηθνύ καο θξνλήκαηνο 

Γηα ηε δηακόξθσζε ηεο εζληθήο καο ηαπηόηεηαο

Γηα ηε δηακόξθσζε ηεο επξσπατθήο καο
ηαπηόηεηαο

Γηα ηε δηακόξθσζε θαη ελίζρπζε ηεο ζπλείδεζεο
καο σο δεκνθξαηηθνύ πνιίηε

Γηα λα γλσξίζνπκε ηελ πνιηηηζηηθή καο
θιεξνλνκηά 

Γηα ηε δηακόξθσζε ησλ δηαλνεηηθώλ καο
δεμηνηήησλ (αληηιακβάλνκαη, θξίλσ, ζπλδπάδσ,
αηηηνινγώ)

Γηα λα είκαζηε αλεθηηθνί απέλαληη ζην μέλν θαη ην
δηαθνξεηηθό

 
 
 
Στθν ερϊτθςθ 22 ςχετικά με τουσ ςκοποφσ τθσ διδαςκαλίασ τθσ Λςτορίασ, οι 

απαντιςεισ, όπωσ αναμενόταν ανζδειξαν τθν προτίμθςθ των εκπαιδευόμενων ςτουσ 
παραδοςιακοφσ ςκοποφσ τθσ διδαςκαλίασ τθσ Λςτορίασ, όπωσ παρουςιάηονται μζχρι πολφ 
πρόςφατα ςτα Αναλυτικά Ρρογράμματα του γνωςτικοφ αντικειμζνου ςτθν Ρρωτοβάκμια 
και Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ. Ζτςι, ςε ποςοςτό 47,48% κεωροφν ότι πρζπει να 
διδαςκόμαςτε Λςτορία «για να γνωρίςουμε τθν πολιτιςτικι μασ κλθρονομιά», ςε ποςοςτό 
43,17% «για να διαμορφϊςουμε τθν εκνικι μασ ταυτότθτα», ενϊ 42, 81% «για να 
γνωρίςουμε τα ςθμαντικότερα πολιτικοςτρατιωτικά γεγονότα», και ακολουκοφν με 
μεγάλθ διαφορά οι απαντιςεισ: «Για τθ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ τθσ ςυνείδθςθσ μασ 
ωσ δθμοκρατικοφ πολίτθ» (ποςοςτό 28,78%), «για να γνωρίηουμε τουσ μθχανιςμοφσ τθσ 
κοινωνικισ – οικονομικισ εξζλιξθσ» (ποςοςτό 24,82%) και «για τθ διαμόρφωςθ των 
διανοθτικϊν μασ δεξιοτιτων (αντιλαμβάνομαι, κρίνω, ςυνδυάηω, αιτιολογϊ)» (ποςοςτό 
22,66%). Αποτελεί, ίςωσ, ζκπλθξθ το ότι ο τελευταίοσ ςτόχοσ προθγείται του ςχετικοφ με 
«τθ διαμόρφωςθ του θκικοφ μασ φρονιματοσ» (ποςοςτό 17,63%) αλλά όχι και του 
επόμενου ςχετικά με «τθ διαμόρφωςθ τθσ ευρωπαϊκισ μασ ταυτότθτασ» (ποςοςτό 
14,75%). Τθν τελευταία κζςθ καταλαμβάνει ο ςκοπόσ «για να είμαςτε ανεκτικοί απζναντι 
ςτο ξζνο και διαφορετικό» (ποςοςτό 12,95%), ο οποίοσ αποτελεί, πλζον, πρωτεφοντα 
ςκοπό για τα αναλυτικά προγράμματα ιςτορίασ όλων των βακμίδων εκπαίδευςθσ ςε όλθ 
τθν Ευρϊπθ και παγκόςμια. Το κομμάτι του πλθκυςμοφ που αποτελεί τουσ μακθτζσ των 
Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ, όπωσ είναι αναμενόμενο, κατατάςςεται ςτισ αδφνατεσ και 
αποκλειςμζνεσ πλθκυςμιακζσ ομάδεσ και είναι φυςικό οι «μοντζρνοι» ςκοποί τθσ 
διδαςκαλίασ του αντικειμζνου να μθν ζχουν βιωκεί μζςα από τθ ςφντομθ ςχολικι 
εμπειρία τουσ και ενδεχομζνωσ να μθ γίνονται κατανοθτοί. Τζλοσ θ ευρωπαϊκι 
ταυτότθτα δεν φαίνεται να είναι κάτι που απαςχολεί τουσ ανκρϊπουσ αυτοφσ οι οποίοι, 
ςτθ ςυντριπτικι τουσ πλειονότθτα, μάλλον δεν ζχουν τθν οικονομικι δυνατότθτα και, 
ςυνεπϊσ, τθν εμπειρία μετακινιςεων και ταξιδιϊν ςε ζνα ευρφτερο ευρωπαϊκό χϊρο και 
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βζβαια, επιπροςκζτωσ, καλοφνται να αντιμετωπίςουν και το φράγμα τθσ γλϊςςασ. Κα 
πρζπει να ςθμειωκεί εδϊ ότι φροντίςαμε να διευκρινίςουμε με τθ βοικεια των 
ςυναδζλφων τθ ςθμαςία όρων όπωσ θκικό φρόνθμα, εκνικι και ευρωπαϊκι ταυτότθτα, 
διανοθτικζσ δεξιότθτεσ κλπ. 

 
Θ επόμενθ ερϊτθςθ, αρ.23, διερευνά τθ ςχζςθ των ςχολικϊν εορταςμϊν με τθ 

διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ. Δεδομζνου ότι τα Σ.Δ.Ε. ακολουκοφν το πρόγραμμα των 
ςχολικϊν εορτϊν και αργιϊν όπωσ και τα αντίςτοιχα ςχολεία τθσ τυπικισ 
Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, θ εμπειρία των ενθλίκων πάνω ςτο νόθμα και το 
περιεχόμενό τουσ ζχει ενδιαφζρον. Συνικωσ οι γιορτζσ αποτελοφν αφορμι για τθν 
παρουςίαςθ ενόσ Project ςε ςυναφζσ ιςτορικό κζμα.  

 
Διάγραμμα 34 

 

Κατά τθ γνϊμθ ςασ οι ςχολικζσ γιορτζσ  (28θ Οκτωβρίου- 25θ 
Μαρτίου-17 Νοεμβρίου) ςυνδζονται με τθ διδαςκαλία τθσ 
Ιςτορίασ; 

     

  N %   

Συνδζονται απόλυτα 171 61,51   

Συνδζονται αρκετά 73 26,26   

Συνδζονται λίγο 19 6,83   

Δεν ςυνδζονται κακόλου 7 2,52   

Δ.Α. 8 2,88   

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00   

Σπλδένληαη 

απόιπηα

61%

Σπλδένληαη αξθεηά

26%
Γ.Α.

3% Γελ ζπλδένληαη 

θαζόινπ

3%

Σπλδένληαη ιίγν

7%

 
Ζνα ςθμαντικό ποςοςτό, 87,77, απαντά κετικά ςτθ ςχετικι ερϊτθςθ (61,51%  

«ςυνδζονται απόλυτα», 26,26% «ςυνδζονται αρκετά»). Ελάχιςτοι είναι εκείνοι οι 
οποίοι δεν βλζπουν ςφνδεςθ ανάμεςα ςτισ ςχολικζσ εκνικζσ εορτζσ και τθ διδαςκαλία 
τθσ (ποςοςτό 6,82% : «ςυνδζονται λίγο»  και ποςοςτό   2,52%: «δεν ςυνδζονται 
κακόλου»). Κα μποροφςαμε να ςυμπεράνουμε ότι από τουσ αντίςτοιχουσ εορταςμοφσ 
δεν λείπει κάποιοσ διδακτιςμόσ και θ παραδοςιακι προςζγγιςθ του κζματοσ, παρά τισ 
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όποιεσ καινοτομίεσ539. Θ επίςκεψθ ςχετικϊν φακζλων ςε ςχολεία ανζδειξε μια 
ανάλογθ διάςταςθ. Ωςτόςο, τόνιςαν οι ςυνάδελφοι ςτα ςχολεία αναφοράσ τθσ 
ζρευνασ, οι εκνικζσ επζτειοι μζςα από τισ ςχολικζσ γιορτζσ ζδωςαν και τθν ευκαιρία 
να διερευνθκοφν και να διαςαφθνιςτοφν ηθτιματα και ζννοιεσ ςφνκετεσ για τουσ 
εκπαιδευόμενουσ του χϊρου, όπωσ π.χ. θ ζννοια και οι διαςτάςεισ του φαςιςμοφ (28θ 
Οκτωβρίου, 17θ Νοεμβρίου) ι θ ανάπτυξθ επαναςτατικϊν κινθμάτων και θ 
δθμιουργία εκνικϊν κρατϊν (25θ Μαρτίου).  

 
Ππωσ επιςθμαίνει θ Χ. Κουλοφρθ, «οι εκνικζσ επζτειοι είναι μια ευκαιρία για 

κωδικοποίθςθ τθσ εκνικισ ταυτότθτασ μζςω τθσ γλϊςςασ των ςυμβόλων και τθσ 
κεατρικισ αναπαράςταςθσ» (2011: 183). Δεν εντοπίηονται δθμοςιευμζνεσ ζρευνεσ 
εκτόσ από εκείνθ τθσ Ρ. Γκόλια (2011) ςχετικά με τισ ςχολικζσ γιορτζσ ςτισ εκνικζσ 
επετείουσ και τισ αντιλιψεισ των ελλινων μακθτϊν - και αυτι αφορά ςε μακθτζσ 
πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ. Θ μεταβίβαςθ τθσ ιςτορικισ αφιγθςθσ γίνεται μζςω των 
επετειακϊν ομιλιϊν οι οποίεσ εκφωνοφνται από τουσ εκπαιδευτικοφσ. Το εκνικό 
φρόνθμα των Ελλινων και θ μοναδικότθτα του ζκνουσ είναι το πλαίςιο ςφμφωνα με 
το οποίο οργανϊνονται και ςιμερα οι εκνικζσ γιορτζσ, όπωσ παρατθρεί θ ερευνιτρια 
(Γκόλια, 2011: 144). Θ  ζρευνα ανζδειξε τθ ςχζςθ μεταξφ επίςθμθσ εκνικισ ιδεολογίασ 
και εκνικϊν γιορτϊν ςτθν υποχρεωτικι εκπαίδευςθ αφοφ «οι άξονεσ πάνω ςτουσ 
οποίουσ οργανϊνονται αφοροφν φρονθματιςτικό, ιδεολογικό πεδίο με ςτόχο τθν 
αναπαραγωγι εκνικϊν μφκων και ςτερεοτφπων» (ό.π.: 292). Επιπλζον επιςθμαίνεται 
ότι ςυμβάλλουν ςτθν επίτευξθ των ςτόχων τθσ αγωγισ και τθσ κοινωνικοποίθςθσ, 
αλλά «επεμβαίνουν και ςτο πεδίο διαμόρφωςθσ τθσ ςυμπεριφοράσ των μακθτϊν και 
των μακθτριϊν ωσ μελλοντικϊν πολιτϊν». Είναι προφανζσ ότι θ επιςιμανςθ αυτι δεν 
αφορά τουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ των ΣΔΕ, τουλάχιςτον ςτθν παροφςα φάςθ 
τθσ εκπαίδευςισ τουσ. Ιδθ, θ οργάνωςθ των ςχολικϊν γιορτϊν ςτο τυπικό ςχολείο 
παρουςιάηει ποικιλία και αναπτφςςεται ςε νζεσ μορφζσ με ςτόχο να νικιςουν τθν 
προϊοφςα αδιαφορία των μακθτϊν, πυροδοτϊντασ πολιτικζσ και παιδαγωγικζσ 
αντιπαρακζςεισ540. Οι νζεσ αυτζσ προτάςεισ αναπτφςςονται ςτο πλαίςιο μαισ 
πολιτιςμικισ διεργαςίασ θ οποία «αναηθτά νζεσ ςτακερζσ αξίεσ, νζουσ τρόπουσ 
ςκζψθσ, νζεσ μορφζσ εκνικισ και πολιτικισ διαπαιδαγϊγθςθσ ςτο πεδίο τθσ 
Ραιδαγωγικισ τθσ Ειρινθσ και τθσ ιδιότθτασ του πολίτθ» (ό.π.: 282). Άλλωςτε, θ 
δυναμικι των ςχολικϊν γιορτϊν μπορεί να μετατραπεί ςε εργαλείο αγωγισ και 

                                                
539

 Για τθ μορφι και τθ λειτουργία των επετειακϊν εκδθλϊςεων, ςυνολικά,  ςθμειϊνει θ Χ. Κουλοφρθ 
(1995), «θ κανονικότθτα, θ ομοιομορφία και το αυτονόθτο των εκδθλϊςεων μασ οδθγεί, ωςτόςο, ςε 
ζνα είδοσ ςυλλογικισ επανάπαυςθσ και δεν μασ επιτρζπει να ςτοχαςκοφμε για τθν ίδια τθν επζτειο, 
το πϊσ και γιατί κακιερϊκθκε, τα ςφμβολα που τθ ςυνοδεφουν και τουσ μφκουσ που τθν υφαίνουν, τθ 
λειτουργία τθσ τζλοσ ςτο δθμόςιο ςυμβολικό λόγο τθσ εκνικισ κοινότθτασ. Ο ρθτορικόσ δογματιςμόσ 
και θ αυταρζςκεια του πανθγυρικοφ λόγου ακυρϊνουν, εξάλλου, ςχεδόν εξ οριςμοφ τθν κριτικι 
ιςτορικι γνϊςθ του παρελκόντοσ, εκείνθ που μόνθ μασ χειραφετεί ωσ πολίτεσ και μασ εξαςφαλίηει τθ 
ςυλλογικι αυτογνωςία». 
540 Μεταφζρω τθν προςωπικι μου εμπειρία ωσ εκπαιδευτικοφ ςε Λφκειο τθσ Δυτικισ Αττικισ και ωσ 
ςχολικισ ςυμβοφλου και υπεφκυνθσ παιδαγωγικισ κακοδιγθςθσ ςε περιφερειακό ςχολείο (Λφκειο) 
τθσ Μεςςθνίασ, όπου, με χριςθ οπτικο-ακουςτικοφ υλικοφ οργανϊκθκαν δυο βακιά 
πολιτικοποιθμζνεσ γιορτζσ οι οποίεσ αγιογραφοφςαν αντίςτοιχα τον αριςτερό και το δεξιό πολιτικό 
χϊρο με άξονα αναφοράσ τθν επζτειο τθσ 28

θσ
 Οκτωβρίου. Και ςτισ δυο περιπτϊςεισ είχαν προςκλθκεί 

άτομα (γονείσ, κάτοικοι τθσ περιοχισ) εκτόσ από τουσ μακθτζσ ωσ ακροατιριο και προκλικθκε κφελλα 
αντιδράςεων από εκπαιδευτικοφσ και πολίτεσ - ςτθ δεφτερθ περίπτωςθ μάλιςτα θ αντιπαράκεςθ 
μεταξφ των εκπαιδευτικϊν εξελίχκθκε, μετά από αμοιβαίεσ καταγγελίεσ, ςε Ε.Δ.Ε.!   
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μάκθςθσ αν απεκδυκεί του απόλυτου και καταπιεςτικοφ χαρακτιρα τθσ και του 
ςυμμετοχικοφ καταναγκαςμοφ τθσ (ό.π.: 200). Οι ςχολικζσ γιορτζσ δεν παραμζνουν 
ίδιεσ, αλλά διαφοροποιοφνται ανάλογα με τισ πολιτικζσ, ιδεολογικζσ και πολιτιςμικζσ 
διαδικαςίεσ από τισ οποίεσ πλαιςιϊνονται. Οι γιορτζσ αυτζσ, ζτςι, μποροφν να 
υπθρετιςουν και τθν αποδόμθςθ του μοντζλου τθσ παραδοςιακισ ιςτορικισ 
αφιγθςθσ και τθν αποκάλυψθ των ςιωπϊν τθσ ιςτορίασ προςφζροντασ μια μορφι 
«αντι-ιςτορίασ» με τθν προςζγγιςθ ηθτθμάτων και κεματικϊν τισ οποίεσ θ επίςθμθ 
ςχολικι ιςτορία, αποςιωπεί, υποβακμίηει ι προςπερνά541. Και ςτθν περίπτωςθ των 
εκνικϊν επετείων οι αφθγιςεισ των μζςων μαηικισ ενθμζρωςθσ και οι εορταςμοί ςε 
τοπικό ι εκνικό επίπεδο, ςε ςυνδυαςμό με τθν ανάδειξθ και απόδοςθ τιμισ ςε 
μνθμειακοφσ τόπουσ, εκείνα δθλαδι τα ςτοιχεία τα οποία ςυγκροτοφν τθ Δθμόςια 
Λςτορία και ορίηουν το «πρακτικό παρελκόν» κατά τον Oakshott, αςκοφν επιρροι ςτθ 
διαμόρφωςθ των  ςχετικϊν αντιλιψεων των ατόμων, κζτοντασ ςε λειτουργία τθ 
δθμόςια παιδαγωγικι. Οπωςδιποτε, ο επαναπροςδιοριςμόσ του ρόλου, του 
χαρακτιρα και των ςτόχων των ςχολικϊν γιορτϊν είναι ζνα επίκαιρο κζμα και 
αποτελεί αντικείμενο διαπραγμάτευςθσ και διαλόγου. Στα ΣΔΕ θ προςζγγιςι τουσ 
γίνεται βζβαια από κάτω προσ τα επάνω (down top), αφοφ, ςυνικωσ542, είναι οι 
εκπαιδευόμενοι εκείνοι οι οποίοι αναλαμβάνουν να επιλζξουν και να οργανϊςουν το 
κζμα, ανάλογα με τα ενδιαφζροντά τουσ.  

 
 Ακολουκεί θ ερϊτθςθ 24 θ οποία διερευνά τθ ςτάςθ των εκπαιδευόμενων 

απζναντι ςτθν προςζγγιςθ τθσ ιςτορίασ ςτα Σ.Δ.Ε.:  
 

Διάγραμμα 35. 
Ροια είναι θ γνϊμθ ςασ για τθ διδαςκαλία τθσ Ιςτορίασ ςτα ΣΔΕ:  

     

  
N % 

  

Κα προτιμοφςα να διδάςκεται μόνο θ Λςτορία 
(περιςςότερθ ιςτορία, όπωσ τθ γνωρίηουμε) 

52 18,71 
  

Δεν ζχω ακόμθ αποκτιςει μια ςυνολικι εικόνα 43 15,47 
  

Μου αρζςει θ Λςτορία όπωσ διδάςκεται ςτα Σ.Δ.Ε. 169 60,79 
  

Δ.Α. 14 5,04 
  

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00 
  

                                                
541 «Κατά κανόνα, ο λόγοσ που ακοφγεται ςε παρόμοιεσ ευκαιρίεσ ςυμπορεφεται με εκείνθ τθν εκδοχι 
τθσ ιςτορίασ, που ο Σπφροσ Αςδραχάσ ονόμαςε «δικανικι». Ο όροσ είναι, νομίηω, κατανοθτόσ,  
γνωςτά είναι και τα χαρακτθριςτικά του δικανικοφ λόγου. Θ «δικανικι ιςτορία» αποφαίνεται περί 
δικαίων και αδίκων, εφόςον  κρίνει και αξιολογεί, παρουςιάηεται κατά περίπτωςθ ωσ κατιγοροσ ι ωσ 
ςυνιγοροσ.  Με αυτι τθσ τθ μορφι, θ ιςτορία γίνεται όπλο και αποδεικτικόσ μθχανιςμόσ, γίνεται 
«χριςιμθ». Θ χρθςιμότθτά τθσ, όπωσ νοείται από τουσ χριςτεσ τθσ, εντοπίηεται ςυνικωσ ςε παροφςεσ 
ςυγκυρίεσ, ςε ηθτιματα του εκάςτοτε πολιτικοφ, και κοινωνικοφ, παρόντοσ. Επιβεβαιϊνεται ζτςι θ 
γνωςτι ριςθ του Benedetto Croce ότι «κάκε ιςτορία είναι ςφγχρονθ ιςτορία»» (Κουλοφρθ, 1995). 
542

 Συνάδελφοι οι οποίοι ζλαβαν μζροσ ςτθν ζρευνα ανζφεραν ότι ςυχνά, λόγω ςχετικισ αδιαφορίασ 
των εκπαιδευόμενων, προτείνουν οι ίδιοι μια ςειρά ςχετικϊν κεματικϊν κατευκφνοντασ, ωσ ζνα 
βακμό, τισ επιλογζσ οργάνωςθσ και παρουςίαςθσ του εορταςτικοφ -επετειακοφ υλικοφ (π.χ. 
προςφιλζσ κζμα προσ ανάπτυξθ κατά τθν επζτειο τθσ 28θσ Οκτωβρίου: θ άνοδοσ του φαςιςμοφ).  
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ζπλνιηθή εηθόλα

15%

Μνπ αξέζεη ε 

Ιζηνξία όπσο 

δηδάζθεηαη ζηα 

Σ.Γ.Δ.

61%

Γ.Α.

5%

Θα πξνηηκνύζα λα 

δηδάζθεηαη κόλν ε 

Ιζηνξία 

(πεξηζζόηεξε 

ηζηνξία, όπσο ηε 

γλσξίδνπκε)

19%

 
Διαπιςτϊνουμε ότι ζνα ςθμαντικό ποςοςτό (60,79%) εκφράηει κετικι ςτάςθ 

απζναντι ςτθν καινοτόμο προςζγγιςθ των ιςτορικϊν κεματικϊν: «μου αρζςει θ 
Λςτορία όπωσ διδάςκεται ςτα Σ.Δ.Ε». Ζνα ποςοςτό 18,71% εκφράηεται αρνθτικά: «κα 
προτιμοφςα να διδάςκεται μόνο θ Λςτορία (περιςςότερθ Λςτορία, όπωσ τθ 
γνωρίηουμε)», ενϊ ζνα ποςοςτό 15,47 % εκφράηει τθν αμθχανία του : «δεν ζχω 
ακόμθ αποκτιςει μια ςυνολικι εικόνα»543. Θ υπόκεςθ εργαςίασ ιταν ότι οι ενιλικεσ 
εκπαιδευόμενοι κα πρόβαλαν μεγαλφτερεσ αντιςτάςεισ ςτισ καινοτόμουσ 
προςεγγίςεισ, κάτι που διαψεφδεται από τθν ζρευνα. 

 
 
Ακολουκοφν ερωτιςεισ που ηθτοφν να διευκρινίςουν τθν προθγοφμενθ, όπωσ θ 

ακόλουκθ, αρ. 25: 
 

Διάγραμμα 36:  
 

Ο τρόποσ που δουλεφετε ςτο μάκθμα του Κοινωνικοφ-Ιςτορικοφ 
Γραμματιςμοφ ςασ βοθκά να αποκτιςετε ιςτορικζσ γνϊςεισ και να 
κατανοιςετε τθν Ιςτορία; 
     

  N %   

Ρολφ 84 30,22   

Αρκετά 136 48,92   

Λίγο 43 15,47   

Κακόλου 8 2,88   

Δ.Α. 7 2,52   

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00   

                                                
543

 Εφλογθ ςτάςθ, με δεδομζνο το ότι διακριτό γνωςτικό αντικείμενο με κζμα Λςτορία δεν υπάρχει ςτα 
ΣΔΕ. Θ προςζγγιςι τθσ γίνεται τυχαία και αποςπαςματικά. 
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Ρροθγείται θ απάντθςθ «αρκετά» (ποςοςτό 48,92%) και ακολουκεί θ απάντθςθ 

«πολφ» (ποςοςτό 30,22%). Οι αρνθτικζσ απαντιςεισ περιορίηονται ςτο 15,47% 
(«λίγο») και 2,88% («κακόλου»). Το ςυνολικό κετικό 79,14% επιβεβαιϊνει – και 
προςαυξάνει - τθν αρχικι κετικι τουσ τοποκζτθςθ ςτθν αμζςωσ προθγοφμενθ 
ερϊτθςθ. 

 
Θ ερϊτθςθ 26, κινείται ςτο ίδιο μικοσ κφματοσ: 
Και πάλι θ πλειονότθτα των ερωτθκζντων (67,63%) απαντά ότι πιςτεφει ότι ο 

τρόποσ που διδάςκεται θ Λςτορία ςτα Σ.Δ.Ε. πρζπει να είναι διαφορετικόσ από 
εκείνον που εφαρμόηεται ςτο τυπικό δευτεροβάκμιο ςχολείο, ενϊ ποςοςτό 27,70% 
διαφωνεί με τθν ιδζα. 

 
Διάγραμμα 37: 

 
 

Ριςτεφετε ότι ο τρόποσ που διδάςκεται θ Ιςτορία ςτα 
ΣΔΕ πρζπει να είναι διαφορετικόσ από εκείνον που 
εφαρμόηεται ςτα ‘κανονικά’ Γυμνάςια; 

     

  n %   

Ναι 188 67,63   

Πχι 77 27,70   

Δ.Α. 13 4,68   

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00   
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Θ επόμενθ ερϊτθςθ 27 ηθτά πιο αναλυτικά να διερευνιςει κατά πόςον είναι 

εξοικειωμζνοι οι εκπαιδευόμενοι ςτα ΣΔΕ οι οποίοι ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα ςτθν 
εξειδικευμζνθ ορολογία θ οποία αναφζρεται ςτο περιεχόμενο του Ρρογράμματοσ 
Σπουδϊν του Κοινωνικοφ - Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ. 

 
Διάγραμμα 37. 

   

Το πρόγραμμα του Κοινωνικοφ – Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ (δθλ. θ Ιςτορία ςτα 
Σ.Δ.Ε.) περιλαμβάνει, μεταξφ άλλων, τισ ενότθτεσ:  Ρροςωπικι Ιςτορία (ιςτορία 
τθσ οικογζνειασ), Τοπικι Ιςτορία (ιςτορία του τόπου καταγωγισ ι τόπου 
διαμονισ - μιασ περιοριςμζνθσ τοπικά ζκταςθσ).Ζχετε ακοφςει κάτι ςχετικό; 

       

       

  N %     

Ναι 201 72,30     

Πχι 55 19,78     

Δ.Α. 22 7,91     

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00     
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Και πάλι οι απαντιςεισ των εκπαιδευόμενων επιβεβαιϊνουν ότι είναι 

εξοικειωμζνοι με τθν ορολογία (και το περιεχόμενο, ενδεχομζνωσ;) του Ρρογράμματοσ 
Σπουδϊν του αντικειμζνου. Απαντά κετικά το 72,30%, ενϊ αρνθτικά το 19,78%. 

 
 
Στθν ερϊτθςθ που ακολουκεί ςχετικά με το αν ζχουν εργαςτεί ςε ςχετικά με τθν 

Ρροςωπικι ι Τοπικι Λςτορία κζματα ςτο ςχολείο ςτο οποίο φοιτοφν, οι απαντιςεισ 
παρουςιάηουν ελαφρά διαφοροποίθςθ: Το ποςοςτό των κετικϊν απαντιςεων είναι 
υψθλό (57,91%), ωςτόςο ζνα ςθμαντικό ποςοςτό 32, 37% δθλϊνει ότι δεν ζχει ςχετικι 
εμπειρία.   

 
 
 

Διάγραμμα 38. 
 
 

Ζχετε εργαςτεί ςε κάτι ςχετικό με τθν Ρροςωπικι ι Τοπικι Ιςτορία ςτο ςχολείο ςασ; 

         

         

  N %       

Ναι 161 57,91       

Πχι 90 32,37       

Δ.Α. 27 9,71       

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00       
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Όρη

32%
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10%

 
Σε μια απόπειρα διερεφνθςθσ των αντιλιψεων ςχετικά με τθν Ρροςωπικι και 

Τοπικι Λςτορία ακολουκεί θ ερϊτθςθ 29. 
 
 
 

Διάγραμμα 39. 
 

Ριςτεφετε ότι θ Ρροςωπικι και θ Τοπικι Ιςτορία          

            

  

Συμφωνϊ απόλυτα Συμφωνϊ Διαφωνϊ Διαφωνϊ απόλυτα Δ.Α. ΣΥΝΟΛΟ 

n % n % N % n % N % n % 

Δεν αποτελοφν 
‘πραγματικι’ 
ιςτορία 

40 14,39 45 16,19 43 15,47 72 25,90 78 28,06 278 100,00 

Είναι εξίςου 
ςθμαντικά με τθ 
Γενικι Λςτορία 

127 45,68 65 23,38 22 7,91 8 2,88 56 20,14 278 100,00 

Ταιριάηουν 
περιςςότερο 
ςτουσ  ενιλικουσ  
εκπαιδευόμενουσ 

91 32,73 68 24,46 23 8,27 28 10,07 68 24,46 278 100,00 

 
 

  

Συμφωνϊ 
απόλυτα & 
Συμφωνϊ 

Διαφωνϊ 
απόλυτα & 
Διαφωνϊ 

Δ.Α. 

Δεν αποτελοφν ‘πραγματικι’ 
ιςτορία 

30,58 41,37 28,06 

Είναι εξίςου ςθμαντικά με τθ 
Γενικι Λςτορία 

69,06 10,79 20,14 

Ταιριάηουν περιςςότερο ςτουσ  
ενιλικουσ  εκπαιδευόμενουσ 57,19 18,35 24,46 
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Οι απαντιςεισ ςτθν ςυγκεκριμζνθ ερϊτθςθ παρουςιάηουν μεγαλφτερθ ποικιλία. 

Σε υψθλό ποςοςτό απαντοφν ότι θ Ρροςωπικι και Τοπικι Λςτορία είναι εξίςου 
ςθμαντικζσ με τθ Γενικι Λςτορία (69,06%: «ςυμφωνϊ απόλυτα», 45,68%  και 
«ςυμφωνϊ», 23,38%). Ζνα μικρότερο ποςοςτό (57,19%: «ςυμφωνϊ απόλυτα», 32,73% 
και «ςυμφωνϊ», 24,46%), ωςτόςο θ πλειονότθτα, κεωρεί ότι «ταιριάηουν 
περιςςότερο ςτουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ», ενϊ  ζνα ποςοςτό 30, 58% : 
«ςυμφωνϊ απόλυτα», 14,39%  και «ςυμφωνϊ», 16,39%) δεν κεωρεί ότι αποτελοφν 
«πραγματικι ιςτορία». Τθν αμθχανία θ οποία ανιχνεφεται ςτισ απαντιςεισ ςθμαίνει 
και το αρκετά υψθλό ποςοςτό εκείνων οι οποίοι αρνικθκαν να απαντιςουν και το 
οποίο κυμαίνεται αντίςτοιχα ςτο 20,14%, 24,46% και 28,06%. Επίςθσ, φανερϊνει μθ 
εξοικείωςθ με το κζμα τθσ προςωπικισ ιςτορίασ ςε επίπεδο προςζγγιςθσ και 
αναφοράσ μζςα από το τθν εμπειρία τθσ φοίτθςθσ ςτα ΣΔΕ.  

 
Ρροφανϊσ θ εμπειρία τθσ διαφορετικισ εναςχόλθςθσ με το αντικείμενο τθσ 

ιςτορίασ είναι ςε γενικζσ γραμμζσ κετικι, ωςτόςο δεν ζχουν ξεκάκαρα πειςτεί ςχετικά 
με τθ ςθμαςία ι τθν «αξία», ενδεχομζνωσ, αυτοφ του τφπου προςζγγιςθσ του 
ιςτορικοφ περιεχομζνου.  Κεωριςαμε λοιπόν ςθμαντικό να προχωριςουμε ςε μια 
ςαφι ερϊτθςθ (αρ. 30) ςχετικά με το τι κα επικυμοφςαν να «διδαχκοφν» ι καλφτερα 
να προςεγγίςουν μζςα από τθ φοίτθςι τουσ ςτο ςχολείο τουσ. Δόκθκε ζνασ κατάλογοσ 
με περιεχόμενα ςχετικά με τθν ιςτορία και ηθτικθκε να ςτακμίςουν μζςα από κλίμακα 
τφπου Lickert  τα κζματα εκείνα για τα οποία ενδιαφζρονται περιςςότερο.  
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Διάγραμμα 40. 
 
 

Ροιεσ πλευρζσ τθσ Ιςτορίασ κα κζλατε να γνωρίςετε μζςα από το ςχολείο ςασ (ΣΔΕ);   

             

  

Ρολφ Αρκετά Λίγο Κακόλου Δ.Α. ΣΥΝΟΛΟ 

N % n % n % n % n % n % 

Ρροςωπικι Λςτορία 32 11,51 60 21,58 39 14,03 27 9,71 120 43,17 278 100,00 

Τοπικι Λςτορία 72 25,90 66 23,74 27 9,71 6 2,16 107 38,49 278 100,00 

Ελλθνικι Λςτορία 149 53,60 60 21,58 2 0,72 4 1,44 63 22,66 278 100,00 

Ευρωπαϊκι Λςτορία 59 21,22 71 25,54 43 15,47 3 1,08 102 36,69 278 100,00 

Ραγκόςμια Λςτορία 83 29,86 71 25,54 29 10,43 5 1,80 90 32,37 278 100,00 

Λςτορία τθσ τζχνθσ και του 
πολιτιςμοφ 

70 25,18 72 25,90 27 9,71 8 2,88 101 36,33 278 100,00 

Ρολιτικι και ςτρατιωτικι 
Λςτορία 

44 15,83 62 22,30 51 18,35 15 5,40 106 38,13 278 100,00 

Κοινωνικι και Οικονομικι 
Λςτορία 

61 21,94 66 23,74 40 14,39 7 2,52 104 37,41 278 100,00 

 
 
 

  Ρολφ Αρκετά Λίγο Κακόλου Δ.Α. 

Ρροςωπικι Λςτορία 11,51 21,58 14,03 9,71 43,17 

Τοπικι Λςτορία 25,90 23,74 9,71 2,16 38,49 

Ελλθνικι Λςτορία 53,60 21,58 0,72 1,44 22,66 

Ευρωπαϊκι Λςτορία 21,22 25,54 15,47 1,08 36,69 

Ραγκόςμια Λςτορία 29,86 25,54 10,43 1,80 32,37 

Λςτορία τθσ τζχνθσ και 
του πολιτιςμοφ 

25,18 25,90 9,71 2,88 36,33 

Ρολιτικι και 
ςτρατιωτικι Λςτορία 

15,83 22,30 18,35 5,40 38,13 

Κοινωνικι και 
Οικονομικι Λςτορία 

21,94 23,74 14,39 2,52 37,41 
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Οι απαντιςεισ εδϊ εναρμονίηονται με εκείνεσ τισ οποίεσ είχαν δϊςει οι 

εκπαιδευόμενοι του ερευνθτικοφ δείγματοσ και αφοροφςαν τον προςδιοριςμό των 
ςκοπϊν τθσ διδαςκαλίασ τθσ Λςτορίασ. Ρρϊτθ ςτθν κλίμακα των επιλογϊν τουσ ζρχεται 
θ Ελλθνικι Λςτορία ( ποςοςτό 75,18%: «πολφ», 53,60% και «αρκετά», 21,58%). 
Ακολουκοφν, με μικρζσ διαφορζσ, θ Ραγκόςμια Λςτορία (55,40% ςφνολο), θ Λςτορία 
τθσ Τζχνθσ και του Ρολιτιςμοφ (51,08% ςφνολο), θ Τοπικι Λςτορία (49,60% ςφνολο), θ 
Ευρωπαϊκι Λςτορία (46,76% ςφνολο), θ Κοινωνικι και Οικονομικι Λςτορία (45,68% 
ςφνολο) ενϊ λιγότερεσ προτιμιςεισ ςυγκεντρϊνει θ Ρολιτικι και Στρατιωτικι Λςτορία  
(38,13% ςφνολο) και τελευταία ςτισ προτιμιςεισ είναι θ Ρροςωπικι Λςτορία (33,09% 
ςφνολο).  

 
 
Διαπιςτϊνουμε λοιπόν ότι παρά τθν εκφραςμζνθ κετικι ςτάςθ απζναντι ςτισ 

καινοτόμεσ από άποψθ μεκοδολογίασ και περιεχομζνου προςεγγίςεισ ςτο γνωςτικό 
αντικείμενο τθσ Λςτορίασ, ςε τελευταία ανάλυςθ, οι εκπαιδευόμενοι εκφράηουν 
ςαφϊσ τθν προτίμθςι τουσ ςε εκείνα που κεωροφνται τα παραδοςιακά περιεχόμενα 
τθσ ιςτορικισ παιδείασ με –μακράν- πρϊτθ τθν εκνικι ιςτορία. Ωσ ενδιαφζρουςα 
καταγράφεται θ δεφτερθ προτίμθςθ ςτθν Ραγκόςμια Λςτορία κακϊσ και οι επόμενεσ 
προσ τθν Λςτορία τθσ Τζχνθσ και του Ρολιτιςμοφ και τθν Τοπικι Λςτορία. Επίςθσ, 
καταγράφεται  θ, ςχετικι, ζλλειψθ ενδιαφζροντοσ για τθν Ρολιτικι και Στρατιωτικι 
Λςτορία, κάτι που ίςωσ εξθγείται από τθν υπεροχι των γυναικϊν ςτο ερευνθτικό 
δείγμα, αλλά και γενικότερα, ενϊ θ Ρροςωπικι Λςτορία αποτελεί τθν τελευταία 
επιλογι544. Ραρόλο που βλζπουμε ςτισ προθγοφμενεσ ερωτιςεισ και ιδιαίτερα ςτθν 29 

                                                
544

 Αskouni, Ν., (2000). ‘Greek Adolescent Perceptions of Social Change: an Ahistorical Interpretation of 
Society’, ςτο Journal of Modern Greek Studies, τ. 18, ς.ς. 255-268. To άρκρο αναλφει το υλικό τθσ 
ζρευνασ, από ελλθνικισ πλευράσ, για το project ‘Youth and History’. Στθν ζρευνα Youth and History θ 

0,00

10,00

20,00

30,00

40,00

50,00

60,00

%

Πξνζσπηθή

Ιζηνξία

Τνπηθή

Ιζηνξία

Διιεληθή

Ιζηνξία

Δπξσπατθή

Ιζηνξία

Παγθόζκηα

Ιζηνξία

Ιζηνξία ηεο

ηέρλεο θαη

ηνπ

πνιηηηζκνύ

Πνιηηηθή θαη

ζηξαηησηηθή

Ιζηνξία

Κνηλσληθή

θαη

Οηθνλνκηθή

Ιζηνξία

Πνιύ Αξθεηά Λίγν Καζόινπ Γ.Α.
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αποτελζςματα τα  οποία φανερϊνουν εξοικείωςθ και αποδοχι με το αντικείμενο τθσ 
Λςτορίασ ζτςι όπωσ προςεγγίηεται μζςα από τα Σ.Δ.Ε., θ Ρροςωπικι Λςτορία 
καταλαμβάνει τθν τελευταία κζςθ και κα αποπειρακοφμε να το ερμθνεφςουμε. Στθν 
προκειμζνθ περίπτωςθ θ Ρροςωπικι Λςτορία ςυμπίπτει με τθν ιςτορία των ατόμων 
(και των οικογενειϊν τουσ) τα οποία φζρουν πζραν των άλλων ςτοιχείων, τα οποία 
ενδεχομζνωσ τα χαρακτιριηαν αν όχι κοινωνικά αποκλειςμζνα, τουλάχιςτον ςε 
μειονεκτικότερθ κζςθ ςε ςχζςθ με άλλεσ κοινωνικζσ και πλθκυςμιακζσ ομάδεσ,  και τθ 
ζμφυλθ, γυναικεία ταυτότθτα ςτθν πλειονότθτά τουσ. Ο P. Bourdieau (1995: 70-71) 
επιςθμαίνει, αναφερόμενοσ ςτο πεδίο των πρακτικϊν και των απεικονίςεων ανάμεςα 
ςτα δυο φφλα, ότι «θ ςχζςθ κυριαρχίασ…εξαςκείται διαμζςου κυρίωσ τθσ ςυμβολικισ 
βίασ, δθλαδι διαμζςου τθσ επιβολισ των αρχϊν του ορατοφ και τθσ διαίρεςθσ που 
είναι ενςωματωμζνεσ, υιοκετθμζνεσ και εφαρμόηονται ςτισ γυναίκεσ και ειδικότερα 
ςτο γυναικείο ςϊμα…Θ υποταγι ςτθν κακεςτθκυία τάξθ που εξαςφαλίηει τθν άμεςθ 
ςυμφωνία μεταξφ των αντικειμενικοποιθμζνων και γνωςτικϊν δομϊν δεν ςχετίηεται 
με μια ςυνειδθτι ςυγκατάβαςθ, μια εκελοφςια ςυναίνεςθ. Είναι μια πρακτικι 
αναγνϊριςθ, άρρθτθ, μθ προφορικι (που μπορεί να εκφραςτεί με ςωματικζσ 
αντιδράςεισ, όπωσ ο πόκοσ ι το κοκκίνιςμα τθσ ςυςτολισ)». Θ κθλυκι οπτικι είναι 
λοιπόν, ςφμφωνα με τα ανωτζρω, μια οπτικι κυριαρχοφμενθ που δεν διακρίνει τον 
εαυτό τθσ. Δθλαδι, οι γυναίκεσ, ακόμθ και όταν παρατθροφν τον εαυτό τουσ,  
εφαρμόηουν τισ επικρατοφςεσ κατθγορίεσ κεϊρθςθσ, δθλαδι τισ ανδρικζσ, και 
«παρατθροφν τον εαυτό τουσ με ανδρικό μάτι»545.  Θ ςιωπθλι λοιπόν αποδοχι, ςτο 
μζτρο που ιςχφει, τθσ κυριαρχοφςασ κεϊρθςθσ, δθλαδι τθσ διαίρεςθσ ανάμεςα ςτθ 
«Μεγάλθ Λςτορία» και τισ «μικρζσ ιςτορίεσ», τισ «ιςτορίεσ των απλϊν γυναικϊν», 
«αςιμαντεσ και λίγο παιδικζσ» (Bourdieu, ό.π.:71), κατατάςςει αυτοφ του είδουσ τθν 
Λςτορία, αφοφ ταυτίηεται ωσ ζνα βακμό με τθν ιςτορία των γυναικϊν, τθν ιςτορία μθ 
ςθμαντικϊν ανκρϊπων546, ςτα λιγότερο ενδιαφζροντα αντικείμενα - χωρίσ ωςτόςο να 
κεωροφμε μικρό το ποςοςτό του 33,09%.      

 
Με τθν ερϊτθςθ 32 θ οποία ακολουκεί, επιχειροφμε να διερευνιςουμε τθ 

διακεματικότθτα ςτισ προςεγγίςεισ του αντικειμζνου. 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                        
προτίμθςθ των ελλινων μακθτϊν για τθν ιςτορία τθσ κακθμερινισ ηωισ και τθν ιςτορία τθσ 
οικογζνειασ ιταν ςχετικά υψθλό (Frankoudalki-Dragona, 1997:A 305). 
545 Ο P.Bourdieu ςθμειϊνει ότι «οι πιο βαςικζσ αρχζσ τθσ όραςθσ και τθσ διαίρεςθσ, ςτο μζτρο που 
διαφεφγουν από τθ ςυνειδθτοποίθςθ, διαφεφγουν κατά ζνα μζροσ από τθν αλλαγι και ότι, κατά 
ςυνζπεια, το «πολιτιςτικό αςυνείδθτο» δεν ζχει ιςτορία» (1995: 68). 
546 Με τον ίδιο τρόπο που ςυναντοφν οι ερευνθτζσ τθσ Ρροφορικισ Λςτορίασ αντιςτάςεισ από τα 
άτομα τα οποία προςεγγίςουν για τθ ςυλλογι μαρτυριϊν ςτισ διαδικαςίεσ τθσ ςυνζντευξθσ: 
δυςπιςτοφν και αποροφν ςτο κατά πόςον ζχει αξία ι ςθμαςία θ δικι τουσ μαρτυρία, θ δικι τουσ 
ιςτορία. Ωςτόςο, όπωσ ςθμειϊνει θ L. P asserini (1998: 27) «μειϊνεται θ απόςταςθ μεταξφ των ατόμων 
που, ςφμφωνα με τουσ πολιτιςμικοφσ κϊδικεσ κάκε εποχισ, κεωροφνται «άξιοι να βιογραφθκοφν» και 
αυτϊν που δεν κεωροφνται επειδι ακολουκοφν τουσ κανόνεσ που τουσ αναγκάηουν να μθν μποροφν 
‘οφτε να επιλζξουν οφτε να δράςουν».   
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Διάγραμμα 41. 
 
 
 

Από ποφ αλλοφ (δθλ. άλλα μακιματα) νομίηετε ότι πιρατε ςτοιχεία που βοθκοφν τθν κατανόθςθ 
τθσ Ιςτορίασ; 

 
   

  n % 

Γλωςςικόσ Γραμματιςμόσ 217 78,06 

Οπτικόσ Γραμματιςμόσ (M.M.E.) 77 27,70 

Ρεριβαλλοντικόσ Γραμματιςμόσ 70 25,18 

 
 

0,00 10,00 20,00 30,00 40,00 50,00 60,00 70,00 80,00

Πνζνζηά ζεηηθώλ απαληήζεσλ

Γισζζηθόο Γξακκαηηζκόο

Οπηηθόο Γξακκαηηζκόο

(M.M.E.)

Πεξηβαιινληηθόο

Γξακκαηηζκόο

 
Ππωσ ςθμειϊκθκε ςτο πρϊτο μζροσ, ο Κοινωνικόσ και Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ 

προςφζρεται για διακεματικζσ προςεγγίςεισ, ιδιαίτερα ςτο πεδίο του Γλωςςικοφ 
Γραμματιςμοφ, ο οποίοσ πζρα από τθν ςαφι αναφορά και ςφνδεςθ με ιςτορικζσ 
κεματικζσ ςτο Ρρόγραμμα Σπουδϊν ςυγκεντρϊνει και το 78,06% των κετικϊν 
απαντιςεων των ερωτθκζντων. Ακολουκεί με μικρι διαφορά ο Οπτικόσ Γραμματιςμόσ 
(media literacy) και ο Ρεριβαλλοντικόσ Γραμματιςμόσ, κάτι που ςυμφωνεί με τθ 
ςκοποκεςία και τισ ςχετικζσ αναφορζσ ςτα αντίςτοιχα Ρρογράμματα Σπουδϊν (βλ. 
ανωτζρω).  Επιπλζον, ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ ανατίκεται ωσ δεφτερθ ανάκεςθ ςε 
φιλολόγουσ, ςυνεπϊσ ςε κάποια ΣΔΕ ενδεχομζνων τα ίδια άτομα εναλάςςονται ςτα 
πεδία του Γλωςςικοφ και του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ και οι διακεματικζσ 
προςεγγίςεισ είναι ςχεδόν αυτονόθτεσ. 
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Σε μια προςπάκεια να διερευνθκεί θ ςτάςθ των ενιλικων εκπαιδευόμενων 
απζναντι ςτο ρόλο του εκπαιδευτικοφ ο οποίοσ «διδάςκει» το αντικείμενο του 
Κοινωνικοφ - Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ διατυπϊνεται θ ακόλουκθ ερϊτθςθ (αρ. 34). 

 
 
 

Διάγραμμα 42. 
 

Θα λζγατε ότι ο ρόλοσ του κακθγθτι ςτθν 
περίπτωςθ του Κοινωνικοφ-Ιςτορικοφ 
Γραμματιςμοφ ςτα Σ.Δ.Ε.:   

   

  n % 

Είναι πολφ διαφορετικόσ από τον παραδοςιακό 
ρόλο του δαςκάλου και το κεωρϊ ςωςτό 

254 91,37 

Είναι πολφ διαφορετικόσ από τον παραδοςιακό 
ρόλο του δαςκάλου και το κεωρϊ λάκοσ 

7 2,52 

Δ.Α. 17 6,12 

ΣΥΝΟΛΟ 278 100,00 

 
 

Δίλαη πνιύ δηαθνξεηηθόο από ηνλ 

παξαδνζηαθό ξόιν ηνπ δαζθάινπ θαη ην 

ζεσξώ ζσζηό

91%

Δίλαη πνιύ δηαθνξεηηθόο από ηνλ 

παξαδνζηαθό ξόιν ηνπ δαζθάινπ θαη ην 

ζεσξώ ιάζνο

3%

Γ.Α.

6%

Θ απόλυτθ πλειοψθφία των ερωτθκζντων διάκειται κετικά ςτισ διαφορετικζσ 
παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ και το ρόλο του εκπαιδευτικοφ  ςτα  Σ.Δ.Ε., κάτι που 
καταγράφεται ςτα κετικά ςυμπεράςματα τθσ παροφςθσ ζρευνασ, αφοφ ςθμαίνει ότι 
οι διαφορετικζσ (μακθτοκεντρικζσ, ομαδοςυνεργατικζσ, περιςςότερο «ελεφκερεσ») 
προςεγγίςεισ των διδακτικϊν αντικειμζνων και θ ςυνεργαςία εκπαιδευτικοφ-
εκπαιδευόμενου ςε νζο πλαίςιο πείκει τουσ εκπαιδευόμενουσ και βζβαια 
εναρμονίηονται με τισ βαςικζσ αρχζσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, ακολουκϊντασ τισ 
ανάγκεσ τουσ. 
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Οι ερωτιςεισ υπαρικμόν 20 και 21 ηθτοφςαν από τουσ εκπαιδευόμενουσ να 
αναφζρουν 1 ζωσ 3 ςθμαντικά κατά τθν άποψι τουσ γεγονότα ι προςωπικότθτεσ  τθσ 
Νεότερθσ Ελλθνικισ Λςτορίασ (19οσ- 20οσ αι.) - και τθσ Ευρωπαϊκισ – Ραγκόςμιασ, 
αντίςτοιχα.  Οι ερωτιςεισ αυτζσ προκάλεςαν μια ςειρά από αμιχανεσ αντιδράςεισ, 
αρκετζσ αντιςτάςεισ και ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ διαμόρφωςαν μια επιφυλακτικι 
ςτάςθ. Άλλωςτε αρκετοί από τουσ ςυμμετζχοντεσ ςτθν ζρευνα ςε τελικι ανάλυςθ 
αρνικθκαν να τισ απαντιςουν. Οι ερωτϊμενοι αντιμετϊπιηαν αρχικά τθν ερϊτθςθ 
με τθν καχυποψία - και ζνα ςχετικό άγχοσ – το άγχοσ αυτοφ ο οποίοσ εξετάηεται ςε 
κάτι. Πταν διευκρινίςτθκε ότι δεν χρειάηεται να αναφζρουν χρονολογίεσ ι οτιδιποτε 
πζραν ονομάτων ι γεγονότων, θ ανακοφφιςθ ιταν ζκδθλθ. Για τθ ςυμπλιρωςθ των 
απαντιςεων χρειάςτθκε, ςχεδόν ςε όλεσ τισ περιπτϊςεισ, να διευκρινίςουμε με 
γενικά παραδείγματα τι εννοοφμε, κακϊσ και τα χρονικά όρια, «19οσ και 20οσ 
αιϊνασ». Οι αντιδράςεισ αυτζσ δθμιοφργθςαν ςχετικό προβλθματιςμό. Θ Λςτορία και 
οι όποιεσ προςεγγίςεισ ι αναφορζσ ςε αυτι ταυτίηονται, προφανϊσ, με τθν αφιγθςθ 
και τθν αποςτικιςθ, κάτι ςτο οποίο οι εκπαιδευόμενοι δεν ζνοιωκαν αςφαλείσ να 
ανταποκρικοφν547.  Ο ςκοπόσ των ερωτιςεων αυτϊν ιταν να διαπιςτϊςουμε τι 
ςυγκρατεί θ ςυλλογικι - και ατομικι -  μνιμθ ωσ ςθμαντικό γεγονόσ ι 
προςωπικότθτα από  τθ νεότερθ και ςφγχρονθ ιςτορία τόςο τθν ελλθνικι όςο και τθν 
παγκόςμια. 

 
Οι απαντιςεισ παρουςίαςαν μεγάλθ ποικιλία αλλά όχι εκπλιξεισ. Ανιχνεφεται 

δε ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ θ επιρροι από τθν εμπειρία τθσ διδαςκαλίασ και των 
προςεγγίςεων ςτο αντικείμενο μζςα από τα Σ.Δ.Ε.: χωρίσ να είναι ςε κζςθ να 
ονομάςουν ι να προςδιορίςουν ακριβϊσ το ‘γεγονόσ’ ι το φαινόμενο548, 
προςπακοφν να το περιγράψουν, όπωσ μια χαρακτθριςτικι αναφορά ςτθ 
Βιομθχανικι Επανάςταςθ549.  

 

 
20.  Να αναφζρετε 1 ζωσ 3 ςθμαντικά κατά τθν άποψι ςασ γεγονότα ι προςωπικότθτεσ  τθσ 
Νεότερθσ Ελλθνικισ Ιςτορίασ (19οσ- 20οσ αι.).  

   

ΚΩΔ ΡΟΣΩΡΙΚΟΤΗΤΕΣ - ΓΕΓΟΝΟΤΑ ΡΛΗΘΟΣ 

4 Ελλθνικι επανάςταςθ 1821 77 

                                                
547

 «Εμείσ δεν τα ξζρουμε αυτά», «που να κυμόμαςτε τϊρα», «γιατί μασ τα ρωτάτε αυτά;», «δθλαδι 
να γράψουμε και τι ζγινε;», «εγϊ δεν κυμάμαι χρονολογίεσ», «μα εγϊ δεν μποροφςα να κυμθκϊ τθν 
ιςτορία οφτε όταν ιμουνα μικρι». Αυτά είναι μερικά από τα ςχόλια - αντιδράςεισ των ερωτϊμενων οι 
οποίεσ επαναλαμβάνονταν ςχεδόν ςε όλα τα ςχολεία. 
548 Ο Bernstein  (1985: 407- 408) αναφζρεται ςτθ χριςθ από χαμθλότερα κοινωνικά ςτρϊματα τθσ 
κοινισ γλϊςςασ, θ οποία ζχει ςυγκεκριμζνα χαρακτθριςτικά, διαφζρει από τθν επίςθμθ γλϊςςα τόςο 
δομικά (ατελισ, φτωχι ςφνταξθ, επαναλιψεισ, περιοριςμζνθ και άκαμπτθ χριςθ επικζτων και 
επιρρθμάτων, χριςθ επαφικϊν ςτοιχείων τθσ γλϊςςασ – «ςυμπάςχουςα κυκλικότθτα» κατά τον 
Bernstein -  κλπ) όςο και ωσ προσ τθ ςυγκρότθςθ περιεχομζνου-νοιματοσ: τονίηει δε ότι αυτι θ χριςθ 
τθσ γλϊςςασ δεν είναι απαραιτιτωσ το αποτζλεςμα περιοριςμζνου λεξιλογίου αλλά πθγάηει από τθν 
ευαιςκθςία προσ ζνα οριςμζνο τρόπο οργάνωςθσ των εμπειριϊν και ανταπόκριςθσ προσ αυτζσ.                                      
549

 «Είναι ςθμαντικό που ο άνκρωποσ πιρε τισ μθχανζσ ςτα εργοςτάςια και άλλαξε τθ ηωι του», 
αναφορά από γυναίκα εκπαιδευόμενθ. Σε ςυηθτιςεισ με τουσ εκπαιδευτικοφσ μετά τθν ςυμπλιρωςθ 
των ερωτθματολογίων από τουσ εκπαιδευόμενουσ γινόταν φανερό ότι ιςτορικά κζματα ι γεγονότα τα 
οποία είχαν γίνει αντικείμενο επεξεργαςίασ ςτθν τάξθ (Βιομθχανικι Επανάςταςθ, Φαςιςμόσ, 
Δικτατορία ’67, Ατομικι Βόμβα κλπ) εμφανίηονταν ςτισ επιςθμάνςεισ των εκπαιδευόμενων.  
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1 Ανατροπι δθμοκρατίασ & δικτατορία (1967) 59 

7 Β' παγκόςμιοσ πόλεμοσ & γερμανικι κατοχι 52 

2 Εμφφλιοσ πόλεμοσ (ανταρτοπόλεμοσ κτλ) 1944-49 40 

12 Ελευκζριοσ Βενιηζλοσ 34 

3 Μικραςιατικι καταςτροφι (1922) 32 

20 Γεγονότα πολυτεχνείου 23 

5 Κεόδωροσ Κολοκοτρϊνθσ 20 

39 Α' παγκόςμιοσ πόλεμοσ 17 

21 Το ζποσ του 1940 13 

25 Ανδρζασ Ραπανδρζου 13 

8 Αποκατάςταςθ δθμοκρατίασ 1974 11 

16 Βαλκανικοί πόλεμοι 1912-13 9 

26 Κωνςταντίνοσ Καραμανλισ 9 

27 Λωάννθσ Καποδίςτριασ 9 

44 Το "όχι" ςτουσ Λταλοφσ (28 Οκτωβρίου 1940) 9 

35 Απελευκζρωςθ Λωαννίνων (1912) 5 

15 Γεϊργιοσ Ραπανδρζου 4 

17 Στρατθγόσ Μακρυγιάννθσ 4 

24 Κυπριακό ηιτθμα 4 

18 Ο διωγμόσ και θ γενοκτονία των Ροντίων 3 

22 Λωάννθσ Μεταξάσ 3 

31 Γεϊργιοσ Ραπαδόπουλοσ (χοφντασ) 3 

36 Χαρίλαοσ Τρικοφπθσ 3 

37 Θ είςοδοσ τθσ Ελλάδασ ςτθν Ε.Ο.Κ. 3 

41 Άρθσ Βελουχιϊτθσ 3 

42 Μακεδονικόσ αγϊνασ 3 

6 Οδυςςζασ Ανδροφτςοσ 2 

9 Το ΡΑΣΟΚ ςτθν εξουςία 1981 2 

28 Κρθτικι επανάςταςθ 2 

48 Γρθγόρθσ Λαμπράκθσ 2 

10 ιγασ Φεραίοσ (Βελεςτινλισ) 1 

11 Γρθγόριοσ Δίκαιοσ 1 

13 Ρτϊςθ του βυηαντίου / άλωςθ Κωνςταντινοφπολθσ 1453 1 

14 Τουρκοκρατία 1 

19 Μακεδονικό ηιτθμα 1 

23 Θ ζξοδοσ του Μεςολογγίου 1 

29 Ακανάςιοσ Διάκοσ 1 

30 Γεϊργιοσ Καραϊςκάκθσ 1 

32 Ραπαφλζςςασ 1 

33 Κωνςταντίνοσ Καβάφθσ 1 

34 Μαρία Κάλασ 1 

38 Ραλαιϊν Ρατρϊν Γερμανόσ 1 

40 Μανϊλθσ Γλζηοσ 1 

43 Μικραςιατικι εκςτρατεία 1 

45 Ενςωμάτωςθ τθσ Κεςςαλίασ ςτθν Ελλάδα (1913) 1 

46 Κεόδωροσ Ράγκαλοσ (1878-1952) 1 
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47 Τα δεκεμβριανά (1944) 1 

49 Κωνςταντίνοσ Καρακεοδωρισ 1 

 
Οι περιςςότερεσ απαντιςεισ  αναφζρονται ςτθν Ελλθνικι Επανάςταςθ550. 

Ακολουκοφν: θ δικτατορία του 1967, ο Βϋ Ραγκόςμιοσ Ρόλεμοσ και θ Κατοχι, ο 
Εμφφλιοσ (με αναφορζσ όπωσ «ανταρτοπόλεμοσ»), θ Μικραςιατικι Καταςτροφι, τα 
γεγονότα του Ρολυτεχνείου, ο Αϋ Ραγκόςμιοσ Ρόλεμοσ, το ζποσ του ’40, θ 
αποκατάςταςθ τθσ δθμοκρατίασ το 1974, οι Βαλκανικοί Ρόλεμοι και το ΟΧΛ ςτουσ 
Λταλοφσ (ακολουκείται θ διατφπωςθ των ερωτθκζντων του δείγματοσ). Πςον αφορά 
ςτισ προςωπικότθτεσ, προθγείται ςτισ απαντιςεισ ο Ελευκζριοσ Βενιηζλοσ και 
ακολουκεί ο Κεόδωροσ Κολοκοτρϊνθσ, ο Ανδρζασ Ραπανδρζου, ο Κωνςταντίνοσ 
Καραμανλισ και ο Λωάννθσ Καποδίςτριασ, ενϊ λίγεσ αναφορζσ (από 2) γίνονται ςτουσ 
Γεϊργιο Ραπανδρζου, το ςτρατθγό Μακρυγιάννθ, το Γεϊργιο Ραπαδόπουλο, το 
Χαρίλαο Τρικοφπθ, τον Άρθ Βελουχιϊτθ, τον Οδυςςζα Ανδροφτςο και το Γρθγόρθ 
Λαμπράκθ, ςφμφωνα με τον ανωτζρω πίνακα. Θ Ελλθνικι Επανάςταςθ γίνεται 
ςθμείο αναφοράσ μζςα από 13 διαφορετικζσ επιςθμάνςεισ (προςωπικότθτεσ - 
γεγονότα). Θρωιςμόσ και κετικζσ, κυρίωσ ςτιγμζσ τθσ νεότερθσ Ελλθνικισ ιςτορίασ 
κυριαρχοφν, με τθν εξαίρεςθ του εκνικοφ τραφματοσ τθσ Μικραςιατικισ 
Καταςτροφισ. Ππωσ ςθμειϊνει ο David Lowenthal (2000: 70 - 71), «το παρελκόν 
λειτουργεί ωσ μια θκικι θχϊ εξουςιοδοτϊντασ δυο πλάνεσ: ότι ενςαρκϊνουμε 
προγονικζσ αρετζσ και ότι εκείνοι οι πρόγονοι, τότε, κα αιςκάνονταν όπωσ εμείσ 
τϊρα, αν δινόταν θ ευκαιρία. Επειδι κζλουμε οι πρόγονοί μασ να αντικατοπτρίηουν 
τουσ εαυτοφσ μασ, αιςκανόμαςτε τθν ανάγκθ να «κακαρίςουμε» τισ πράξεισ τουσ  
…». 

 
 

21.  Να αναφζρετε 1 ζωσ 3 ςθμαντικά κατά τθν άποψι ςασ γεγονότα ι 
προςωπικότθτεσ  τθσ Νεότερθσ Ευρωπαϊκισ ι Ραγκόςμιασ  Ιςτορίασ (19οσ-
20οσ  αι.).  

   

ΚΩΔ ΡΟΣΩΡΙΚΟΤΗΤΕΣ – ΓΕΓΟΝΟΤΑ ΡΛΗΘΟΣ 

4 Β' παγκόςμιοσ πόλεμοσ 1939-1945 76 

10 Α' παγκόςμιοσ πόλεμοσ 39 

11 Ατομικι βόμβα ςε Χιροςίμα & Ναγκαςάκι 37 

1 Ρόλεμοσ του περςικοφ κόλπου 22 

15 Αδόλφοσ Χίτλερ 18 

                                                
550 Θ Ελλθνικι Επανάςταςθ, ι απλϊσ «το ’21» ζχει καταγραφεί ςτθ ςυλλογικι μνιμθ ωσ το μείηον 
ςθμείο αναφοράσ το οποίο λειτουργεί προςδιοριςτικά για τθ διαμόρφωςθ τθσ εκνικισ ταυτότθτασ και 
αποτελεί μζτρο ςφγκριςθσ με νεότερουσ αγϊνεσ του ελλθνικοφ λαοφ («Μεκφςτε με το ακάνατο κραςί 
του ’21», κατοχι και αντίςταςθ: ο αντάρτθσ – κλζφτθσ, «το νζο ’21» κλπ). Τζλοσ, ςτο δθμόςιο 
«διάλογο» για τθν ιςτορία ο οποίοσ μαινόταν για ζνα ολόκλθρο χρόνο με αφορμι το ςχολικό βιβλίο 
τθσ ομάδασ εποφςθ για τθν ΣΤ’ τάξθ Δθμοτικοφ, οι αιτιάςεισ ςε μεγάλο βακμό εςτιάηονταν ςτον 
τρόπο που το ’21 – και θ εκνικι μυκολογία που ςυνδζεται με αυτιν τθν περίοδο- ιταν αντικείμενο 
προςζγγιςθσ και αποδομθτικισ ερμθνείασ από ςυγγραφείσ και ιςτορικοφσ. Στθν περίπτωςθ αυτι 
ζχουμε ακριβϊσ το αντίκετο από εκείνο που ςθμείωνε ο Σ. Αςδραχάσ ωσ «παράδοξο μιασ απουςίασ» 
(Θ Αυγι, Κυριακι 24 Μαρτίου 2001, 21-22) αναφερόμενοσ ςτθν ζλλειψθ ςφγχρονων ερευνθτικϊν 
ζργων - και ςυνεπϊσ ενδιαφζροντοσ των ιςτορικϊν / ερευνθτϊν - με άξονα αναφοράσ τθν 
Επανάςταςθ του 1821.  
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5 Ε.O.K. & Eυρωπαϊκι Ζνωςθ 15 

8 Βιομθχανικι επανάςταςθ 14 

12 Ρτϊςθ του τείχουσ του Βερολίνου 12 

2 Γαλλικι επανάςταςθ (1789) 11 

7 Ρόλεμοσ & διαμελιςμόσ τθσ Γιουγκοςλαβίασ 10 

3 Βαλκανικοί πόλεμοι 1912-13 6 

6 Διαμελιςμόσ τθσ Σοβιετικισ Ζνωςθσ 6 

21 Ο πόλεμοσ του Βιετνάμ 6 

29 Τα γεγονότα ςτθν Κφπρο (1974) 4 

13 Εξερεφνθςθ του διαςτιματοσ 3 

16 Μαχάτμα Γκάντι 3 

27 Λζνιν 3 

9 Οκτωβριανι επανάςταςθ (1917) 2 

20 Ναπολζων Βοναπάρτθσ 2 

24 Άλμπερτ Αϊνςτάιν 2 

25 Φλζμινγκ 2 

31 Ο πόλεμοσ Λράν – Λράκ 2 

37 Γεγονότα Γζνοβασ (παγκοςμιοποίθςθ) 2 

39 Ατφχθμα ςτο Τςερνομπίλ 2 

43 Τηον Κζννεντυ 2 

47 Ολοκαφτωμα των Εβραίων 2 

14 Ουΐνςτον Τςόρτςιλ 1 

17 Δόκτωρ Ραπανικολάου (test pap) 1 

18 Ναηιςτικό κίνθμα (άνοδοσ - πτϊςθ) 1 

19 Μεςανατολικό ηιτθμα 1 

22 Θ ίδρυςθ του ΝΑΤΟ 1 

23 Μιχαιλ Γκορμπατςόφ 1 

26 Λςότθτα των δυο φφλων (1952) 1 

28 Οςάμα Μπιν Λάντεν 1 

30 Ρόλεμοσ του Ρακιςτάν 1 

32 Επίκεςθ ςτουσ δίδυμουσ πφργουσ 1 

33 Φραγκλίνοσ οφςβελτ (1882-1945) 1 

34 Μπενίτο Μουςολίνι 1 

35 Απόβαςθ ςτθ Νορμανδία 1 

36 Κεμάλ Ατατοφρκ 1 

38 Διακιρυξθ για το περιβάλλον 1 

40 Οφλοφ Ράλμε 1 

41 Θ "ανάγνωςθ" του ανκρϊπινου DNA 1 

42 Θ κλωνοποίθςθ τθσ Ντόλυ 1 

44 Βολτζροσ 1 

45 Λςπανικόσ εμφφλιοσ πόλεμοσ 1 

46 Λωςιφ Στάλιν 1 

48 Θ ελλθνικι επανάςταςθ (1821) 1 

49 Απαρτχάιντ 1 

50 Ρερεςτρόικα 1 

 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             322                    
 

 
Στθν ανάλογθ ερϊτθςθ ςχετικά με τθν Ευρωπαϊκι-Ραγκόςμια Λςτορία και πάλι 

ζχουμε ποικιλία απαντιςεων χωρίσ εκπλιξεισ. Ρρϊτθ αναφορά γίνεται ςτον Βϋ 
Ραγκόςμιο Ρόλεμο, περίοδοσ θ οποία ζχει καταγραφεί ςτθ ςυλλογικι μνιμθ  και 
ςυντθρείται από τθν πλθκϊρα αναφορϊν τθσ Δθμόςιασ Λςτορίασ, (λογοτεχνία, 
ιςτορικά αναγνϊςματα, κινθματογραφικι παραγωγι, ζρευνεσ, media). Ακολουκεί ο 
Αϋ Ραγκόςμιοσ Ρόλεμοσ, θ ρίψθ τθσ ατομικισ βόμβασ ςε Χιροςίμα-Ναγκαςάκι, ο 
πόλεμοσ ςτον Ρερςικό Κόλπο, ΕΟΚ και Ευρωπαϊκι Ζνωςθ, Βιομθχανικι Επανάςταςθ, 
πτϊςθ του τείχουσ του Βερολίνου, πόλεμοσ και διαμελιςμόσ τθσ Γιουγκοςλαβίασ, 
Βαλκανικοί Ρόλεμοι, Διάλυςθ τθσ Σοβιετικισ Ζνωςθσ, Βιετνάμ, τα γεγονότα του 1974 
ςτθν Κφπρο, θ εξερεφνθςθ του διαςτιματοσ, θ Οκτωβριανι Επανάςταςθ, ο πόλεμοσ 
Λράν-Λράκ, τα γεγονότα τθσ Γζνοβασ (παγκοςμιοποίθςθ), το ατφχθμα ςτο Τςζρνομπιλ, 
θ γενοκτονία των Εβραίων, ςε φκίνουςεσ αναφορζσ, ςφμφωνα με τον ανωτζρω 
πίνακα.  Ωσ ςθμαίνουςεσ προςωπικότθτεσ αναφζρονται ο Αδόλφοσ Χίτλερ, ο 
Μαχάτμα Γκάντι, ο Λζνιν, ο Ναπολζων Βοναπάρτθσ, ο Άλμπερτ Αϊνςτάιν, ο Φλζμιγκ, 
ο Τηον Κζννεντυ, ενϊ μόλισ από ζναν αναφζρονται αντίςτοιχα,  ο Ουίνςτον Τςόρτςιλ, 
ο δρ. Ραπανικολάου (pap test),  ο Μιχαιλ Γκορμπατςόφ,  ο Οςάμα Μπιν Λάντεν, ο 
Φραγκλίνοσ οφςβελτ, ο Μπενίτο Μουςολίνι, ο Κεμάλ Ατατοφρκ, ο Οφλοφ Ράλμε, ο 
Βολταίροσ και ο Λωςιφ Στάλιν. 

  
Είναι αξιοςθμείωτο ότι από το ςφνολο των ερωτθκζντων μόνο μια αναφορά 

γίνεται ςε γυναικεία προςωπικότθτα (Μαρία Κάλασ), ενϊ από μια αναφορά γίνεται 
ςε κζματα όπωσ, «διακιρυξθ για το περιβάλλον», «ιςότθτα των δυο φφλων», 
«ανάγνωςθ του ανκρϊπινου DNA», «θ κλωνοποίθςθ τθσ Ντόλυ», «απαρτχάιντ» – 
τρία άτομα δε αναφζρουν τθν «εξερεφνθςθ του διαςτιματοσ» και δυο τθν 
«παγκοςμιοποίθςθ». 

 
Θ απουςία αναφορϊν ςτθ γυναικεία παρουςία ωσ δρϊντοσ υποκειμζνου - πλθν 

των ελαχίςτων γνωςτϊν εξαιρζςεων με άξονα αναφοράσ τθ νεότερθ και ςφγχρονθ 
ελλθνικι ιςτορία (βλ. Μπουμπουλίνα, Μαντϊ Μαυρογζνουσ, Δζςπω Μπότςαρθ, 
Θλζκτρα Αποςτόλου, Λίνα Τςαλδάρθ κ.ο.κ.) - αποτελεί χαρακτθριςτικό των 
Ρρογραμμάτων Σπουδϊν και των ςχολικϊν εγχειριδίων, κάτι που ελάχιςτα 
διαφοροποιικθκε και με τθν νζα αναμόρφωςθ των Ρ.Σ. του 1999 και 2002551. Θ 
ιςτορία των γυναικϊν απουςιάηει από τθν ελλθνικι εκπαίδευςθ - άλλωςτε και ςε 
πολλζσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ με παράδοςθ ςτθ Νζα Λςτορία και με ανανεωτικά Ρ.Σ. θ 
ιςτορία των γυναικϊν ςυνιςτά ςυνικωσ «εναλλακτικό καρφκευμα μιασ 
αμετάλλακτθσ ιςτορικισ αφιγθςθσ» (Αβδελά-Ψαρρά, 1997: 28). Τζλοσ, θ γυναικεία 
απουςία αποτελεί ςφμφωνα με τον Brunner ζνα είδοσ «πολιτιςμικισ ςτζρθςθ» θ 
οποία μπορεί να ζχει καταςτροφικά αποτελζςματα ςε όλθ τθν πορεία ανάπτυξθσ των 
κοριτςιϊν (Κάββουρα, 2006: 381). Ραράλλθλα, εκπαιδευτικζσ ζρευνεσ με ςκοπό να 
αναδειχκεί από ποιουσ κατοικείται το παρελκόν ςφμφωνα με απόψεισ μακθτϊν, 
ζδειξαν ότι για τα κορίτςια οι γυναίκεσ του παρελκόντοσ «είναι κολζσ φιγοφρεσ», 
ενϊ για τα αγόρια οι γυναίκεσ είναι αόρατεσ… (Wineburg, 2001: 133). Και ενϊ για το 
πεδίο τθσ ιςτορίασ αυτό πικανόν ςυνιςτά μια ςοβαρι παρεξιγθςθ, ςτο κοινωνικό 
πεδίο διαιωνίηει ανθςυχθτικζσ και δυςλειτουργικζσ ςτάςεισ. Στο εκπαιδευτικό πεδίο 
                                                
551

 Αλλαγζσ και ςτο πεδίο αυτό επιχειρικθκαν ςτο Νζο Ρρόγραμμα Σπουδϊν για τθν Λςτορία και τισ 
Κοινωνικζσ Επιςτιμεσ. Βλ. Ομάδα Εμπειρογνωμϊνων... (ό.π.) 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             323                    
 

κζτει μια πρόκλθςθ όςον αφορά τθ ςφνταξθ αναλυτικϊν προγραμμάτων ςπουδϊν 
(ό.π.).  

 
Οι πολεμικζσ ςυγκροφςεισ ςε εκνικό και παγκόςμιο επίπεδο είναι εκείνεσ που 

δεςπόηουν ςτθ ςυλλογικι μνιμθ και αποτελοφν ςθμεία αναφοράσ των ενιλικων 
εκπαιδευόμενων. Θ μνιμθ παίηει αποφαςιςτικό ρόλο ςε περιοχζσ όπωσ θ Ελλάδα και 
τα ευρφτερα Βαλκάνια, περιοχζσ πολζμων και ξεριηωμϊν. Ο Peter Burke ιςχυρίηεται 
ότι θ ιςτορία λθςμονείται από τουσ νικθτζσ αλλά όχι από τουσ θττθμζνουσ, φζροντασ 
το παράδειγμα των Άγγλων και Λρλανδϊν. Με τον ίδιο τρόπο οι επικζσ ςτιγμζσ και οι 
θρωιςμοί πορεφονται παράλλθλα με τισ εκνικζσ τραγωδίεσ και καταςτροφζσ, ενϊ 
ιττεσ και άτυχεσ ι «ςκοτεινζσ» ςτιγμζσ τείνουν να υποβακμίηονται ςτα ςχολικά 
βιβλία με ςυνζπεια τθν εξαφάνιςι τουσ από τθ ςυλλογικι μνιμθ. (Coulouri, 2002: 
26). Επιπλζον τα ςχολικά βιβλία Λςτορίασ τα οποία αποτελοφν ςθμεία αναφοράσ των 
εκπαιδευόμενων τθσ ζρευνασ, βρίκουν από εκνοκεντρικζσ και ςτερεοτυπικζσ 
προςεγγίςεισ και αναφορζσ.  Θ «κεςμοποιθμζνθ Λςτορία» κατά τον Marc Ferro (2001: 
377-381), είναι «θ ιςτορία που εκφράηει ι νομιμοποιεί μια οριςμζνθ πολιτικι, μια 
ιδεολογία ι ζνα κακεςτϊσ», ενϊ θ «κεςμοποιθμζνθ αντι-ιςτορία είναι θ «υπόγεια» 
ιςτορία, θ ιςτορία των θττθμζνων (…) αυτι που εμφανίηεται ι επανεμφανίηεται 
παντοφ όπου οι άλλοτε αυτόνομεσ κοινωνικζσ ομάδεσ αιςκάνονται κακυποταγμζνεσ, 
κφματα εκμετάλλευςθσ, απογυμνωμζνεσ από τθν ταυτότθτά τουσ και αποκλειςμζνεσ 
από τθν ιςτορία».     

 
O David Schemilt (2000: 100) ςθμειϊνει ότι «θ εγγραφι ςε μια λαϊκι και 

μυκικι αναςυγκρότθςθ του παρελκόντοσ ςθμαίνει να παραμζνει κανείσ 
εγκλωβιςμζνοσ ςτουσ κϊδικεσ και τθν κουλτοφρα μιασ νεανικισ «ςυμμορίασ»552, να 
επικαλείται πειςτικζσ και αποςπαςματικζσ ιςτορίεσ  οι οποίεσ ενιςχφουν απλζσ 
αλικειεσ και ακόμθ πιο απλά μίςθ».  Σπανιότατεσ είναι οι αναφορζσ των 
ερωτϊμενων ςε μείηονα ηθτιματα τθσ κοινωνικισ, οικονομικισ και πολιτιςμικισ 
ιςτορίασ, κακϊσ και ςε αντίςτοιχεσ προςωπικότθτεσ. Θ πολιτικι και ςτρατιωτικι 
ιςτορία εγγράφεται ςτθ ςυνείδθςθ των ενθλίκων ωσ θ ουςιαςτικι ιςτορία. Θ 
κακθμερινότθτα και οι τομζσ που επζφεραν ς’ αυτι ςθμαντικά γεγονότα και ςτιγμζσ 
ι ευρφτερεσ περίοδοι που εκφράηουν τθν κοινωνικι, οικονομικι και πολιτιςμικι 
ιςτορία αξιολογοφνται μάλλον ωσ υποδεζςτερεσ553. Ζρευνεσ οι οποίεσ προθγικθκαν 
και απευκφνονταν ςε μακθτζσ Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ και Φοιτθτζσ 
Ρανεπιςτθμιακϊν τμθμάτων ανζδειξαν ανάλογεσ προςεγγίςεισ554. Στθν 
                                                
552 Αναφζρεται ςτον Κικζρωνα ο οποίοσ ςθμείωνε ότι «το να αγνοεί κάποιοσ τθν ιςτορία ςθμαίνει ότι 
παραμζνει για πάντα ζνα παιδί» (Schemilt, 2000: 99). 
553 «Ρροφανϊσ το ενδιαφζρον για τθν «ιςτορία τθσ κακθμερινότθτασ» είναι ζνα περιςςότερο ιδιωτικό 
(και παιδικό και ανϊριμο) ενδιαφζρον, που επιπρόςκετα βαςίηεται ςε μια θκικι προςζγγιςθ τθσ 
ιςτορίασ ενϊ το ενδιαφζρον για τθν πολεμικι ιςτορία είναι τυπικό για μια περιςςότερο γνωςτικι 
(cognitive) προςζγγιςθ και για πολιτικό ενδιαφζρον και ςτάςεισ»’  (Kindervater - Borris, 1997: 79). Θ 
αναφορά ςτθν ζρευνα Youth and History. 
554 Ζρευνα τθν οποία διεξιγαγαν οι Γ. Κόκκινοσ- Ε. Μπιτρου μζςω τθσ διερεφνθςθσ των προςωπικϊν 
αρχείων και ατομικϊν εκκζςεων (ςτθν περίπτωςθ αυτι μζςα από τα γραπτά του τελικοφ 
διαγωνίςματοσ ςτο μάκθμα «Νεότερθ και Σφγχρονθ Λςτορία του Ελλθνικοφ Κράτουσ, 19

οσ
-20

οσ
 

αιϊνασ» του Βϋ ζτουσ / Δϋ εξαμινου των φοιτθτϊν / φοιτθτριϊν του τμιματοσ του Ρανεπιςτθμίου 
Ρατρϊν) ςε απαντιςεισ ςτο ερϊτθμα «Ροια είναι κατά τθ γνϊμθ ςασ τα ςθμαντικότερα γεγονότα τθσ 
ελλθνικισ ιςτορίασ από τθν ίδρυςθ του ελλθνικοφ κράτουσ μζχρι τισ μζρεσ μασ;» ζδωςε τα ακόλουκα 
αποτελζςματα: Μικραςιατικι Καταςτροφι, Εμφφλιοσ Ρόλεμοσ, Το πολιτικό ζργο του Ελευκζριου 
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αγγλοςαξονικι βιβλιογραφία οι David Perkins, Rosalyn Ashby και Peter Lee 
περιζγραψαν τον τρόπο με τον οποίο τα παιδιά προςεγγίηουν και ερμθνεφουν το 
παρελκόν ωσ εγκλειςμζνο ςε ζνα «πλαίςιο περιεχομζνου» (content frame) το οποίο 
ςυνκζτουν μια ςειρά από παρανοιςεισ πάνω ςε ειδικζσ κεματικζσ και περιόδουσ 
(Wineburg, 2001: 46). Επιπλζον, κατά τον P. Seixas  (1997: 24)  θ ςπουδαιότθτα (τι 
είναι πιο ςθμαντικό) ενόσ ιςτορικοφ γεγονότοσ ι προςϊπου ορίηεται από τουσ 
«εξουςιαςτικοφσ άλλουσ» (authoritative others): δαςκάλουσ, ςχολικά εγχειρίδια, 
ιςτορικοφσ  και πάνω ςε αυτζσ τισ βάςεισ οικοδομείται θ ιςτορικι γνϊςθ555. Οι 
επιλογζσ ςτα Ρ.Σ. Λςτορίασ ςε όλεσ τισ βακμίδεσ τθσ εκπαίδευςθσ, θ δόμθςθ των 
ςχολικϊν εγχειριδίων, θ ιςτορικι ερμθνεία, το ίδιο το «νόθμα» τθσ ιςτορίασ, τα 
προςωπικά ενδιαφζροντα και οι ευρφτερεσ ιςτορικζσ τάςεισ και εξελίξεισ 
επθρεάηουν αυτό που ςυνιςτά τθ ςθμαντικότθτα των ιςτορικϊν γεγονότων και 
προςϊπων (Seixas, 1997: 27). 

 
Συνοψίηοντασ, κυμίηουμε ότι αποτελεί αντικείμενο ζρευνασ τθν τελευταία 

δεκαετία ο τρόποσ με τον οποίο οι αντιλιψεισ για το παρελκόν, 
ςυμπεριλαμβανομζνων και των αςυνείδθτων προβολϊν, διαμορφϊνουν τθν 
κατανόθςθ του εαυτοφ και του ςφγχρονου κόςμου ςτουσ απλοφσ πολίτεσ (Stearns, 
Seixas, Wineburg, 2000:7), δθλ. το μεταγνωςτικό πεδίο (metacognitive field). Ο 
πολιτιςμικόσ ψυχολόγοσ James Wertsch διαχωρίηει ανάμεςα ςτισ αντιλιψεισ / 
πιςτεφω και τθ γνϊςθ ςχετικά με το παρελκόν τισ οποίεσ ζχουν οι απλοί άνκρωποι, 
κάτι το οποίο εν μζρει επθρεάηει το ςχθματιςμό τθσ ατομικισ ταυτότθτασ κακϊσ και 
τθν θκικι και πολιτικι τουσ αντίλθψθ (Wertsch, 2000:47-48)556.  

 

                                                                                                                                        
Βενιηζλου, Αρχι τθσ Δεδθλωμζνθσ, Δικτατορία 21θσ Απριλίου, Μεταπολίτευςθ (1974), Συνκικεσ 
ίδρυςθσ και ανεξαρτθςίασ του ελλθνικοφ κράτουσ (1830-1832), Επανάςταςθ του 1821, ζνταξθ 
Ελλάδασ ςτθν ΕΟΚ, Δικαίωμα ψιφου ςτισ Ελλθνίδεσ, Διακυβζρνθςθ και δολοφονία του Καποδίςτρια, 
Ξενοκρατία / ξενοκίνθτα κόμματα, Διακυβζρνθςθ Χ. Τρικοφπθ, Εκλογικόσ Νόμοσ / κακολικι 
ψθφοφορία ανδρϊν (1877), Εξζγερςθ Ρολυτεχνείου, Εκνικόσ Διχαςμόσ, Νίκθ ΡΑΣΟΚ ςτισ εκλογζσ του 
1981, Ενςωμάτωςθ Επτανιςου…Θ πρόταξθ ιςτορικϊν δραματικϊν γεγονότων που ςυγκροτοφν 
«οριακζσ τραυματικζσ εμπειρίεσ ενόσ ςχετικά κοντινοφ παρελκόντοσ αναδεικνφει το εκκρεμζσ μιασ 
αρνθτικισ ιςτορικισ ςυνείδθςθσ…». Οι απαντιςεισ ερμθνεφονται υπό το πρίςμα τθσ κυρίαρχθσ 
ιςτορικισ εκπαίδευςθσ κακϊσ και των επιρροϊν τθσ δθμόςιασ ιςτορίασ, αναδεικνφοντασ διάχυτο 
εκνοκεντριςμό, επικαιροποίθςθ ιςτορικοφ προβλθματιςμοφ, πρόςδεςθ ςε παραδοςιακζσ 
επιςτθμολογικζσ και ιςτοριογραφικζσ αντιλιψεισ, αντιφατικότθτα αξιολογικϊν επιλογϊν, ζλλειψθ 
ολοκλθρωμζνων και ςυνεκτικϊν ερμθνευτικϊν ςχθμάτων, αδυναμία ςυςχετιςμοφ ιςτορικϊν 
γεγονότων (Κόκκινοσ, Μπιτρου, 2002: 216-217). Ανάλογα ευριματα ζχουμε και ςτισ ζρευνεσ των 
Angvik, M. - Borris, B. (1997). Youth and History, Μαυροςκοφφθσ (2002), Αςκοφνθ (1998), 
Αποςτολίδου (2006). 
555 Ο Seixas επιςθμαίνει ωςτόςο, ότι ωσ ζνα βακμό πρζπει να βαςιηόμαςτε ςτουσ εξουςιαςτικοφσ 
άλλουσ για να μάκουμε ιςτορία. Αφοφ το προςωπικό ενδιαφζρον είναι αναπαρκζσ για να ορίςουμε 
τθν ιςτορικι ςπουδαιότθτα, θ προςπάκεια να να ςυςχετιςτεί θ προςωπικι κατάςταςθ κάποιου με το 
τι αντιλαμβάνεται από το παρελκόν είναι ζνα ςθμαντικό βιμα για τθν οικοδόμθςθ τθσ ιςτορικισ 
κατανόθςθσ (Seixas, 1997: 25).   
556

 O Wertsch διεξιγαγε ζρευνα ςχετικά με τθν ιςτορικι ςυνειδθτοποίθςθ των πολιτϊν ςτθν Εςκονία 
κατά τθ διάρκεια τθσ κατάρρευςθσ του Σοβιετικοφ κακεςτϊτοσ και κατζλθξε ςτο (ιδιαίτερα 
ενδιαφζρον) ςυμπζραςμα ότι οι άνκρωποι  μποροφν να «αποκθκεφςουν» λεπτομερείσ καταςκευζσ 
«επίςθμθσ» ιςτορίασ, ενϊ ςτθν πραγματικότθτα, ςτο βάκοσ, ζχουν διαφορετικζσ και αντίκετεσ 
απόψεισ για το παρελκόν (Wertsch, 2000: 38-50).   
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Τζλοσ, οι ερωτιςεισ 35, 36, 37 διερευνοφςαν τισ προκζςεισ των εκπαιδευόμενων 
ςχετικά με ενδεχόμενθ ςυνζχιςθ των ςπουδϊν τουσ ςε επόμενεσ βακμίδεσ κακϊσ και 
ςχετικά με τθν Λςτορία.  

 
 
Διάγραμμα 43. 

 
Σπουδζσ μετά το Σ.Δ.Ε.         

         

  

Ναι Πχι Δ.Α. ΣΥΝΟΛΟ 

N % N % n % n % 

Ζχετε ςκεφκεί να ςυνεχίςετε τισ ςπουδζσ ςασ 
ςε επόμενθ βακμίδα (Λφκειο); 

189 67,99 77 27,70 12 4,32 278 100,00 

Ζχετε ςκεφκεί να παρακολουκιςετε το 
Ελλθνικό Ανοιχτό Ρανεπιςτιμιο αργότερα; 

69 24,82 192 69,06 17 6,12 278 100,00 

Κα ςασ ενδιζφερε να ςυνεχίςετε τισ ςπουδζσ 
ςασ ςτθν Λςτορία; Να αιτιολογιςτε τθν 
απάντθςι ςασ 

73 26,26 174 62,59 31 11,15 278 100,00 

Έρεηε ζθεθζεί λα

ζπλερίζεηε ηηο

ζπνπδέο ζαο ζε

επόκελε βαζκίδα

(Λύθεην);

Έρεηε ζθεθζεί λα

παξαθνινπζήζεηε

ην Διιεληθό

Αλνηρηό

Παλεπηζηήκην

αξγόηεξα;

Θα ζαο ελδηέθεξε

λα ζπλερίζεηε ηηο

ζπνπδέο ζαο ζηελ

Ιζηνξία; Να

αηηηνινγήζηε ηελ

απάληεζή ζαο

Ναη

Όρη
0,00

10,00
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40,00

50,00

60,00

70,00

%

 
  Ναι Πχι 

Ζχετε ςκεφκεί να ςυνεχίςετε τισ ςπουδζσ ςασ 
ςε επόμενθ βακμίδα (Λφκειο); 

67,99 27,70 

Ζχετε ςκεφκεί να παρακολουκιςετε το 
Ελλθνικό Ανοιχτό Ρανεπιςτιμιο αργότερα; 

24,82 69,06 

Κα ςασ ενδιζφερε να ςυνεχίςετε τισ ςπουδζσ 
ςασ ςτθν Λςτορία; Να αιτιολογιςτε τθν 
απάντθςι ςασ 

26,26 62,59 
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Θ πλειονότθτα των ερωτϊμενων (ποςοςτό 67, 99%) εξζφραςαν ςαφϊσ τθν 
επικυμία να ςυνεχίςουν τισ ςπουδζσ τουσ ςτο Λφκειο - ςτισ ςυηθτιςεισ και τισ 
ςυναντιςεισ μασ διατφπωναν με ζνταςθ και πάκοσ τθν επικυμία – ευχι να ιδρυκοφν 
και Λφκεια ςτο πλαίςιο των Σ.Δ.Ε.557 Ππωσ αναμενόταν, μόνο ζνα ποςοςτό 24, 82% 
εκφράηει τθν επικυμία να μποροφςε να ςυνεχίςει τισ ςπουδζσ του ςτο Ανοιχτό 
Ρανεπιςτιμιο - προςωπικά πιςτεφουμε ότι αυτό είναι ζνα μεγάλο ποςοςτό, 
δεδομζνθσ τθσ κατά το μάλλον ι ιττον ςυνειδθτοποίθςθσ των ςχετικϊν δυςκολιϊν.   

 
Τον Οκτϊβριο του 2011 εξαγγζλκθκε από το ΥΡΔΒΜΚ θ επικείμενθ δθμιουργία 

του «Λυκείου Δεφτερθσ Ευκαιρίασ» ωσ νζασ παρζμβαςθσ υλοποίθςθσ  μζςω του 
Επιχειρθςιακοφ Ρρογράμματοσ «Ζκπαίδευςθ και Δια Βίου Μάκθςθ» με τθ 
ςυγχρθματοδότθςθ του Ευρωπαϊκοφ Κοινωνικοφ Ταμείου (ΕΚΤ). Τα μακιματα ςτο 
«Λφκειο Δεφτερθσ Ευκαιρίασ» κα γίνονται «με ςυνδυαςμό εξ αποςτάςεωσ 
εκπαίδευςθσ και ηϊςασ επικοινωνίασ προκειμζνου να εξαςφαλιςτεί θ απαιτοφμενθ 
ευελιξία ςτθν παρακολοφκθςθ των μακθμάτων και να δοκεί ςε όλουσ θ δυνατότθτα 
πρόςβαςθσ ςτθ γνϊςθ» (π.χ. κατοίκουσ απομακρυςμζνων περιοχϊν και ιδιαίτερα 
νθςιωτικϊν όπου υπάρχει ςθμαντικό ποςοςτό ςχολικισ διαρροισ). Ραράλλθλα, 
ςφμφωνα με τθ ςχετικι ανακοίνωςθ,  κα λθφκεί μζριμνα ϊςτε να είναι εφικτι θ 
επικοινωνία δια ηϊςθσ εκπαιδευτικοφ - εκπαιδευόμενου αλλά και μεταξφ των 
εκπαιδευόμενων. Ωσ Λφκεια Δεφτερθσ Ευκαιρίασ κα λειτουργιςουν ιδθ υπάρχοντα 
Λφκεια ενϊ το Ρρόγραμμα Σπουδϊν τουσ (κακϊσ και οι διαδικαςίεσ αξιολόγθςθσ και 
εξετάςεων) κα είναι κατά βάςθ το ίδιο με αυτό του τυπικοφ Λυκείου.  Για τθν 
υλοποίθςθ του ςχεδίου αυτοφ προοβλζπεται θ λειτουργία φιλικισ πλατφόρμασ 
τθλεκπαίδευςθσ θ οποία κα προςφζρει υπθρεςίεσ ευρζοσ φάςματοσ ςε ελκυςτικό 
περιβάλλον για τουσ εκπαιδευόμενουσ με υλοποίθςθ δράςεεων αρχικισ κατάρτιςθσ 
ϊςτε να εξοικειωκοφν όςοι ενδιαφζρονται και επικυμοφν με τθν πρόςβαςθ ςτο 
διαδίκτυο και τθ χριςθ τθσ πλατφόρμασ558.   

 
 Τζλοσ ζνα ποςοςτό 26,26% απάντθςε κετικά ςτθν ερϊτθςθ για το αν κα τουσ 

ενδιζφερε να ςυνεχίςουν τισ ςπουδζσ τουσ ςτθν Λςτορία. Επιπροςκζτωσ, ελάχιςτοι  
αιτιολόγθςαν τθν απάντθςι τουσ, ςε μια, φανερά ίςωσ, μθ κατανοθτι και μθ ςυμβατι 
με τα ενδιαφζροντά τουσ ερϊτθςθ και προοπτικι559.   

 

                                                
557

 Ο Δ. Βεργίδθσ (2003: 47) επιςθμαίνει ότι «θ εγγραφι των αποφοίτων των Σ.Δ.Ε. ςε Τ.Ε.Ε. ακόμθ και 
ςε Λφκειο, κακϊσ και θ παρακολοφκθςθ προγραμμάτων αρχικισ ι / και ςυνεχιηόμενθσ κατάρτιςθσ 
πρζπει να αναπτφςςεται ωσ εφικτι δυνατότθτα  των εκπαιδευομζνων ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ 
φοίτθςισ τουσ ςτο Σ.Δ.Ε.» τονίηοντασ τον κακοριςτικό ρόλο του εκπαιδευτικοφ ςτον τομζα αυτό, ωσ 
εκείνου ο οποίοσ οφείλει να ενκαρρφνει τουσ εκπαιδευόμενουσ να αξιοποιιςουν τισ υπάρχουςεσ 
εκπαιδευτικζσ ευκαιρίεσ, εφόςον κζλουν και ζχουν τθ δυνατότθτα μετά τθν αποφοίτθςι τουσ από τα 
Σ.Δ.Ε.  Επιςθμαίνεται ότι ζνασ πολφ μικρόσ αρικμόσ αποφοίτων ΣΔΕ – μθ καταγεγραμμζνοσ εξ όςων 
γνωρίηουμε- εγγράφεται, κυρίωσ, ςε Εςπερινά Λφκεια αλλά και ςε ΕΡΑΛ. 
558 Ρρόςκλθςθ για το «Λφκειο Δεφτερθσ Ευκαιρίασ» δθμοςιευμζνθ από τθν Ειδικι Υπθρεςία 
Διαχείριςθσ του Επιχειρθςιακοφ Ρρογράμματοσ «Εκπαίδευςθ και Δια Βίου Μάκθςθ» ςτο 
www.edull.gr . Επιςθμαίνουμε ωςτόςο τθν ανακολουκία: μετά από ανοιχτό Ρ.Σ. των ΣΔΕ οι ενιλικεσ 
μακθτζσ καλοφνται να ακολουκιςουν ζνα απολφτωσ ςφιχτό και ανελαςτικό Ρ.Σ., αυτό των Γενικϊν 
Λυκείων, ιδιαίτερα απαιτθτικοφ και μάλιςτα χωρίσ κακθμερινι παρακολοφκθςθ αλλά εξ αποςτάςεωσ. 
Μζχρι τθ ςτιγμι που γράφονται αυτζσ οι γραμμζσ (Σεπτζμβριοσ 2012), ωςτόςο, δεν ζχει υλοποιθκεί θ 
ςχετικι εξαγγελία. 
559 Βλζπε και ανάλυςθ του λόγου των εκπαιδευόμενων ςτο τζλοσ του κεφαλαίου. 

http://www.edull.gr/
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6.4.3.2  Εκπαιδευτικοί 

 
Θ ερϊτθςθ 13 του ερωτθματολογίου προσ τουσ διδάςκοντεσ διερευνοφςε το 

εξισ: 
 

Διάγραμμα 44. 
 

Διδάςκετε τον Κοινωνικό – Ιςτορικό Γραμματιςμό επειδι το επιλζξατε ι επειδι καλφπτετε ανάγκεσ 
του προγράμματοσ του ςχολείου ςτο οποίο υπθρετείτε; 
 

   

  n % 

Το επζλεξα 39 82,98 

Kαλφπτω ανάγκεσ του 
προγράμματοσ ςτο ςχολείο 

6 12,77 

Δ.Α. 2 4,26 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 
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Οι απαντιςεισ ανζδειξαν ότι θ διδαςκαλία του αντικειμζνου υπιρξε ςυνειδθτι 

επιλογι. Άλλωςτε οι ειδικότθτεσ οι οποίεσ διδάςκουν το αντικείμενο είναι ςαφϊσ 
προκακοριςμζνεσ (αϋανάκεςθ: κλάδοσ ΡΕ10  – Κοινωνιολόγων και ΡΕ 13 - Νομικϊν 
και Ρολιτικϊν Επιςτθμϊν). Σε ελάχιςτεσ περιπτϊςεισ φιλόλογοι (οι οποίοι ζχουν ωσ 
αντικείμενο διδαςκαλίασ τον Γλωςςικό Γραμματιςμό και ωσ βϋανάκεςθ το 
αντικείμενο τθσ Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ) αναλαμβάνουν να διδάξουν και το 
αντικείμενο αυτό, προφανϊσ καλφπτοντασ ανάγκεσ του τρζχοντοσ προγράμματοσ 
των ςχολείων τουσ. Συνεργαςία όμωσ ανάμεςα ςτισ ειδικότθτεσ αυτζσ προφανϊσ 
υπάρχει- άλλωςτε θ λειτουργία των Σ.Δ.Ε ζχει δομθκεί - τουλάχιςτον κεωρθτικά - 
πάνω ςε διακεματικζσ ςυνεργαςίεσ. Θ πραγματικότθτα αυτι τα τελευταία χρόνια 
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τείνει να ανατραπεί, λόγω τθσ διαρροισ μόνιμου εκπαιδευτικοφ προςωπικοφ 
(αποςπαςμζνων) από τα ΣΔΕ και τθσ ςταδιακισ αντικατάςταςισ τουσ με 
αναπλθρωτζσ και, κυρίωσ, με ωρομίςκιουσ εκπαιδευτικοφσ. Ζτςι θ κάλυψθ των 
κζςεων γίνεται από διάφορεσ, ςυναφείσ ειδικότθτεσ – και από φιλολόγουσ- με 
μεγαλφτερθ ευκολία. 

 
 
Διάγραμμα 45 

 
Οι ερωτιςεισ 14 και 15 διερευνοφςαν τθν επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν ςτο 

αντικείμενο διδαςκαλίασ τουσ. 
 
 

Ζχετε λάβει επιμόρφωςθ ςχετικά με τθ διδαςκαλία του Κοινωνικοφ –Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ; 
 

   

  n % 

Ναι 41 87,23 

Πχι 5 10,64 

Δ.Α. 1 2,13 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 

Ναη

87% Γ.Α.

2%

Όρη

11%
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Διάγραμμα 46 560. 
 

Θεωρείτε ότι θ επιμόρφωςθ που λάβατε ιταν: 

     

  n %   

Ρολφ επαρκισ 7 14,89   

Επαρκισ 24 51,06   

Μζτρια 12 25,53   

Ανεπαρκισ 2 4,26   

Δ.Α. 2 4,26   

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00   

 

Αλεπαξθήο

4%

Γ.Α.

4%

Πνιύ επαξθήο

15%

Μέηξηα

26%

Δπαξθήο

51%

 
 
Θ ςυντριπτικι πλειονότθτα απαντά κετικά ςτθν ερϊτθςθ 14, δθλ. βεβαιϊνουν ότι 

ζχουν λάβει ςχετικι επιμόρφωςθ πάνω ςτο αντικείμενο, ενϊ ςτθν ερϊτθςθ 15, 
ποςοςτό 51, 06% κεωρεί τθν επιμόρφωςθ αυτι «επαρκι» και το 14,89%  «πολφ 
επαρκι»’. Ζνα ςθμαντικό ποςοςτό 25,53% χαρακτθρίηει τθ ςχετικι επιμόρφωςθ 
«μζτρια» και ζνα ποςοςτό 4,26% «ανεπαρκι». Θ προφορικι επικοινωνία με 
εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι δίδαςκαν το αντικείμενο αποκάλυπτε περιςςότερο 
αρνθτικι ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν ςχετικά με τθν επάρκεια και τθν ποιότθτα τθσ 
επιμόρφωςθσ τθν οποία είχαν λάβει, διάςταςθ πάντωσ θ οποία δεν καταγράφθκε 
ςτα ευριματα τθσ ζρευνασ. Θ παιδαγωγικι πράξθ ωςτόςο, ωσ κοινωνικοπολιτιςτικό 
φαινόμενο, είναι ευκφνθ του εκπαιδευτικοφ, ο οποίοσ για να ανταποκρικεί ςτισ 
απαιτιςεισ του ζργου του χρειάηεται ζνα περιεχόμενο κατάρτιςθσ αντίςτοιχο, όπωσ 
επιςθμαίνει ο Ρ. Ραπακωνςταντίνου (2000: 22). Ππωσ επιςθμαίνει ο ερευνθτισ (ό.π.: 
17), φαίνεται ότι θ κατάρτιςθ του Ζλλθνα εκπαιδευτικοφ δεν είναι δυνατό να γίνει 
ουςιαςτικι παρά αν το περιεχόμενο τθσ εκπαίδευςισ του βαςιςτεί: α) ςτθν 
εκμάκθςθ ενόσ επιςτθμονικοφ τρόπου ςκζψθσ που κα επιτρζπει να ενεργεί με τρόπο 
ζγκυρο, δθλ. να μπορεί να αναλφει, να ελζγχει, να εφαρμόηει  και να αξιολογεί το 

                                                
560

 Θ εγγραφι ςε ποςοςτό 50% περίπου τθσ – ςτοιχειϊδουσ -  επιμόρφωςθσ τθν οποία ζλαβαν οι 
εκπαιδευτικοί των Σ.Δ.Ε. ωσ επαρκοφσ, καταδεικνφει, κατά τθν άποψι μασ, ζνα άλλο χαρακτθριςτικό 
του Ζλλθνα εκπαιδευτικοφ: τθν άγνοια τθσ άγνοιάσ του ςε κζματα διδακτικισ μεκοδολογίασ και  
επιςτθμολογίασ του γνωςτικοφ αντικειμζνου το οποίο καλείται να υποςτθρίξει (Wineburg, 2001: 150).  
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κακθμερινό εκπαιδευτικό του ζργο, β) ςτθν ζνταξθ τθσ διδακτικισ και εκπαιδευτικισ 
του πράξθσ ςε ζνα procès κοινωνικοφ γίγνεςκαι και μεταςχθματιςμοφ.  Και οι δυο 
αναφορζσ είναι ςυμβατζσ με τισ προγραμματικζσ εξαγγελίεσ των διδαςκόντων ςτα 
Σ.Δ.Ε. Ωςτόςο, θ πράξθ πόρρω απζχει από όλα αυτά. Ο Ζλλθνασ εκπαιδευτικόσ, 
ςφμφωνα με τον Ρ. Ραπακωνςταντίνου, αυτοπαγιδεφεται ςε αυτό που αποκαλείται 
παιδαγωγικόσ εμπειριςμόσ, δθλ. ςτθν παιδαγωγικι του εμπειρία, «κάτι το οποίο 
αποτελεί ευφθμιςμό για να αποκρφψουμε τθν άγνοια, τον εραςιτεχνιςμό, τον 
υποκειμενιςμό, τθν αμθχανία και τθν προχειρότθτα…» (ό.π.: 20-21). Το ςτοιχείο του 
εμπειριςμοφ είναι ίςωσ το κυριότερο χαρακτθριςτικό ςτο προφίλ το Ζλλθνα 
εκπαιδευτικοφ. Χαρακτθριςτικό το οποίο χρειάηεται να ατονιςει, προκειμζνου θ 
εκπαιδευτικι πράξθ να γίνει επιςτθμονικι (ό.π.: 79). Στθ ρίηα του εμπειριςμοφ, ςτον 
οποίο ζχει εμπλακεί ο Ζλλθνασ εκπαιδευτικόσ, βρίςκεται θ ελλιπισ επιςτθμονικι και 
ειδικι κακοδιγθςι του και θ ανυπαρξία επιςτθμονικισ και «τεχνικισ» κατάρτιςισ 
του (Ραπακωνςταντίνου, 2000: 81). Κα μποροφςε κανείσ να υποςτθρίξει ότι εν μζρει 
ερμθνεφεται με τον τρόπο αυτό θ «αδρανειακοφ» τφπου αντίδραςθ του ζλλθνα 
εκπαιδευτικοφ ςε – όποιεσ- καινοτόμεσ προςπάκειεσ αλλαγισ ςτθν, για παράδειγμα, 
διδακτικι μεκοδολογία. Βζβαια, οι εκπαιδευτικοί των ΣΔΕ ζχουν ςυνειδθτά επιλζξει 
να υπθρετιςουν ζναν καινοτόμο εκπαιδευτικό κεςμό, με ςυναίςκθςθ των 
δυςκολιϊν και των ενδεχόμενων ελλειμμάτων τουσ κακϊσ και των εποιμορφωτικϊν 
τουσ αναγκϊν. 

 
Το ηιτθμα τθσ επιμόρφωςθσ των εκπαιδευτικϊν είναι τεράςτιο και αποτελεί 

αντικείμενο ςυηιτθςθσ ςτον εκπαιδευτικό κόςμο (Τριτοβάκμια - Δευτεροβάκμια και 
Ρρωτοβάκμια Εκπαίδευςθ) τθν τελευταία δεκαετία, και όχι βζβαια μόνο ςτον 
ελλαδικό χϊρο. Θ ελλθνικι πραγματικότθτα ςκιαγραφείται ωσ εξισ: Οι εκπαιδευτικοί 
ζπειτα από τθν αρχικι τετραετι κατάρτιςι τουσ ςε κζματα ειδικότθτασ (φιλόλογοι - 
ιςτορικοί, κοινωνιολόγοι κλπ) καλοφνται μζςα από τθ διαδικαςία του διαγωνιςμοφ 
του Α.Σ.Ε.Ρ. να ςτελεχϊςουν το δθμόςια εκπαίδευςθ ςτισ δυο πρϊτεσ βακμίδεσ. Οι 
εξετάςεισ του Α.Σ.ΕΡ. ζχουν δεχκεί μεγάλθ κριτικι από το πρϊτο ζτοσ εφαρμογισ τουσ 
ςχετικά με τθν αποτελεςματικότθτα και τθ ςκοπιμότθτα τθσ λειτουργίασ τουσ - πζρα 
φυςικά από το πρακτικό αποτζλεςμα τθσ επιλογισ ςτακμιςμζνου αρικμοφ 
εκπαιδευτικϊν οι οποίοι κεωροφνται «επιτυχόντεσ» χωρίσ αυτό να εξαςφαλίηει ςε 
όλουσ τον πολυπόκθτο διοριςμό.  Ωςτόςο αυτι θ πιςτοποίθςθ αποτελεί όρο sine qua 
non για το διοριςμό τουσ. Οι εκπαιδευτικοί αυτοί ςε δεφτερθ φάςθ και αφοφ ιδθ 
ζχουν τοποκετθκεί ςτα ςχολεία τουσ, κα δεχκοφν τθν ειςαγωγικι επιμόρφωςθ μζςα 
από ζνα επιμορφωτικό πρόγραμμα 100 ωρϊν το οποίο καλφπτει κεωρθτικά και 
πρακτικά, κυρίωσ, ηθτιματα τθσ διδαςκαλίασ και τθσ αξιολόγθςθσ ςτο ςχολείο κακϊσ 
επίςθσ και ηθτιματα ευρφτερου παιδαγωγικοφ ενδιαφζροντοσ, διαχείριςθσ κρίςεων 
και management ςτο ςχολικό περιβάλλον561. Συνικωσ, εκτόσ από τουσ αποφοίτουσ 
των Ραιδαγωγικϊν Τμθμάτων Δθμοτικισ Εκπαίδευςθσ, προςζρχονται ςε αυτι τθ 
δεφτερθ αλλά ουςιαςτικι φάςθ επιμόρφωςθσ ςχεδόν με μθδαμινι ζωσ άκρωσ 

                                                
561

 Ρρόκειται για τθ λειτουργία των ΡΕΚ, ςε τρεισ φάςεισ. Βλ. και Ε. Κατςαροφ, Β. Τςάφοσ (2001). 
«Σφνδεςθ Τριτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ μζςω ζρευνασ δράςθσ: θ διαπλοκι 
κεωρίασ και πράξθσ» , ςτο Σφνδεςθ Τριτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, Ρρακτικά – Αϋ 
Ρανελλινιο Συνζδριο  (30 Μαρτίου – 1 Απριλίου 2001), Αριςτοτζλειο Ρανεπιςτιμιο Κεςςαλονίκθσ, 
Φιλοςοφικι Σχολι-Σχολι Κετικϊν Επιςτθμϊν - Αϋ και Βϋ Διευκφνςεισ Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ 
Κεςςαλονίκθσ, ς.ς. 73 - 82. 
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ανεπαρκι επιμόρφωςθ ςε ηθτιματα ειδικισ διδακτικισ και πρακτικισ άςκθςθσ562. 
Πταν δε πρόκειται για ειδικότθτεσ όπωσ οι προαναφερκείςεσ (Κοινωνιολόγοι - ΡΕ10, 
Νομικοί - Ρολιτικοί επιςτιμονεσ - ΡΕ13), ςτεροφνται, τουλάχιςτον ςε επίπεδο αρχικισ 
κατάρτιςθσ, δθλαδι ςτθν πανεπιςτθμιακι βακμίδα, και τθσ ελάχιςτθσ αναφοράσ ςε 
ηθτιματα παιδαγωγικισ και ειδικισ διδακτικισ των αντικειμζνων τα οποία καλοφνται 
να καλφψουν ςτο τυπικό δευτεροβάκμιο ςχολείο, ανάμεςα ςτα οποία είναι και θ 
Λςτορία563. Τα ίδια αυτά άτομα καλοφνται να καλφψουν το αντικείμενο του Κοινωνικοφ 
- Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ ςτα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ μετά από μια διαδικαςία 
ταχείασ επιμόρφωςθσ λίγων ωρϊν θ οποία καλφπτει, ςυνολικότερα, περιςςότερο 
γενικά παιδαγωγικά ηθτιματα τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων και διαδακτικι μεκοδολογία 
και λιγότερο τα κζματα των ειδικϊν γραμματιςμϊν. Θ προαπαιτοφμενθ εξοικείωςθ δε 
με ςυνολικότερθ και ευρφτερθ ςκοποκεςία των διδακτικϊν αντικειμζνων ςτο πεδίο 
τθσ τυπικισ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, ςτθν προκειμζνθ περίπτωςθ τθσ ιςτορίασ,  
δεν πρζπει να κεωρείται δεδομζνθ. Τζλοσ θ ενδοχπθρεςιακι επιμόρφωςθ των 
εκπαιδευτικϊν ςε όλεσ τισ βακμίδεσ και τουσ τφπουσ τθσ εκπαίδευςθσ δεν υπακοφει 
ςε κανζνα ςτακερά οργανωμζνο κεςμικό πλαίςιο, οφτε ςε κάποια ςυγκεκριμζνθ 
πολιτικι και ςυνοψίηεται, μετά από λιγότερο ι περιςςότερο αποτυχθμζνεσ απόπειρεσ 
ςυγκρότθςθσ μόνιμων, επιλεκτικϊν ι περιοδικϊν επιμορφωτικϊν διαδικαςιϊν, όπωσ 
παλαιότερα θ ΣΕΛΜΕ, θ ΣΕΛΔΕ και τα ΡΕΚ τρίμθνθσ διάρκειασ ι 40 ωρϊν, ςε ζκτακτα 
ταχφρρυκμα εκπαιδευτικά ςεμινάρια που αφοροφν ςτοιχειϊδθ ενθμζρωςθ πάνω ςε 
νεοειςαγόμενα εκπαιδευτικά εγχειρίδια ι διδακτικά αντικείμενα564 τα οποία 

                                                
562 Θ ςφνδεςθ κεωρίασ και πράξθσ αποτελεί το πλζον αδφνατο ςθμείο τθσ παιδαγωγικισ  / 
επαγγελματικισ κατάρτιςθσ των μελλοντικϊν εκπαιδευτικϊν, αφοφ «θ διδακτικι παρζμβαςθ 
αποτελεί μια ςφνκετθ και ταυτόχρονα επιτακτικι πραγματικότθτα, που δε μπορεί να λειτουργιςει ςε 
κεωρθτικό κενό» (Χρυςαφίδθσ, Κ., (2001), «Θ επαγγελματικι ανάπτυξθ του εκπαιδευτικοφ ωσ 
αποτζλεςμα προςζγγιςθσ τθσ ςχζςθσ κεωρίασ και πράξθσ (Θ επιςτθμολογικι διάςταςθ του 
εκπαιδευτικοφ επαγγζλματοσ)», ςτο Σφνδεςθ Τριτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ…, 
(ό.π.), ς.102). 
563 Δεφτερθ ανάκεςθ διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ ςτουσ κλάδουσ αυτοφσ ςτο Γυμνάςιο και το Γενικό 
Λφκειο (μαηί με τουσ ξενόγλωςςουσ εκπαιδευτικοφσ και τουσ Κεολόγουσ). 
564 Από το 1833, όταν υπογράφθκε το πρϊτο διάταγμα που αφοροφςε τθν επιμόρφωςθ των δαςκάλων 
του νεοςφςτατου Ελλθνικοφ Κράτουσ (Ραπαδάκθσ κ.ά, 2003: 558 - 571) μζχρι τισ πρόςφατεσ 
πιςτοποιιςεισ   περίπου 100.000 εκπαιδευτικϊν για «Βαςικζσ Δεξιότθτεσ ςτισ ΤΡΕ», διαμορφϊκθκαν 
διαφορετικοί κεςμοί επιμόρφωςθσ κακϊσ και φορείσ υλοποίθςισ τθσ, όπωσ: τα Διδαςκαλεία 
Δθμοτικισ Εκπαίδευςθσ (1834), ο κεςμόσ των Επικεωρθτϊν (1834), τα Διδαςκαλεία Μζςθσ 
Εκπαίδευςθσ (1910), το Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο (1964), το Κζντρο Εκπαιδευτικϊν Μελετϊν και 
Επιμορφϊςεωσ (1975), οι Σχολζσ Επιμόρφωςθσ ΣΕΛΜΕ, ΣΕΛΔΕ (1977), τα ΡΕΚ (αϋφάςθ:1991-1993, 
βϋφάςθ:1993-1996), τα ΕΡΕΑΕΚ (φπαρξθ πόρων, 1997), TRENDS (Κζντρο εξ Αποςτάςεωσ Επιμόρφωςθσ 
του Ρ.Λ., 1998), θ ΟΔΥΣΣΕΛΑ (Ενδοςχολικι Επιμόρφωςθ ςτισ Νζεσ Τεχνολογίεσ για κακθγθτζσ 300 
ςχολείων, 1999), Μετεκπαίδευςθ Επιμορφωτϊν (2000), Επιμόρφωςθ 76.000 εκπαιδευτικϊν ςε  
‘Βαςικζσ Δεξιότθτεσ ςτισ ΤΡΕ’ (2002), ίδρυςθ Οργανιςμοφ Επιμόρφωςθσ Εκπαιδευτικϊν Ο.ΕΡ.ΕΚ. 
(2002) - ο οποίοσ ουδζποτε λειτοφργθςε (Ραπαδάκθσ κ.ά, ό.π.). Οι φορείσ των επιμορφωτικϊν 
Ρρογραμμάτων για Εκπαιδευτικοφσ είναι το ΥΡΕΡΚ, τα Ρεριφερειακά Επιμορφωτικά Κζντρα (ΡΕΚ), το 
Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο, το Λνςτιτοφτο Διαρκοφσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων (Λ.Δ.ΕΚ.Ε.), το Ερευνθτικό 
Ακαδθμαϊκό Λνςτιτοφτο Τεχνολογίασ Υπολογιςτϊν (Ε. Α. - Λ.Τ.Υ.), Ακαδθμαϊκά Εκπαιδευτικά Λδρφματα 
(Α.Ε.Λ και Τ.Ε.Λ.), Επιςτθμονικζσ Εταιρείεσ και Επιμελθτιρια, Επιςτθμονικά Κζντρα ι Λνςτιτοφτα 
Συνδικαλιςτικϊν Φορζων (ΚΕ.ΜΕ.ΤΕ., Ο.Λ.Μ.Ε, Ο.Λ.Ε.Λ.Ε., Δ.Ο.Ε., κτλ), Λδρφματα ι εταιρείεσ μθ 
κερδοςκοπικοφ χαρακτιρα (π.χ. Λ.Μ.Ε.), Εκδοτικοί οίκοι, Επιςτθμονικά Ρεριοδικά. Αυτοί είναι 
αδρομερϊσ οι κφριοι φορείσ και κεςμοί μετεκπαίδευςθσ και επιμόρφωςθσ εκπαιδευτικϊν ςτθ χϊρα 
μασ. Κοινι διαπίςτωςθ ωςτόςο αποτελεί ότι δεν μπόρεςαν ςε γενικζσ γραμμζσ να ικανοποιιςουν τισ 
επιμορφωτικζσ ανάγκεσ των εκπαιδευτικϊν για πολλοφσ και ποικίλουσ λόγουσ οι οποίοι ζχουν 
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εκπονοφνται ςυνικωσ ςτισ αρχζσ του ςχολικοφ ζτουσ (αρχζσ Σεπτεμβρίου). Στθν 
περίπτωςθ των ΣΔΕ τα επιμορφωτικά ςεμινάρια περιορίηονται ςτα ειςαγωγικά, τα 
οποία όμωσ ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ πραγματοποιοφνται μεςοφντοσ του ςχολικοφ 
ζτουσ ι οδεφοντοσ προσ τθν ολοκλιρωςι του. 

 
Ωςτόςο, θ αρχικι εκπαίδευςθ και θ ενδοχπθρεςιακι  επιμόρφωςθ των 

εκπαιδευτικϊν των Κοινωνικϊν Επιςτθμϊν και τθσ Λςτορίασ, ςφμφωνα με τισ 
«Συςτάςεισ» του Συμβουλίου τθσ Ευρϊπθσ κα πρζπει να εναρμονίηονται ςε μια ςειρά 
αξόνων, κακοριςτικϊν για τθν επίτευξθ του βαςικοφ ςτόχου τθσ εκπαίδευςθσ ςε όλεσ 
τισ βακμίδεσ που είναι θ δθμιουργία υπεφκυνων, ενεργϊν, δθμοκρατικϊν πολιτϊν 
(Σακκά, 2006: 41). Επιπλζον, όπωσ επιςθμαίνουν οι Μαρμαρινόσ- Βερβενιϊτθ (2007: 
296): «Οι εκπαιδευτικζσ μεταρρυκμίςεισ δε γίνονται με το άγγιγμα ενόσ μαγικοφ 
ραβδιοφ. Οφτε πετυχαίνουν όταν ςχεδιάηονται κεντρικά για να εφαρμοςτοφν 
κακολικά, χωρίσ να λαμβάνεται υπόψθ, εκτόσ των άλλων, και θ κοινωνικι αδράνεια 
(…). Χρειάηονται κίνθτρα, χρόνοσ και κυρίωσ επιμόρφωςθ (…) Ρριν κεςμοκετθκεί θ 
μεταρρφκμιςθ προθγείται ςυνικωσ θ ςυνειδθτοποίθςθ τθσ ανάγκθσ για αλλαγι…»     

 
 

Διάγραμμα 47. 
 

Ρόςο, κατά τθ γνϊμθ ςασ, είναι ςθμαντικοί  οι παρακάτω ςκοποί τθσ 
διδαςκαλίασ τθσ Ιςτορίασ;             

             

  

Ρολφ Αρκετά Λίγο Κακόλου Δ.Α. ΣΥΝΟΛΟ 

n % N % N % n % n % n % 

Θ γνϊςθ των ςθμαντικότερων 
Ρολιτικο-ςτρατιωτικϊν γεγονότων 

10 21,28 21 44,68 9 19,15 2 4,26 5 10,64 47 100,00 

Θ γνϊςθ των μθχανιςμϊν 
κοινωνικισ – οικονομικισ εξζλιξθσ 

31 65,96 13 27,66 1 2,13 0 0,00 2 4,26 47 100,00 

Θ διαμόρφωςθ θκικοφ 
φρονιματοσ μζςω ιςτορικϊν 
παραδειγμάτων 

9 19,15 10 21,28 16 34,04 6 12,77 6 12,77 47 100,00 

Θ διαμόρφωςθ εκνικισ 
ταυτότθτασ 

12 25,53 13 27,66 15 31,91 2 4,26 5 10,64 47 100,00 

Θ διαμόρφωςθ ευρωπαϊκισ 
ταυτότθτασ 

11 23,40 19 40,43 8 17,02 2 4,26 7 14,89 47 100,00 

Θ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ 
ςυνείδθςθσ δθμοκρατικοφ πολίτθ 

33 70,21 10 21,28 1 2,13 0 0,00 3 6,38 47 100,00 

Θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ 
κλθρονομιάσ και ιδιαιτερότθτασ 

25 53,19 15 31,91 3 6,38 0 0,00 4 8,51 47 100,00 

                                                                                                                                        
μελετθκεί και ςυηθτθκεί ανεπαρκϊσ, κατά τθν άποψι μασ. Κυρίωσ, εξυπθρετοφνταν μζςα από το 
κεςμό αυτό ςυγκεκριμζνεσ επιλογζσ τθσ εκάςτοτε εκπαιδευτικισ πολιτικισ ςτθν κακθμερινι ςχολικι 
πραγματικότθτα. Το κζμα δε τθσ επάρκειασ των επιμορφωτϊν, ιδιαίτερα ςτθν περιφζρεια, αποτελεί 
επίςθσ αντικείμενο προβλθματιςμοφ. (Ματκαίου κ.ά, 1999: 21-25). Αξίηει, τζλοσ, να επιςθμανκεί ότι 
τα ζντυπα αξιολόγθςθσ τα οποία ςυμπλθρϊνονται από τουσ επιμορφοφμενουσ, ςυνικωσ δεν 
αξιοποιοφνται λόγω πρακτικϊν και γραφειοκρατικϊν δυςκολιϊν: ζλλειψθ διοικθτικοφ προςωπικοφ, 
ανυπαρξία μόνιμου προςωπικοφ επιμορφωτϊν / υπεφκυνων λειτουργίασ των ΡΕΚ κλπ. (Σακκά - 
Αργυροφ, 2005: 150-153). 
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Θ διαμόρφωςθ διανοθτικϊν 
δεξιοτιτων ςτουσ μακθτζσ 

27 57,45 8 17,02 7 14,89 0 0,00 5 10,64 47 100,00 

Θ ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ 
απζναντι ςτο ξζνο και το 
διαφορετικό 

33 70,21 4 8,51 3 6,38 0 0,00 7 14,89 47 100,00 

Θ ιςτορικι αυτογνωςία 27 57,45 14 29,79 3 6,38 0 0,00 3 6,38 47 100,00 

 
 

  Ρολφ Αρκετά Λίγο Κακόλου Δ.Α. 

Θ γνϊςθ των ςθμαντικότερων Ρολιτικο-ςτρατιωτικϊν 
γεγονότων 

21,28 44,68 95,07 0,72 4,26 

Θ γνϊςθ των μθχανιςμϊν κοινωνικισ – οικονομικισ εξζλιξθσ 65,96 27,66 58,85 0,00 0,00 

Θ διαμόρφωςθ θκικοφ φρονιματοσ μζςω ιςτορικϊν 
παραδειγμάτων 

19,15 21,28 45,27 2,16 12,77 

Θ διαμόρφωςθ εκνικισ ταυτότθτασ 25,53 27,66 58,85 0,72 4,26 

Θ διαμόρφωςθ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ 23,40 40,43 86,01 0,72 4,26 

Θ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ ςυνείδθςθσ δθμοκρατικοφ 
πολίτθ 

70,21 21,28 45,27 0,00 0,00 

Θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ κλθρονομιάσ και ιδιαιτερότθτασ 53,19 31,91 67,90 0,00 0,00 

Θ διαμόρφωςθ διανοθτικϊν δεξιοτιτων ςτουσ μακθτζσ 57,45 17,02 36,22 0,00 0,00 

Θ ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ απζναντι ςτο ξζνο και το 
διαφορετικό 

70,21 8,51 18,11 0,00 0,00 

Θ ιςτορικι αυτογνωςία 57,45 29,79 63,38 0,00 0,00 

 
 
Οι εκπαιδευτικοί του ερευνθτικοφ δείγματοσ ζδωςαν ενδιαφζρουςεσ απαντιςεισ 

ςτθν ερϊτθςθ 16 ςχετικά με τουσ ςκοποφσ τθσ διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ. Ωσ πρϊτοσ 
από άποψθ ςπουδαιότθτασ ςτόχοσ αξιολογείται «θ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ τθσ 
ςυνείδθςθσ του δθμοκρατικοφ πολίτθ» («πολφ» 70,21%, «αρκετά» 21,28%) και 
ακολουκοφν: «θ γνϊςθ των μθχανιςμϊν κοινωνικισ – οικονομικισ εξζλιξθσ» («πολφ» 
65,96%, «αρκετά» 27,33%), «θ ιςτορικι αυτογνωςία» («πολφ» 57,45%, «αρκετά» 
29,79%),  «θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ κλθρονομιάσ και ιδιαιτερότθτασ» («πολφ» 
53,19%, «αρκετά» 31,91%), «θ ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ απζναντι ςτο ξζνο και 
διαφορετικό» («πολφ» 70,21%, «αρκετά» 8,51%), «θ διαμόρφωςθ διανοθτικϊν 
δεξιοτιτων ςτουσ μακθτζσ» («πολφ» 57,45%, «αρκετά» 17, 02%), «θ γνϊςθ των 
ςθμαντικότερων πολιτικο - ςτρατιωτικϊν γεγονότων» («πολφ» 21,48%, «αρκετά» 
44,68%), «θ διαμόρφωςθ τθσ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ» («πολφ» 23,40%, «αρκετά» 
40,43%), «θ διαμόρφωςθ τθσ εκνικισ ταυτότθτασ» («πολφ» 25, 53%, «αρκετά» 
27,66%) και τζλοσ «θ διαμόρφωςθ του εκνικοφ φρονιματοσ μζςω ιςτορικϊν 
παραδειγμάτων» («πολφ» 19,15%, «αρκετά» 21,28%). Οι ςπουδζσ ειδικότθτασ των 
εκπαιδευτικϊν, ςτθν πλειονότθτά τουσ Κοινωνιολόγοι και Ρολιτικοί Επιςτιμονεσ, 
ερμθνεφουν ςε κάποιο βακμό τισ απαντιςεισ τισ οποίεσ ζδωςαν. Θ προτεραιότθτα 
ςτουσ ευρφτερουσ και ςφγχρονουσ ςτόχουσ τθσ διδαςκαλίασ του αντικειμζνου τθσ 
ιςτορίασ κακϊσ και θ διάςταςθ τθσ Λδιότθτασ του Ρολίτθ (Citizenship) διατρζχουν τισ 
απαντιςεισ και ςκιαγραφοφν τθ ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν απζναντι ςτο γνωςτικό 
αντικείμενο.  
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Διάγραμμα 48. 
 

Ρόςο ενθμερωμζνοι κα λζγατε ότι είςτε για τισ αναηθτιςεισ, τισ τάςεισ 
και τισ εξελίξεισ ςτον τομζα τθσ Ιςτοριογραφίασ και τθσ Διδακτικισ 
Μεκοδολογίασ τθσ Ιςτορίασ; 

      

  n %    

Ρολφ 1 2,13    

Αρκετά 22 46,81    

Λίγο 22 46,81    

Κακόλου 1 2,13    

Δ.Α. 1 2,13    

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00    

      

Στθν ερϊτθςθ 17, ςχετικά με το πόςο αιςκάνονται ότι είναι ενθμερωμζνοι  για τισ 
αναηθτιςεισ, τάςεισ και εξελίξεισ ςτον τομζα τθσ Λςτοριογραφίασ και τθσ Διδακτικισ 
Μεκοδολογίασ τθσ Λςτορίασ, οι απαντιςεισ μοιράηονται ακριβϊσ: Ζνα ποςοςτό 2,13 
και 46,81% αιςκάνεται «πολφ» και «αρκετά» ενθμερωμζνοι αντίςτοιχα, ενϊ ζνα 
ακριβϊσ όμοιο ποςοςτό 2,13 και 46,81% αιςκάνεται «κακόλου» και «λίγο» 
ενθμερωμζνοι πάνω ςτο αντικείμενο αντίςτοιχα565.  

 
 

Αξθεηά

47%
Λίγν

47%

Γ.Α.

2%Καζόινπ

2%
Πνιύ

2%

 
 
 
Ραρά το ότι το 50% ςχεδόν του ερευνθτικοφ δείγματοσ δθλϊνει ανεπαρκϊσ 

ενθμερωμζνο πάνω ςτο αντικείμενο, ο τρόποσ με τον οποίο υιοκετοφν τθν μοντζρνα 
ςτοχοκεςία του, ενδεχομζνωσ, δθλϊνει ότι ακολουκοφν όχι μόνο παραδοςιακά 
δομθμζνουσ δρόμουσ προςζγγιςθσ του αντικειμζνου αλλά και εναλλακτικοφσ, από 
άποψθ κεματολογίασ και πρακτικϊν. Κατανοϊντασ τισ δυςκολίεσ προςζγγιςθσ ενόσ 

                                                
565

 Ππωσ επιςθμαίνεται, θ κατανόθςθ των επιςτθμολογικϊν αντιλιψεων των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι 
διδάςκουν Κοινωνικζσ Επιςτιμεσ και Λςτορία και θ μελζτθ των διαδικαςιϊν τισ οποίεσ εφαρμόηουν με 
ςτόχο τθν καλλιζργεια τθσ ιςτορικισ ςκζψθσ και αιτιολόγθςθσ είναι πολφτιμθ και ςθμαντικι για να 
αναλυκοφν οι πολιτιςμικζσ πρακτικζσ που οδθγοφν ςε καλφτερθ και πιο πλοφςια κατανόθςθ του 
παρελκόντοσ (Van Sledricht-Kelly-Meuwissen, 2006: 214).    
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ιδιαίτερα απαιτθτικοφ αντικειμζνου όπωσ θ Λςτορία, μποροφμε να ερμθνεφςουμε 
τον διςαταγμό αρκετϊ εκπαιδευτικϊν οι οιοπόιο διδάςκιουν τομν Κοινωνικό 
Γραμματιςμό να αποφεφγουν να εντάξουν ςυςτθματικά τθν Λςτορία ςτισ 
προςεγγίςεισ τουσ, ιδιαίτερα αν δεν ζτυχαν ςυςτθματικισ αρχικισ και 
ενδοχπθρεςιακισ επιμόρφωςθσ. Θ ζρευνα άλλωςτε δείχνει (Ragland, 2008) ότι οι 
εκπαιδευτικοί που διδάςκουν ιςτορία ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ πρζπει να 
κατανοιςουν πρωτίςτωσ τθ φφςθ τθσ μελζτθσ τθσ ιςτορίασ, τθσ ιςτορικισ ςκζψθσ και 
τθ δουλειά των ιςτορικϊν πάνω ςτθν παραγωγι, τθ δθμιουργία τθσ ιςτορίασ. Πταν οι 
εκπαιδευτικοί κατακτιςουν αυτζσ τισ αντιλιψεισ και ςτάςεισ ςχετικά με τθ φφςθ τθσ 
ιςτορίασ, τότε μποροφν να ςυμπεριλάβουν αυτζσ τισ ιδζεσ ςτισ κακθμερινζσ τουσ 
πρακτικζσ ςτθ διδαςκαλία τουσ προσ όφελοσ των μακθτϊν τουσ. 

 
 

Διάγραμμα 49. 
 

Ρόςο ενθμερωμζνοι κα λζγατε ότι είςτε ςε 
ςχζςθ με τθ διδαςκαλία τθσ Ιςτορίασ ςε 
Ενιλικεσ;   

   

  n % 

Ρολφ 2 4,26 

Αρκετά 22 46,81 

Λίγο 19 40,43 

Κακόλου 3 6,38 

Δ.Α. 1 2,13 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 

   

 
 

Αξθεηά

48%
Λίγν

40%

Πνιύ

4%

Καζόινπ

6%

Γ.Α.

2%

 
Θ ερϊτθςθ αυτι (αρ. 18) αναμενόταν να καταγράψει μια ςχετικι αμθχανία πάνω 

ςτο κζμα. Ωςτόςο, οι απαντιςεισ φανερϊνουν μια ςυνειδθτι ςτάςθ και ςχετικι 
αυτοπεποίκθςθ: 46,81% και 4,26% δθλϊνουν, αντίςτοιχα, «αρκετά» και «πολφ» 
ενθμερωμζνοι πάνω ςτθ «διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ ςε ενιλικεσ».  Επειδι, ωςόςο, ςε 
επίπεδο αρχικισ επιμόρφωςθσ δεν ζχει διαπιςτωκεί κάτι ςχετικό, και θ ςχετικι 
βιβλιογραφία είναι μάλλον πενιχρι, κεωροφμε ότι θ απάντθςθ αναφζρεται, 
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προφανϊσ, περιςςότερο ςτθ ‘διδαςκαλία ςε ενιλικεσ’ γενικότερα και όχι ειδικά ςτθν 
ιςτορία. 

 
Ακολουκεί θ ερϊτθςθ 19 θ οποία διερευνά τθν άποψθ των εκπαιδευτικϊν 

ςχετικά με τθν οικοδόμθςθ των ιςτορικϊν γνϊςεων των εκπαιδευόμενων.  
 
 

Διάγραμμα 50. 
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Από βηβιία, όπσο: ηζηνξηθά

κπζηζηνξήκαηα, βηνγξαθίεο,

εκεξνιόγηα,

απνκλεκνλεύκαηα θ.ά.

Από θηλεκαηνγξαθηθά έξγα Από ζπδεηήζεηο κε γλσζηνύο,

θίινπο θαη ζπγγελείο

Από ηα  Μ.Μ.Δ.:  ηειενπηηθέο,

ξαδηνθσληθέο εθπνκπέο,

εθεκεξίδεο, πεξηνδηθά     

Από ην ζρνιείν

%

Πνιύ Αξθεηά Λίγν Καζόινπ

 
  Ρολφ Αρκετά Λίγο Κακόλου 

Από βιβλία, όπωσ: ιςτορικά μυκιςτοριματα, 
βιογραφίεσ, θμερολόγια, απομνθμονεφματα κ.ά. 

6,38 19,15 46,81 21,28 

Από κινθματογραφικά ζργα 10,64 29,79 51,06 6,38 

Από ςυηθτιςεισ με γνωςτοφσ, φίλουσ και ςυγγενείσ 12,77 51,06 25,53 4,26 

Από τα  Μ.Μ.Ε.:  τθλεοπτικζσ, ραδιοφωνικζσ 
εκπομπζσ, εφθμερίδεσ, περιοδικά      36,17 53,19 6,38 0,00 

Από το ςχολείο 23,40 27,66 44,68 4,26 
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Στθν ερϊτθςθ αυτι θ πλειονότθτα των εκπαιδευτικϊν εκτιμά ότι οι ιςτορικζσ 
γνϊςεισ των μακθτϊν τουσ προζρχονται από τα Μ.Μ.Ε.: τθλεοπτικζσ, ραδιοφωνικζσ 
εκπομπζσ, εφθμερίδεσ, περιοδικά (ποςοςτό 89,36%, 36,17%: «πολφ», 53,19%: 
«αρκετά»), ποςοςτό 63, 83% κεωρεί ότι διαμορφϊνονται «από ςυηθτιςεισ με 
γνωςτοφσ και φίλουσ» (12,77%: «πολφ», 51,06%: «αρκετά»), ενϊ ποςοςτό 51,06% 
(23,40%: «πολφ», 27,66%: «αρκετά») κεωρεί ότι οι ιςτορικζσ γνϊςεισ των ενθλίκων 
εκπαιδευόμενων διαμορφϊκθκαν «από το ςχολείο». Τζλοσ ςθμαντικι επιρροι 
αποδίδεται και ςε άλλεσ εκφάνςεισ τθσ δθμόςιασ ιςτορίασ όπωσ, τα 
κινθματογραφικά ζργα (ποςοςτό 40,43%, 10,64% : «πολφ», 29,79%: «αρκετά»), ενϊ 
μικρότερθ επιρροι αποδίδεται ςε ποικίλα βιβλία ιςτορικοφ (ι μυκοπλαςτικοφ) 
περιεχομζνου (25, 53%, 6,38% : «πολφ», 19,15%: «αρκετά»).  Σε αντίκεςθ με τουσ 
εκπαιδευόμενουσ οι οποίοι καταγράφουν ωσ πρϊτθ επιρροι εκείνθ του ςχολείου 
ενϊ ακολουκοφν «τα βιβλία με ιςτορικό περιεχόμενο» και θ επιρροι των ΜΜΕ, με 
τελευταία αναφορά ςτισ «ςυηθτιςεισ με γνωςτοφσ και φίλουσ», οι εκπαιδευτικοί 
ανιχνεφουν τθ δφναμθ των επιρροϊν των διαφόρων μορφϊν τθσ δθμόςιασ ιςτορίασ 
ςε ςφνδεςθ με τθν κακοριςτικι επιρροι τθσ ςχολικισ ιςτορίασ. Αυτό ζρχεται να 
επιβεβαιϊςει τισ ςχετικζσ βιβλιογραφικζσ επιςθμάνςεισ (βλ. κεφάλαιο «Λςτορία και 
Εκπαίδευςθ Ενθλίκων»). Στθν ζρευνα των R. Roseweig και D. Thelen (1998: 5-9)566 
προζκυψε ωσ ςυμπζραςμα ότι οι άνκρωποι ςυμμετζχουν τακτικά ςε δραςτθριότθτεσ 
ιςτορικοφ περιεχομζνου (επιςκζψεισ ςε μουςεία και ιςτορικζσ τοποκεςίεσ, ςυηθτοφν 
με ςυγγενείσ και φίλουσ τακτικά για κζματα ιςτορικά, γενικισ, τοπικισ και 
οικογενειακισ ιςτορίασ, παρακολουκοφν ταινίεσ και διαβάηουν βιβλια ιςτορικοφ 
περιεχομζνου). Επιπλζον επιςθμαίνεται ότι οι δραςτθριότθτεσ αυτζσ είναι 
ανεξάρτθτεσ από το φφλο, τθ φυλι, το ειςόδθμα και τθν  εκπαίδευςι τουσ, ςυνεπϊσ 
το παρελκόν ςαφϊσ και αποτελεί κομμάτι τθσ κακθμερινισ ηωισ τουσ (ό.π.: 27). Το 
πλζον ενδιαφζρον ςτοιχείο τθσ ζρευνασ αυτισ, κατά τθν άποψι μασ, είναι ότι 
προτιμοφςαν να οικοδομοφν τθ δικι τουσ εκδοχι του παρελκόντοσ, ςυκζτοντασ τισ 
δικζσ τουσ ιςτορίεσ (ό.π.: 179) και αςκϊντασ κριτικι ςτθ ςχολικι ιςτορία τθν οποία 
είχαν ταυτίςει με τθν αποςτικιςθ γεγονότων.   

Εκπαιδευτικζσ ζρευνεσ ςτισ ΘΡΑ και Καναδά (Wineburg, 2001, Seixas, 1997) 
ανζδειξαν ανάλογεσ εκτιμιςεισ από εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι διδάςκουν ιςτορία 
ςτθν τυπικι δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ567. 

 
Τα τελευταία χρόνια παρατθρείται ερευνθτικι δραςτθριότθτα ςτουσ κόλπουσ τθσ 

κριτικισ παιδαγωγικισ ςχετικά με το ρόλο που διαδραματίηουν τα Μ.Μ.Ε. ωσ μζςο 
διαςκζδαςθσ, όχι μόνο ενθμζρωςθσ, ςτθ διαδικαςία μάκθςθσ και των ενθλίκων. 
Καταγράφεται θ τάςθ των Μ.Μ.Ε. να αναπαράγουν και να ενδυναμϊνουν τισ δομικζσ 
εξουςιαςτικζσ ςχζςεισ οι οποίεσ βαςίηονται ςτθ φυλι (race), το – κοινωνικά 
προςδιοριςμζνο - φφλο (gender),  τθν κοινωνικι τάξθ και το ςεξουαλικό 
προςανατολιςμό, δθλ. τθν κυρίαρχθ κουλτοφρα, ςτον τρόπο με τον οποίο 
απεικονίηουν τουσ δραματικοφσ χαρακτιρεσ ςτισ ψυχαγωγικοφ τφπου εκπομπζσ / 

                                                
566

 “The Presence of the Past. Popular Uses of History in American Life”. 
567

 Ππωσ επιςθμαίνει ο S. Wineburg (2003: 307) «οι εικόνεσ τισ οποίεσ κουβαλοφν οι ςπουδαςτζσ μαηί 
τουσ προζρχονται από μζρθ που πόρρω απζχουν από τθ ςχολικι τάξθ- προζρχονται από τα Μ.Μ.Ε. , 
από τθ μαηικι κουλτοφρα (pop culture), από τθν εκκλθςία, από το ςπίτι και το άμεςο περιβάλλον…» 
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παραγωγζσ (Tisdell-Stuckey-Thomson, 2007)568. Επιπλζον, οι εκπαιδευόμενοι είναι 
και κα ςυνεχίςουν να είναι «καταναλωτζσ» του προςφερόμενου διαςκεδαςτικοφ 
προϊόντοσ των M.M.E., το οποίο όμωσ λειτουργεί και ωσ μθχανιςμόσ οικοδόμθςθσ 
γνϊςθσ ςχετικά με τθν προςωπικι τουσ ταυτότθτα και τθν ταυτότθτα των άλλων. 
Άλλωςτε, οι «καταναλωτζσ» των μζςων οικοδομοφν τθ ςθμαςιολόγθςθ των 
μιντιακϊν απεικονίςεων, υπο το φωσ τθσ δικισ τουσ εμπειρίασ, του δικοφ τουσ 
«περιβάλλοντοσ». Συνεπϊσ είναι ςθμαντικό να διδάςκεται ο κριτικόσ γραμματιςμόσ 
ςτα Μ.Μ.Ε. (media literacy), ϊςτε, από τθν οπτικι του κοινωνικοφ 
εποικοδομθτιςμοφ,  οι κεατζσ να μποροφν να οικοδομιςουν περαιτζρω 
ςθμαςιολογιςεισ με βάςθ τθν εμπειρία του παρελκόντοσ τουσ και ςε διάλογο με τισ 
εικόνεσ και τουσ ιχουσ τουσ οποίουσ βλζπουν και ακοφνε ςτθν οκόνθ569.     

 
Θ ερϊτθςθ 20 διερευνά τισ απόψεισ των εκπαιδευτικϊν για τα βιβλία ιςτορίασ. 

Κα πρζπει να υπενκυμίςουμε εδϊ ότι τα πρϊτα χρόνια λειτουργίασ των ΣΔΕ 
χρθςιμοποιικθκαν – ανεπίςθμα- ςχολικά βιβλία ιςτορίασ από το τυπικό Γυμνάςιο. 
Μάλιςτα ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ ακόμθ αξιοποιοφνται ωσ βιβλία αναφοράσ για τουσ 
εκπαιδευόμενουσ.  Επιπλζον, το 2000  είχαν ςυγγραφεί και είχαν δοκιμαςτεί ςτο 
πρϊτο ΣΔΕ, αυτό του Ρεριςτερίου, εγχειρίδια τα οποία είχαν ςυγγραφεί ειδικά για τα 
ςχολεία αυτά τα οποία όμωσ αποδείχτθκαν ακατάλλθλα ςτθν πράξθ και 
περικωριοποιικθκαν αφοφ δεν ανταποκρίνονταν ςτο πνεφμα που επαγγελόταν το 
ευρωπαϊκό πρόγραμμα (Ρθγιάκθ, 2006: 113). Δεν περιλαμβανόταν βιβλίο ιςτορίασ, 
βζβαια, αλλά ςτθν περίπτωςθ που εξετάηουμε βιβλίο Κοινωνικισ Εκπαίδευςθσ (με 
τθν επιμζλεια τθσ Βίκασ Γκιηελι). 
Διάγραμμα 51. 
Από τθ μζχρι τϊρα εμπειρία ςασ πιςτεφετε ότι τα ςχολικά 
βιβλία ιςτορίασ:    

   

  N % 

Ραρουςιάηουν ζγκυρεσ και διαφορετικζσ απόψεισ για τισ 
εξεταηόμενεσ ιςτορικζσ περιόδουσ - αρκοφν για να διδαχκεί θ 
ιςτορία 

33 70,21 

Δεν προςφζρουν διαφορετικζσ απόψεισ  (τισ απόψεισ των 
‘άλλων’) για  τθν ιςτορία των περιόδων που εξετάηουν και δεν 
επαρκοφν για τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ 

12 25,53 

Δεν είναι απαραίτθτα για τθ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ 
γενικότερα και ειδικά ςτουσ ενιλικεσ 

1 2,13 

Δ.Α 1 2,13 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 

                                                
568 Tisdell, E.- Stuckey, H.-Thomson, P., (2007).  ‘Teaching Critical Media Literacy in Adult and 

Higher Education: An Action Research Study’ ςτο 
www.adulterc.org/Proceedings/2007/Proceedings/Tisdell_etal.pdf (ανάκτθςθ 6-1-2008).  Οι 
ςυγγραφείσ αναφζρονται ςε τρία ευριματα τθσ ζρευνάσ τουσ: τθ διαςκζδαςθ ωσ κίνθτρο και μζςο 
ϊςτε να αποκτιςει κάποιοσ κριτικι ςτάςθ, τθ ςθμαςία τθσ ςχετικισ ςυηιτθςθσ που διευκολφνεται με 
αυτόν τον τρόπο και τθ μάκθςθ μζςα από τθν εφαρμογι ςτθν πράξθ.   
569 Βλ. και κεφάλαιο 4.5. Λςτορία και Εκπαίδευςθ Ενθλίκων. 

http://www.adulterc.org/Proceedings/2007/Proceedings/Tisdell_etal.pdf


Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             339                    
 

 
 
 
 

Γελ είλαη απαξαίηεηα 

γηα ηε δηδαζθαιία ηεο 

Ιζηνξίαο γεληθόηεξα 

θαη εηδηθά ζηνπο 

ελήιηθεο

2%

Παξνπζηάδνπλ 

έγθπξεο θαη 

δηαθνξεηηθέο απόςεηο 

γηα ηηο εμεηαδόκελεο 

ηζηνξηθέο πεξηόδνπο - 

αξθνύλ γηα λα 

δηδαρζεί ε ηζηνξία

70%

Γελ πξνζθέξνπλ 

δηαθνξεηηθέο απόςεηο  

(ηηο απόςεηο ησλ 

‘άιισλ’) γηα  ηελ 

ηζηνξία ησλ πεξηόδσλ 

πνπ εμεηάδνπλ θαη 

δελ επαξθνύλ γηα ηε 

δηδαζθαιία ηεο 

ηζηνξίαο

26%

Γ.Α.

2%

Οι απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν εδϊ δεν αφινουν περικϊρια για τθ ςτάςθ τουσ 
απζναντι ςτα εν χριςει ςχολικά βιβλία ιςτορίασ: ςε ποςοςτό 70,21% κεωροφν ότι 
παρουςιάηουν ζγκυρεσ και διαφορετικζσ απόψεισ για τισ εξεταηόμενεσ ιςτορικζσ 
περιόδουσ και ότι «αρκοφν για να διδαχκεί θ ιςτορία», ενϊ μόλισ ζνα ποςοςτό 
25,53% κεωροφν ότι «δεν προςφζρουν διαφορετικζσ απόψεισ (τισ απόψεισ των 
«άλλων») για τθν ιςτορία των ιςτορικϊν περιόδων που εξετάηουν» και ότι «δεν 
επαρκοφν για τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ». Αυτό ςθμαίνει ότι θ πλειονότθτα των 
εκπαιδευτικϊν οι οποίοι διδάςκουν τον Κοινωνικό-Λςτορικό Γραμματιςμό 
αντιμετωπίηουν το ςχολικό εγχειρίδιο ωσ πθγι ζγκυρθσ και επαρκοφσ γνϊςθσ και το 
προςεγγίηουν χωρίσ αμφιςβιτθςθ570. Θ ςτάςθ αυτι ερμθνεφεται από τθν –μερικι 
ζςτω- ενδεχόμενθ άγνοια τόςο των ςφγχρονων ιςτοριογραφικϊν προςεγγίςεων ςε 
κζματα ιςτορίασ του 20ου κυρίωσ αιϊνα (προςφιλι επιλογι των εκπαιδευόμενων) 
όςο, κυρίωσ, ςε κζματα διδακτικισ μεκοδολογίασ τθσ Λςτορίασ, κάτι το οποίο δεν 
αρνικθκαν βζβαια οι εκπαιδευτικοί  (βλ. διάγραμμα 48, ερϊτθςθ 17: 48,94% των 
εκπαιδευτικϊν δθλϊνουν «λίγο» ι «κακόλου» ενθμερωμζνοι ςτα κζματα αυτά). 
Συνεπϊσ δεν πρζπει να αναμζνεται ιδαίτερα κριτικι προςζγγιςθ ςε ζνα κζμα το 
οποίο δεν φαίνεται να κατζχουν επαρκϊσ - άλλωςτε και εκπαιδευτικοί ειδικότθτασ 
δεν φαίνεται να αμφιςβθτοφν τθ διαδικαςία και το αποτζλεςμα παραγωγισ 

                                                
570 Για τθ λειτουργία των ςχολικϊν εγχειριδίων ιςτορίασ: Low-Beer, A., (ed.), (2003). Euroclio Bulletin, 
n. 14,  Τhe Learning and Teaching History with focus on Textbooks, Strandling, R., (2001). Teaching 20th-
century European History, Strasburg: Council of Europe Publishing, ςς. 257-263, Κόκκινοσ, Γ., (2003). 
Επιςτιμθ, Λδεολογία, Ταυτότθτα..., ςς. 194-207, όπου και αναλυτικι βιβλιογραφία με ενδιαφζρουςεσ 
επιςθμάνςεισ. Για τθ Βαλκανικι περίπτωςθ, βλ. Coulouri, C., (ed.), (2001). Teaching the History of 
Southeastern Europe, Thessaloniki: C.D.R.S.E.,  ςς. 15-23, Coulouri, C., (ed.), (2002). Clio in the Balkans: 
the politics of History Education, Thessaloniki: C.D.R.S.E.E. ςς. 31-35. Για τθ λειτουργία των εγχειριδίων 
Λςτορίασ ςτθν περίπτωςθ των Βαλκανικϊν κρατϊν, βλ. Καψάλθσ, Α.,Μπονίδθσ, Κ., Σιπθτάνου, Α., (επ.), 
(2000). Θ εικόνα του «άλλου»/γείτονα ςτα ςχολικά εγχειρίδια των βαλκανικϊν χωρϊν, Ρρακτικά 
Διεκνοφσ Συνεδρίου, Κεςςαλονίκθ 16-18 Οκτωβρίου 1998, Ακινα: Τυπωκιτω, Δαρδανόσ. 
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ςχολικϊν εγχειριδίων571. Θ εξάρτθςθ του εκπαιδευτικοφ από το ζνα και μοναδικό 
ςχολικό εγχειρίδιο ειδικότθτασ δεν είναι κάτι καινοφανζσ ςτθν εκπαίδευςθ 
γενικότερα, ςτθν ελλθνικι περίπτωςθ όμωσ τείνει να γίνει το τελευταίο παράδειγμα 
ανάλογθσ ςτάςθσ ςτον ευρωπαϊκό τουλάχιςτον χϊρο. Βζβαια οι ςχετικζσ ζρευνεσ και 
καταγραφζσ αντανακλοφν τθν πραγματικότθτα ςτο τυπικό πρωτοβάκμιο και 
δευτεροβάκμιο ςχολείο, ωςτόςο, θ προζλευςθ των εκπαιδευτικϊν είναι, ακριβϊσ, το 
τυπικό δευτεροβάκμιο ςχολείο και οι παγιωμζνεσ αντιλιψεισ εκφράηονται εδϊ. 
Ωςτόςο οι εναλλακτικζσ προςεγγίςεισ ςτα ΣΔΕ προχποκζτουν διαφορετικι ςτάςθ 
απζναντι ςε παιδαγωγικζσ αντιλιψεισ και πρακτικζσ οι οποίεσ διαιωνίηουν τθν 
αυκεντία και αρνοφνται να αμφιςβθτιςουν τον επίςθμο εκπαιδευτικό λόγο, όπωσ 
εκφράηεται μζςα από ςχολικά εγχειρίδια του κατεξοχιν ιδεολογικοφ γνωςτικοφ 
αντικειμζνου τθσ ιςτορίασ. Σθμειωτζον ότι θ προφορικι επικοινωνία ανζδειξε 
περιςταςιακι χριςθ εγχειριδίων για τθν ανάπτυξθ ςχετικϊν ςχεδίων εργαςίασ.  

 
Στθν ακόλουκθ ερϊτθςθ (αρ. 21) ανιχνεφουμε τισ αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν 

απζναντι ςτισ ιςτορικζσ περιόδουσ οι οποίεσ, ςυμβατικά κακοριςμζνεσ, διδάςκονται 
ςτθν ελλθνικι εκπαίδευςθ.  

 
 
 
Διάγραμμα 52. 

 

Για να ολοκλθρωκεί ζνασ βαςικόσ κφκλοσ ςπουδϊν ςτο 
γνωςτικό αντικείμενο τθσ Ιςτορίασ κα πρζπει 
οπωςδιποτε να διδαχκοφν ενότθτεσ κυρίωσ από:         

             

  

Συμφωνϊ 
απόλυτα 

Συμφωνϊ Διαφωνϊ 
Διαφωνϊ 
απόλυτα 

Δ.Α. ΣΥΝΟΛΟ 

N % n % n % n % n % n % 

Τθν Αρχαία Λςτορία 12 25,53 31 65,96 1 2,13 0 0,00 3 6,38 47 100,00 

Τθ Βυηαντινι και Μεςαιωνικι 
Λςτορία 

6 12,77 28 59,57 8 17,02 0 0,00 5 10,64 47 100,00 

Τθ Νεότερθ και Σφγχρονθ 
Λςτορία 

33 70,21 12 25,53 0 0,00 0 0,00 2 4,26 47 100,00 

 

                                                
571 Βλ. αναφορζσ ςε ςχετικζσ ζρευνεσ: Τραντάσ (2005), Κόκκινοσ κ.ά. (2005), Ρ.Λ. (2009), Σακκά (2012). 
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Συμφωνϊ 
απόλυτα 

Συμφωνϊ Διαφωνϊ 
Διαφωνϊ 
απόλυτα 

Τθν Αρχαία Λςτορία 25,53 65,96 2,13 0,00 

Τθ Βυηαντινι και 
Μεςαιωνικι Λςτορία 

12,77 59,57 17,02 0,00 

Τθ Νεότερθ και Σφγχρονθ 
Λςτορία 

70,21 25,53 0,00 0,00 

 
 
 
Οι εκπαιδευτικοί, όπωσ ιταν αναμενόμενο, ζδωςαν προτεραιότθτα ςτθ  Νεότερθ 

και Σφγχρονθ Λςτορία572 («ςυμφωνϊ απόλυτα» 70,21%, «ςυμφωνϊ» 25,53%), 
ακολουκοφμενθ από τθν Αρχαία Λςτορία («ςυμφωνϊ απόλυτα» 25,53%, «ςυμφωνϊ» 
65,96%), τοποκετϊντασ τθ Βυηαντινι και Μεςαιωνικι ςτθν τρίτθ κζςθ («ςυμφωνϊ 
απόλυτα» 12,77%, «ςυμφωνϊ» 259,57%). Θ εγγφτθτα και ελκυςτικότθτα τθσ 
περιόδου αυτισ, κακϊσ και οι ειδικζσ ςπουδζσ (Κοινωνιολογία, Ρολιτικι Λςτορία, 
Ρολιτικι Οικονομία) ερμθνεφουν, εν μζρει, τθν προτίμθςθ των εκπαιδευτικϊν ςτθ 
Νεότερθ και Σφγχρονθ Λςτορία. Θ εδραιωμζνθ ταφτιςθ τθσ ςυγκρότθςθσ εκνικισ 
ταυτότθτασ μζςω τθσ επικοινωνίασ με το κλζοσ και τθν αίγλθ  τθσ Αρχαίασ Ελλθνικισ 
Λςτορίασ ερμθνεφουν τθν αμζςωσ επόμενθ και με μικρι διαφορά προτίμθςθ, ενϊ θ 
άγνοια και θ πολυπλοκότθτα τθσ Βυηαντινισ και Μεςαιωνικισ Λςτορίασ, προφανϊσ, 
ςυντθρεί το μφκο τθσ «δφςκολθσ» και «λιγότερο ενδιαφζρουςασ» ιςτορικισ 
περιόδου. 

 
Οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν επθρεάηουν τισ αντίςτοιχεσ αντιλιψεισ και 

εκτιμιςεισ των εκπαιδευόμενων, όπωσ ζχουν καταδείξει ςχετικζσ ζρευνεσ573. H 

                                                
572 Βλ. Λ. Βεντοφρα (2002). 
573 Ενδεικτικά: Σακκά, Β.,  Αργυροφ, Ζ., (2005). «Ο φιλόλογοσ και θ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ...», (ό.π.), ς. 
149, Wilson, S., (2001). “Peering at History Through Different Lenses: The Role of Disciplinary Perspectives in 
Teaching History”, ςτο Wineburg., S., (2001). Historical Thinking…(ό.π.), ςς.  140-154, Ravitch, D., (2000). “The 
Educational Backgrounds of History Teachers”,  ςτο P. Stearns, P. - Seixas, - S. Wineburg., (ed.), Knowing, 
Teaching and Learning History: National and International Perspectives, New York and London: New York 
University Press, ςς. 141-154. 
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ανακφκλωςθ λοιπόν, αντίςτοιχων αντιλιψεων και ςτάςεων από τουσ 
εκπαιδευόμενουσ κα πρζπει να είναι αναμενόμενθ. Οι αρχικζσ ςπουδζσ των 
εκπαιδευτικϊν οι οποίοι διδάςκουν Λςτορία επθρεάηουν τθν προςζγγιςθ του 
αντικειμζνου ςτθ διδακτικι διαδικαςία (Wineburg, 2001: 139-154). Σχετικι ζρευνα 
του Sam Wineburg ζδειξε ότι οι βαςικζσ ςπουδζσ ειδικότθτασ των εκπαιδευτικϊν οι 
οποίοι διδάςκουν ιςτορία επθρεάηουν τισ προςεγγίςεισ και τισ προςλιψεισ του 
αντικειμζνου, μεταξφ άλλων, ςε κζματα όπωσ ο ρόλοσ τθσ πραγματολογικισ γνϊςθσ, 
θ κζςθ τθσ ερμθνείασ, θ ςθμαςία τθσ χρονολογίασ και τθσ ςυνζχειασ και το νόθμα τθσ 
αιτιότθτασ (ό.π.: 141). Ζτςι, θ ιςτορία είναι φορζασ διαφορετικϊν νοθμάτων και 
λειτουργεί με διαφορετικοφσ τρόπουσ ςτισ τάξεισ των εκπαιδευτικϊν, υπό τθν 
επιρροι οπτικϊν των επιςτθμονικϊν τουσ κλάδων. Ωσ πρόβλθμα εντοπίηεται επίςθσ 
ότι αρκετοί εκπαιδευτικοί δεν ζχουν επίγνωςθ του πόςο περιορίηει τισ οπτικζσ και τισ 
προςεγγίςεισ του αντικειμζνου αυτι θ ςχετικι επιςτθμολογικι τουσ ζνδεια ι κενό 
(ό.π.: 150). Και όπωσ ςθμειϊνει ο ερευνθτισ «θ γνϊςθ τθσ άγνοιασ είναι ζνα 
ςθμαντικό πρϊτο βιμα μάκθςθσ». Ραράλλθλα, θ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ ςχετικά με 
τουσ διάφορουσ επιςτθμονικοφσ κλάδουσ δεν περιλαμβάνει απλϊσ τθν απόκτθςθ 
νζασ γνϊςθσ. Εμπεριζχει αναςτοχαςμό και επανεξζταςθ προθγοφμενων 
επικρατουςϊν αντιλιψεων 

 
Στο χϊρο τθσ δθμόςιασ ιςτορίασ εντάςςεται και θ διαχείριςθ τθσ μνιμθσ μζςω 

των δθμόςιων εκδθλϊςεων και εκνικϊν εορταςμϊν.  Με τθν ερϊτθςθ 22,  
διερευνοφμε τθ ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν απζναντι ςτουσ ςχολικοφσ επετειακοφσ 
εορταςμοφσ.  

 
Διάγραμμα 53. 

Οι ςχολικζσ γιορτζσ και ο 
εορταςμόσ των ιςτορικϊν 
επετείων ςτο πλαίςιο των Σ.Δ.Ε:         

         

  

Ναι Πχι Δ.Α. ΣΥΝΟΛΟ 

n % n % N % n % 

Βοθκοφν  ςτθν καλλιζργεια 
ιςτορικισ κρίςθσ: 

29 61,70 13 27,66 5 10,64 47 100,00 

Βοθκοφν ςτθ δθμιουργία και τθν 
ενίςχυςθ τθσ ιςτορικισ μνιμθσ: 

42 89,36 2 4,26 3 6,38 47 100,00 

Συνδζονται άμεςα με τθ 
διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ: 

28 59,57 14 29,79 5 10,64 47 100,00 

Δεν ςυνδζονται με τθ διδαςκαλία 
τθσ ιςτορίασ: 

12 25,53 19 40,43 16 34,04 47 100,00 
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Οι απαντιςεισ: ποςοςτό 89,36% πιςτεφει ότι «βοθκοφν ςτθ δθμιουργία και 

ενίςχυςθ τθσ ιςτορικισ μνιμθσ», 61,70% πιςτεφουν ότι «βοθκοφν ςτθν καλλιζργεια 
ιςτορικισ κρίςθσ», ενϊ ποςοςτό 59,57% πιςτεφει ότι «ςυνδζονται άμεςα με τθ 
διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ». Θ διαχείριςθ τθσ ςυλλογικισ μνιμθσ  αποτελεί 
διακφβευμα και ςυνιςτά μια αζναθ οιονεί «εκπαιδευτικι» διαδικαςία, κυρίωσ για 
τον ενιλικο πλθκυςμό. Θ Μ. Todorova, αναφερόμενθ ςτα Βαλκάνια, ςθμειϊνει: «Το 
να μαθαίνεισ τθ μνιμθ και να θυμάςαι τθν ταυτότθτα (‘Learning Memory, 
Remembering Identity’) 574 αποτελεί το motto ςτθν ιςτορικι εκπαίδευςθ, αν και 
ευτυχϊσ ςε αρκετζσ περιπτϊςεισ αυτι θ ςτάςθ αλλάηει…» Για τθν επεξεργαςία των 
ςτοιχείων, κεωροφμε ότι το ποςοςτό 61,70%, το οποίο κεωρεί ότι οι εορταςμοί του 
είδουσ καλλιεργοφν τθν ιςτορικι κρίςθ, είναι ςθμαντικό και χριηει περαιτζρω 
διερεφνθςθσ. Οι εκνικζσ ιςτορικζσ επζτειοι, όταν δεν αντιμετωπίηονται ωσ μια 
μονοδιάςτατθ αφιγθςθ πολιτικϊν γεγονότων, διευκολφνουν τθν πρόςλθψθ τθσ 
ιςτορικισ γνϊςθσ και τθν εγγραφι τθσ ςτο αςυνείδθτο των μακθτϊν. Σε ςυνάρτθςθ 
δε με τθν ιςτορικι αφιγθςθ των ςχολικϊν βιβλίων μποροφν να μορφϊςουν ζνα 
πεδίο ςφγκρουςθσ τθσ επίςθμθσ ιςτορίασ με τθν αντι-ιςτορία (ςιωπζσ, παραλείψεισ, 
δθμόςια ιςτορία) δθμιουργϊντασ λανκάνουςεσ αλλά ιςχυρζσ εςτίεσ καλλιζργειασ 
ιςτορικισ ςυνείδθςθσ (Γκόλια, 2011: 308).  

 
Θ ερϊτθςθ 23 ανιχνεφει τθ ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν απζναντι ςτο κφριο 

μεκοδολογικό εργαλείο τθσ παιδαγωγικισ φιλοςοφίασ των ΣΔΕ, τθν εκπόνθςθ των 
ςχεδίων εργαςίασ (project) ςε ςχζςθ με τθ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ.  

 
 
 

Διάγραμμα 54. 
 

O Ιςτορικόσ Γραμματιςμόσ αποτελεί τθ βάςθ 
κεματολογίασ για τθν ανάπτυξθ διακεματικισ 
διδαςκαλίασ και για διακεματικά project (μεκοδολογία). 
Ροια είναι θ άποψι ςασ;     

   

                                                
574

 Todorova, M. (ed.), (2004). Balkan Identities. Nation and Memory, London:Hurst & Company, p.p. 1-
3.  
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  N % 

Απαιτθτικι μζκοδοσ. Κα προτιμοφςα να ιταν 
παραδοςιακι ιςτορία το αντικείμενο τθσ διδαςκαλίασ 

1 2,13 

Αρκετά ενδιαφζρουςα προςζγγιςθ. Θ ιςτορία ςυνδζεται 
και με άλλα γνωςτικά αντικείμενα, όμωσ δεν καλφπτει 
επαρκϊσ τισ ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων 

26 55,32 

Είναι θ καλφτερθ μζκοδοσ προςζγγιςθσ του αντικειμζνου 24 51,06 

2,13
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Οι κετικζσ απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν δεν παρουςιάηουν ομοιογζνεια: πλθν 

μιασ, όλεσ οι απαντιςεισ, είτε κεωροφν ότι αυτι είναι θ καλφτερθ μζκοδοσ 
προςζγγιςθσ του αντικειμζνου (51,06%), είτε κεωροφν ότι ςυνιςτά μια αρκετά 
ενδιαφζρουςα προςζγγιςθ, ωςτόςο «δεν καλφπτει επαρκϊσ τισ ανάγκεσ των 
εκπαιδευόμενων» (55,32%).  Ρροφανϊσ δε, κάποιοι ζδωςαν περιςςότερεσ τθσ μιασ 
απαντιςεισ. 

 
Οι επιςτθμολογικζσ πεποικιςεισ των εκπαιδευτικϊν, θ «ατομικι» τουσ 

«επιςτθμολογία» περιλαμβάνει τισ προςωπικζσ τουσ αντιλιψεισ για τθ φφςθ τθσ 
γνϊςθσ και τθσ μάκθςθσ. Δεν αποτελοφν τθ κεωρία τθν οποία οι εκπαιδευτικοί ζχουν 
ενςτερνιςτεί όςο τθν άρρθτθ κεωρία ςε χριςθ (theory – in -  use) που εφαρμόηουν 
«κακϊσ ςυνιςτοφν νοθτικοφσ χάρτεσ που κακοδθγοφν τθ μακθςιακι και 
εκπαιδευτικι πρακτικι» (Ραπαγεωργίου, 2010: 307, θ οποία παραπζμεπει ςτουσ 
Argyris & Schön, 1974). Επιςθμαίνεται δε ότι οι εκπαιδευτικοί μπορεί να αντλοφν 
ςτοιχεία από διαφορετικζσ προςεγγίςεισ ςτθ διδακτικι διαδικαςία χωρίσ να το 
αντιλαμβάνονται. Στθν περίπτωςθ των ΣΔΕ όπου απαιτοφνται ςυμμετοχικζσ και 
βιωματικζσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ οι προςωπικζσ κεωρίεσ των εκπαιδευτικϊν 
ζχουν ιδιαίτερθ βαρφτθτα. Θ ζρευνα ζχει δείξει ότι θ πλειονότθτα των εκπαιδευτικϊν 
ςτα ΣΔΕ υιοκετεί ζναν ςυνδυαςμό προςωποκεντρικισ και γενικισ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων (Ραπαγεωργίου, 2010: 316), κάτι που ςφμφωνα με τουσ ερευνθτζσ οδθγεί 
ςτο ςυμπζραςμα ότι δθμιουργείται ςταδιακά μια κουλτοφρα εκπαίδευςθσ ενθλίκων 
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ανάμεςα ςτουσ εκπαιδευτζσ των ΣΔΕ, αφοφ κεωροφν τουσ εκπαιδευόμενουσ ωσ 
ςτοχαςτικά υποκείμενα και φορείσ γνϊςθσ παράλλθλα με τουσ ίδιουσ (ό.π.: 323) . 

 
Με τθν επόμενθ ερϊτθςθ, αρ. 24,  επιχειροφμε να διερευνιςουμε περιςςότερο 

τισ μεκοδολογικζσ προςεγγίςεισ των εκπαιδευτικϊν, με βάςθ τισ διατυπωμζνεσ αρχζσ 
ςτα Ρρογράμματα Σπουδϊν των ΣΔΕ (βλ. πρϊτο μζροσ). Ζτςι διατυπϊνουμε τθν 
ερϊτθςθ για το πϊσ εργάηονται πάνω ςτθ κεματολογία του Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ. 

 
 

Διάγραμμα 55. 
 

Σχετικά με το περιεχόμενο του Κοινωνικοφ-
Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ: Ρϊσ δουλεφετε το 
αντικείμενό ςασ;    

   

  n % 

Συνδιαμορφϊνουμε το αντικείμενο μελζτθσ –
κεματικι ενότθτα  με βάςθ τισ ανάγκεσ και τα 
ενδιαφζροντα των εκπαιδευόμενων 

31 65,96 

Λαμβάνω μερικϊσ υπόψθ τισ επικυμίεσ και 
ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων και 
προςαρμόηω ς’ αυτζσ κάποιεσ κεματικζσ 
ενότθτεσ τισ οποίεσ κεωρϊ ςθμαντικζσ 

19 40,43 

Κεωρϊ ότι κάποιεσ ιςτορικζσ κεματικζσ 
πρζπει οπωςδιποτε να γίνουν αντικείμενο 
επεξεργαςίασ και δουλεφω με αυτζσ 

8 17,02 
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Και εδϊ εντοπίηεται το παράδοξο κάποιοι εκπαιδευτικοί να δίνουν περιςςότερεσ 
τθσ μιασ απαντιςεισ. Θ πλειονότθτα δθλϊνει ότι ακολουκεί τισ αρχζσ τθσ εκπαίδευςθσ 
ενθλίκων και τθσ εκπόνθςθσ των ςχεδίων εργαςίασ οι οποίεσ προχποκζτουν τθ 
ςυνδιαμόρφωςθ του αντικειμζνου μελζτθσ με βάςθ τισ ανάγκεσ και τα ενδιαφζροντα 
των εργαηομζνων. Άλλωςτε ςτον Κοινωνικό Γραμματιςμό, όπωσ και ςτουσ άλλουσ 
γραμματιςμοφσ, δεν υπάρχουν ‘διδακτζεσ’ κεματικζσ ενότθτεσ για όλα τα ΣΔΕ., αλλά 
ςυνδιαμορφϊνονται ςε ςυνεργαςία με τουσ εκπαιδευόμενουσ με βάςθ ιδιαίτερεσ 
ανάγκεσ, προτιμιςεισ, ενδιαφζροντα, εμπειρίεσ, επικαιρότθτα. Θ αυτονομία του 
εκπαιδευτικοφ είναι ηθτοφμενο, πόςο μάλλον ςτθν περίπτωςθ του καινοτομικοφ 
πνεφματοσ των ΣΔΕ, νοοφμενθ όμωσ ωσ δθμόςια και ςυλλογικι ςυνεργαςία και όχι ωσ 
ιδιωτικι υπόκεςθ (Ρθγιάκθ, 2006: 229).575 

 
Θ ερϊτθςθ 25 ηθτά περαιτζρω διευκρινίςεισ με βάςθ τθ διδακτικι εμπειρία του 

ερευνθτικοφ δείγματοσ. 
 
 

Διάγραμμα 56. 
 

Ροια είναι θ εμπειρία ςασ από τθ διδακτικι πράξθ;   

   

  n % 

Λδιαίτερα δφςκολθ θ εφαρμογι ςτθ διδακτικι πράξθ του 
μοντζλου που προτείνεται από το Ρ.Σ.- δεν ακολουκϊ αυτι τθ 
μζκοδο  (ςυνδιαμόρφωςθ κεματικϊν ενοτιτων, project) 

3 6,38 

Ραρά τισ προςπάκειζσ μου, ςυνικωσ δεν ανταποκρίνονται οι 
εκπαιδευόμενοι και ζτςι πρζπει ςυχνά να επιλζξω εγϊ κάποιεσ 
κεματικζσ ενότθτεσ για επεξεργαςία ςτθν τάξθ 

10 21,28 

Εφαρμόηω τισ οδθγίεσ με επιτυχία- οι εκπαιδευόμενοι 
ανταποκρίνονται 

30 63,83 

Δ.Α. 4 8,51 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 

 

                                                
575 Ραραπζμπει ςτουσ Meier kai Schwarz (1993:31). 
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Δθαξκόδσ ηηο νδεγίεο κε επηηπρία- 

νη εθπαηδεπόκελνη αληαπνθξίλνληαη

64%

Γ.Α.

9% Παξά ηηο πξνζπάζεηέο κνπ, 

ζπλήζσο δελ αληαπνθξίλνληαη νη 

εθπαηδεπόκελνη θαη έηζη πξέπεη 

ζπρλά λα επηιέμσ εγώ θάπνηεο 

ζεκαηηθέο ελόηεηεο γηα επεμεξγαζία 

ζηελ ηάμε

21%

Ιδηαίηεξα δύζθνιε ε εθαξκνγή 

ζηε δηδαθηηθή πξάμε ηνπ κνληέινπ 

πνπ πξνηείλεηαη από ην Π.Σ.- δελ 

αθνινπζώ απηή ηε κέζνδν  

(ζπλδηακόξθσζε ζεκαηηθώλ 

ελνηήησλ, project)

6%

 
Και εδϊ οι απαντιςεισ είναι κετικζσ576. Ροςοςτό 63,83% των εκπαιδευτικϊν 

δθλϊνει ότι «εφαρμόηει τισ οδθγίεσ με επιτυχία» και ότι «οι εκπαιδευόμενοι 
ανταποκρίνονται». Ροςοςτό  21,28% εκφράηει δυςκολία ςτθν εφαρμογι του 
μοντζλου αυτοφ («Ραρά τισ προςπάκειζσ μου, ςυνικωσ δεν ανταποκρίνονται οι 
εκπαιδευόμενοι και ζτςι πρζπει ςυχνά να επιλζξω εγϊ κάποιεσ κεματικζσ ενότθτεσ 
για επεξεργαςία ςτθν τάξθ»), ενϊ 6,38% κεωρεί ότι είναι ιδιαίτερα δφςκολθ θ 
εφαρμογι του ςυγκεκριμζνου διδακτικοφ μοντζλου ςτθ διδακτικι πράξθ. Το 
αίςκθμα αναςφάλειασ των εκπαιδευτικϊν εντείνεται ςε ζνα καινοτομικό πρόγραμμα 
το οποίο δίνει νζο ρόλο ςτον εκπαιδευτικό και ηθτά νζεσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ και 
ςυλλογικζσ διαδικαςίεσ επικοινωνίασ (Ρθγιάκθ, 2006: 326). Θ ζρευνα ζχει δείξει ότι 
ςυχνά οι εκπαιδευτικοί δεν είναι ςε κζςθ να αιτιολογιςουν γιατί επζλεξαν 
ςυγκεκριμζνεσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ, ενϊ ανιχνεφεται επίςθσ και χριςθ 
«γλϊςςασ» και μοντζλων λόγου μθ ςυνειδθτϊν (Cunnigham, 2006: 186)577.  

 
Θ ερϊτθςθ 26 («Ροιοσ είναι ο ρόλοσ του Συμβοφλου-Επόπτθ ςτον τομζα αυτό;») 

αποπειράται να διερευνιςει τθν αποτελεςματικότθτα του ρόλου του Συμβοφλου – 
Επόπτθ ςτο πεδίο του Κοινωνικοφ - Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ, ζτςι ϊςτε να ανιχνευτεί 
ςτθν πράξθ και θ διαδικαςία παρακολοφκθςθσ, ανατροφοδότθςθσ και ουςιαςτικισ 
βοικειασ προσ εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι ενδεχομζνωσ δεν ζτυχαν επαρκοφσ αρχικισ 
ι ενδοχπθρεςιακισ εκπαίδευςθσ / κατάρτιςθσ πάνω ςτο περιεχόμενο και τθ 
μεκοδολογία του αντικειμζνου. Σε πολλζσ περιπτϊςεισ οι εκπαιδευτικοί δεν 
απάντθςαν ςτθ ςυγκεκριμζνθ ερϊτθςθ, αλλοφ ακολοφκθςαν ςχόλια μάλλον 

                                                
576

 Θ διερεφνθςθ του καινοτομικοφ πλαιςίου των ΣΔΕ και οι ςτάςεισ και αντιςτάςεισ των 
εκπαιδευτικϊν αποτζλεςε αντικείμενο ζρευνασ ςτο ΣΔΕ Αχαρνϊν ( Κατςάνθ-Τςάφοσ-Χατηθκεοχάρουσ, 
2004: 33-41). Διαπιςτϊκθκε αμφίκυμθ ςτάςθ, ενκουςιαμοφ, αποδοχισ αλλά και άμυνασ και 
αναςφάλειασ… 
577

 Ραραπζμπει ςτουσ Husbands - Kitson – Pendry, 2003, Cooper & McIntyre, 1996 κ.ά.). Στθν ίδια 
ζρευνα επιςθμαίνεται ότι οι ζμπειροι εκπαιδευτικοί ιταν ςε κζςθ να αιτιολογιςουν καλφτερα τισ 
επιλογζσ τουσ ι να επικοινωνιςουν όταν δεν είχαν προφανείσ επιλογζσ. Ωςτόςο, θ ςχετικι 
βιβλιογραφία προειδοποιεί και για τθν πικανι αναντιςτοιχία λόγου εκπαιδευτικϊν και πράξθσ 
(Argyris & Schön (1974) όπωσ παραπζμπει θ Cunnigham, 2006: 186). 
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αρνθτικά ι αμιχανα (π.χ. «ποιοσ επόπτθσ;», «υπάρχει κάτι τζτοιο;»578, ενϊ είναι 
εμφανισ θ κετικι ςτάςθ εκείνων οι οποίοι ιλκαν ςε επαφι με το κεςμικό ρόλο του 
επόπτθ579. Ανιχνεφεται εδϊ μια τυπικι για τθν ελλθνικι πραγματικότθτα, μζχρι 
τϊρα, πακογζνεια του δθμόςιου ςχολείου τθσ δευτεροβάκμιασ - αλλά και τθσ 
πρωτοβάκμιασ – εκπαίδευςθσ: ελλιπισ ι αναποτελεςματικι κεςμικι και ουςιαςτικι 
λειτουργία των ςτελεχϊν τθσ εκπαίδευςθσ τα οποία είναι επιφορτιςμζνα με τθν 
επιςτθμονικι και παιδαγωγικι κακοδιγθςθ των εκπαιδευτικϊν (αντίςτοιχοσ ρόλοσ 
ςχολικϊν ςυμβοφλων ςτο τυπικό ςχολείο). Ωςτόςο, ςτθν περίπτωςθ των Σ.Δ.Ε , ο 
Σφμβουλοσ – επόπτθσ κλικθκε πολλζσ φορζσ να λφςει το «πρόβλθμα» του πϊσ 
μπορεί να προςεγγιςτεί / «διδαχτεί» ζνα ιςτορικό κζμα το οποίο ηθτοφςαν οι 
εκπαιδευόμενοι και για τθν προςζγγιςθ του οποίου οι διδάςκοντεσ αιςκάνονταν 
ανεπαρκείσ580. 

 
Στθν ερϊτθςθ 27, θ οποία ανιχνεφει το είδοσ τθσ επιμόρφωςθσ των 

εκπαιδευτικϊν πάνω ςτο αντικείμενο διδαςκαλίασ ζτςι όπωσ περιγράφεται ςτο 
Ρρόγραμμα Σπουδϊν, οι απαντιςεισ διαφοροποιοφνται ελαφρϊσ581. 

 

                                                
578 Δθλωτικά κενϊν ςτθ λειτουργία των ςχολείων τουσ  και απουςίασ ςχετικισ εμπειρίασ. 
579 Και ςτθν περίπτωςθ αυτι θ προχειρότθτα του ελλθνικοφ κεμικοφ πλαιςίου αφινει ακάλυπτα τα 
ςτελζχθ τθσ εκπαίδευςθσ παρά τθ γενικι αποδοχι και αναγνϊριςθ τθσ αναγκαιότθτασ τθσ 
επιμόρφωςθσ ςτθν υποςτιριξθ του εκπαιδευτικοφ ζργου (Κωςτίκα, 2004: 37-38). 
580 Συνζντευξθ με τθν Ταςοφλα Βερβενιϊτθ. Ωσ Σφμβουλοσ – Επόπτθσ του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ 
διαπίςτωςε ότι οι εκπαιδευόμενοι αναηθτοφςαν τθν Λςτορία και εκδιλωναν ενδιαφζρον για τθν 
προςζγγιςθ ιςτορικϊν κεμάτων ενϊ ςε πολλζσ περιπτϊςεισ οι εκπαιδευτικοί αιςκάνονταν 
αναςφάλεια ςτο χειριςμό και τθν οργάνωςθ τθσ διδαςκαλίασ πάνω ςε κζματα ιςτορικισ φφςεωσ και 
προςζφευγαν ςε αυτι για βοικεια.  
581 Και πάλι τίκεται το ηιτθμα του πϊσ αντιλαμβάνονται οι εκπαιδευτικοί τθν επιμόρφωςθ: ο Γ. 
Μαυρογιϊργοσ ςτθ μελζτθ του «Θ επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν: οι μορφζσ τθσ και το 
κοινωνιοκοπολιτικό τουσ πλαίςιο» (2000: 86-88) επιςθμαίνει ότι αποδοχι του κλαςικοφ οριςμοφ τθσ 
επιμόρφωςθσ ςθμαίνει υιοκζτθςθ μιασ ςειράσ αρχϊν και όρων, προβαίνοντασ ςτισ ακόλουκεσ 
διευκρινίςεισ:  1. Θ επιμόρφωςθ προχποκζτει τθν φπαρξθ ακαδθμαϊκισ μόρφωςθσ και 
επαγγελματικισ εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν. 2. Θ βαςικι εκπαίδευςθ αποτελεί τθ βάςθ πάνω 
ςτθν οποία είναι δυνατό να οργανωκεί μεκοδικά θ επιμόρφωςθ που με τθ ςειρά τθσ αποτελεί το 
απαραίτθτο οργανωτικό πλαίςιο για μια αποτελεςματικι βαςικι εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν. 3. Θ 
επιμόρφωςθ είναι μια δραςτθριότθτα και μια διαδικαςία τθν οποία είναι δυνατό να ακολουκιςει 
κανείσ ςε προςωπικό-ατομικό επίπεδο και ςε ςυλλογικό επίπεδο. 4. Θ επιμόρφωςθ είναι αυτονόθτο 
και αναπόςπαςτο μζροσ τθσ επαγγελματικισ ςταδιοδρομίασ του εκπαιδευτικοφ. 5. Αν δεχτοφμε ότι θ 
δια βίου παιδεία αποςκοπεί ςτθν προςωπικι, κοινωνικι και επαγγελματικι ανάπτυξθ του ατόμου ς’ 
όλθ τθ διάρκεια τθσ ηωισ του, τότε μποροφμε να υποςτθρίξουμε ότι θ επιμόρφωςθ των 
εκπαιδευτικϊν μπορεί να ενταχκεί ςτο πλαίςιο τθσ δια βίου παιδείασ. 6. Θ επιμόρφωςθ είναι μια 
διαδικαςία πρόκλθςθσ, ενίςχυςθσ και προςφοράσ ευκαιριϊν για αυτοεξζλιξθ του εκπαιδευτικοφ και 
δεν είναι διαδικαςία που ζχει ωσ ςκοπό να επιφζρει οριςμζνεσ επικυμθτζσ για το εκπαιδευτικό 
ςφςτθμα αλλαγζσ ςτισ ιδζεσ και τθ ςυμπεριφορά του. Οι διευκρινίςεισ αυτζσ αποτελοφν το πλαίςιο 
αναφοράσ για τον προγραμματιςμό, τθν οργάνωςθ, τθν κακιζρωςθ και τθν αξιολόγθςθ των διαφόρων 
μορφϊν επιμόρφωςθσ που είναι δυνατόν να λειτουργοφν παράλλθλα ι διαδοχικά, ςυμπλθρωματικά 
ι ανεξάρτθτα…  
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Διάγραμμα 57. 
 

Το πρόγραμμα του Κοινωνικοφ – Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ 
περιλαμβάνει, μεταξφ άλλων, τισ ενότθτεσ Ρροςωπικι και Τοπικι 
Ιςτορία. Επίςθσ δίδεται ζμφαςθ ςτθν Ρροφορικι Ιςτορία. Ζχετε λάβει 
ςχετικι επιμόρφωςθ;    

  N %  

Ζχω λάβει ςχετικι επιμόρφωςθ ςτισ μεκόδουσ προςζγγιςθσ 
Ρροφορικισ- Ρροςωπικισ Λςτορίασ 6 12,77 

 

Ζχει γίνει μόνο μια ςχετικι αναφορά ςτα επιμορφωτικά ςεμινάρια χωρίσ 
ζμφαςθ ςτθ μεκοδολογία 21 44,68 

 

Δεν ζχω καμία απολφτωσ ςχετικι ενθμζρωςθ πζρα από τθν αναφορά 
ςτα Ρρογράμματα Σπουδϊν 20 42,55 

 

Δ.Α. 0 0,00 
 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00  

 
 
 

 
 
Ζνα εντυπωςιακό ποςοςτό 42,55% δθλϊνει ότι «δεν ζχει καμία απολφτωσ 

ςχετικι ενθμζρωςθ, πζρα από τθν αναφορά ςτο Ρρόγραμμα Σπουδϊν». Ζνα επίςθσ 
μεγάλο ποςοςτό 44,68% επιςθμαίνει ότι «ζχει γίνει μόνο μια ςχετικι αναφορά  ςτα 
επιμορφωτικά ςεμινάρια χωρίσ ζμφαςθ ςτθ μεκοδολογία»582 και μόνο ζνα μικρό 

                                                
582

 Οι αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν για τθν επιμόρφωςι τουσ είναι βακιά επθρεαςμζνεσ από μια 
μορφι ελζγχου, (αφοφ θ κεςμοκετθμζνθ επιμόρφωςθ με τθν άμεςθ υποταγι τθσ ςτισ εκπαιδευτικζσ 
υπθρεςίεσ τθσ κεντρικισ διοίκθςθσ προςφζρεται για τθν επιβολι ιδεολογικϊν επιλογϊν των 

Γελ έρσ θακία απνιύησο 

ζρεηηθή ελεκέξσζε πέξα 

από ηελ αλαθνξά ζηα 

Πξνγξάκκαηα Σπνπδώλ

43%

Έρσ ιάβεη ζρεηηθή 

επηκόξθσζε ζηηο κεζόδνπο 

πξνζέγγηζεο Πξνθνξηθήο- 

Πξνζσπηθήο Ιζηνξίαο

13%

Έρεη γίλεη κόλν κηα ζρεηηθή 

αλαθνξά ζηα επηκνξθσηηθά 

ζεκηλάξηα ρσξίο έκθαζε ζηε 

κεζνδνινγία

44%
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ποςοςτό του 12,77% απαντά με ςιγουριά ότι «ζχει λάβει ςχετικι επιμόρφωςθ ςτισ 
μεκόδουσ προςζγγιςθσ τθσ Ρροφορικισ Λςτορίασ». 

 
Ενδιαφζρον ζχει ςτο ςθμείο αυτό να αναφερκεί ο ςχετικόσ προβλθματιςμόσ, 

όπωσ καταγράφεται βιβλιογραφικά, ςχετικά με τθν  άρρθτθ γνϊςθ (tacit knowledge) 
των εκπαιδευτικϊν, δθλ. τθν υπόρρθτθ αντίλθψθ τθν οποία φζρουν πάνω ςε 
ςυγκεκριμζνουσ γνωςτικοφσ τομείσ και κζματα και τον τρόπο που αυτι επθρεάηει 
αποφάςεισ και ςτάςεισ κατά τθ διάρκεια τθσ διδακτικισ, μακθςιακισ διαδικαςίασ. Ο 
Schön (1983) χαρακτθρίηει τθν επαγγελματικι γνϊςθ των εκπαιδευτικϊν ωσ γνϊςθ 
ςτθν πράξθ (knowledge in action) και τθν άρρθτθ γνϊςθ τουσ ωσ αναςτοχαςμό ςτθν 
πράξθ (reflection in action). Μελετθτζσ επιςθμαίνουν ότι θ δθμιουργία ςκζψθσ και 
γνϊςθσ ςτουσ εκπαιδευτικοφσ πάνω ςτο αντικείμενο διδαςκαλίασ τουσ ςυχνά είναι 
αποτζλεςμα αυτοφ του «αναςτοχαςμοφ ςτθν πράξθ». Επιςθμαίνεται επίςθσ ότι 
ερευνθτικά ευριματα δείχνουν ότι θ επιμόρφωςθ ι οι ςχζςεισ που αναπτφςςονται 
μεταξφ εκπαιδευτικϊν και Συμβοφλου - Επόπτθ (mentoring relations) κακϊσ και θ 
ςυνεχιηόμενθ εκπαίδευςθ (π.χ. ςοβαρι ςχετικι βιβλιογραφικι ενθμζρωςθ και 
μελζτθ) καλλιεργοφν ςτουσ εκπαιδευτικοφσ μεγαλφτερθ ικανότθτα να ςκζπτονται και 
να μιλοφν ςχετικά με τθ δουλειά και το ζργο τουσ, ςυνεπϊσ ςυνειςφζρουν ςοβαρά 
ςτθν επαγγελματικι τουσ ανάπτυξθ (Cunnigham, 2006: 185, θ οποία παραπζμπει 
ςτον Eraut, 2000 και 1996)583. 

 
Θ ερϊτθςθ  28 ανιχνεφει τισ αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν απζναντι ςτθν 

Ρροφορικι Λςτορία. 
 

                                                                                                                                        
κυρίαρχων κοινωνικϊν δυνάμεων ςτθν κακθμερινι πράξθ και για τθν άςκθςθ άμεςου ελζγχου ςτθ 
διαδικαςία εφαρμογισ τθσ επίςθμθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ) όταν ηθτοφν ςτα μακιματα 
επιμόρφωςθσ πρακτικζσ εφαρμογζσ, οδθγίεσ ι ‘ςυνταγζσ’ για τθν κακθμερινι τουσ ςχολικι πράξθ και 
δεν κζτουν ηθτιματα προςωπικισ ανάπτυξθσ και αυτοπροςδιοριςμοφ ι ηθτιματα που αναφζρονται 
ςτισ κοινωνικοπολιτικζσ προεκτάςεισ του ρόλου τουσ και του ρόλου του ςχολείου  (Μαυρογιϊργοσ, 
2000: 89). Ο ςυγγραφζασ επιςθμαίνει ότι θ ςτάςθ αυτι των εκπαιδευτικϊν εξθγείται εφκολα αν 
αναλογιςτοφμε ότι οι ίδιοι ελζγχονται, κρίνονται, αξιολογοφνται ςτο ςχολείο με βάςθ τισ πρακτικζσ  
λφςεισ που δίνουν ςτα διδακτικά τουσ προβλιματα και όχι με βάςθ τον κοινωνικο - πολιτικό τουσ 
προβλθματιςμό ςε κζματα εκπαίδευςθσ. Λειτουργεί λοιπόν και εδϊ μια «αόρατθ παιδαγωγικι» … Οι 
επιςθμάνςεισ αυτζσ αν και ζχουν άξονα αναφοράσ το τυπικό πρωτοβάκμιο και δευτεροβάκμιο 
ςχολείο ζχουν ίςωσ περιςςότερο ενδιαφζρον αν τισ προβάλλουμε ςτο πλαίςιο τθσ καινοτόμου 
λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε.  
583

 Eraut,  M., (2000). “Non – formal learning and tacit knowledge in professional work” in British 
Journal of Educational Psychology, V. 70, pp 113-136 και Eraut,  M., (1996). “Shön shock: A case for 
reframing reflection – in – action?”  in Teaching: Theory and Practice, V. 1, pp 9-22.  

Ρόςο πιςτεφετε ότι θ  Ρροςωπικι Ιςτορία και θ Τοπικι Ιςτορία:       

           

  

Ρολφ Αρκετά Λίγο Κακόλου Δ.Α. ΣΥΝΟΛΟ 

n % n % N % n % n % n % 

Καλλιεργοφν τθν ιςτορικι 
κρίςθ και τθν ιςτορικι 
ςυνείδθςθ όςο θ Γενικι 
Λςτορία 

17 36,17 24 51,06 2 4,26 0 0,00 4 8,51 47 100,00 

Ταιριάηουν περιςςότερο 
ςτουσ ενιλικουσ 
εκπαιδευόμενουσ 

32 68,09 13 27,66 1 2,13 0 0,00 1 2,13 47 100,00 
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Διάγραμμα 58. 
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Οι εκπαιδευτικοί ςε ποςοςτό 87,23% (36,17% «πολφ», 51,06% «αρκετά») κεωροφν ότι 
«καλλιεργεί τθν ιςτορικι κρίςθ και τθν ιςτορικι ςυνείδθςθ όςο και θ Γενικι Λςτορία», 
ενϊ ποςοςτό 95,75% (68,09% «πολφ» και 27,66% «αρκετά») πιςτεφουν ότι ταιριάηουν 
περιςςότερο ςτουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ. Είναι ενδαφζρουςα αυτι θ κετικι 
ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν απζναντι ςτθν προςωπικι ιςτορία, αφοφ φανερϊνει ότι 
ζχουν αντιλθφκεί ότι αποτελεί όχθμα για τθν προςζγγιςθ των αναγκϊν και 
ενδιαφερόντων των εκπαιδευόμενων και επαγωγικό τρόπο κάλυψθσ του βαςικοφ 
ςτόχου, τθσ δθμιουργίασ ενεργϊν πολιτϊν. Άλλωςτε, οι εκπαιδευτικοί πρζπει να 
εξαςκοφνται ςτο να «ακοφν το ςφυγμό» τθσ τάξθσ, να ςυνδιαμορφϊνουν τισ 
κεματικζσ ενότθτεσ με βάςθ τα ενδιαφζροντα, τισ εμπειρίεσ, τθν επικαιρότθτα και τθν 
εκάςτοτε προκφπτουςα αναγκαιότθτα για κεωρθτικι γνϊςθ ϊςτε να κατανοιςουν τα 
φαινόμενα ι γεγονοτα που εξετάηονται (Βερβενιϊτθ-Μαρμαρινόσ, 2007: 296).  
Επιπλζον, ςυμφωνεί με τισ βιβλιογραφικζσ αναφορζσ ςχετικά με τθν Ρροςωπικι 
Λςτορία και τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων και τθ ςθμαντικι κζςθ τθσ για τθν εκπαιδευτικι 
διδακαςία και τθν προςωπικι ολοκλιρωςθ των εκπαιδευόμενων. 

 
Στθν ερϊτθςθ 29 ςχετικά με τθ χρθςιμότθτα / αναγκαιότθτα δθμιουργίασ 

εγχειριδίων για τθ διδαςκαλία του Κοινωνικοφ - Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ, θ 
πλειονότθτα απάντθςε αρνθτικά: 61, 70% «δεν είναι απαραίτθτθ», ενϊ ζνα 38,30% 
απάντθςε μάλλον κετικά (12,77% «χριςιμθ και πρακτικι», 25,53% «αρκετά χριςιμθ»). 
Οι εκπαιδευτικοί ζχουν διαμορφϊςει τθν άποψθ ότι δεν είναι απαραίτθτθ θ χριςθ 
εγχειριδίων- άλλωςτε υπιρχαν και καταργικθκαν – ωςτόςο, αξίηει να ςθμειωκεί ότι 
το ποςοςτό εκείνων οι οποίοι τα κεωροφν αρκετά χριςιμα ι χριςιμα και πρακτικά 
είναι αρκετά υψθλό (38,30%), ενδεικτικό ςχετικισ αναςφάλειασ κατά τθν άποψι μασ 
και (ςχετικισ) αδυναμίασ υποςτιριξθσ τθσ καινοτομικισ διδακτικισ προςζγγιςθσ που 
απαιτοφν τα ΣΔΕ, αλλά, κυρίωσ ενδεικτικό τθσ παραδοςιακισ νοοτροπίασ τθσ 
αναφοράσ ςτθν αυκεντία του εγχειριδίου αλλά και τθν ετργαλειακι του προςζγγιςθ 
όπωσ ενςταλλάςςεται από τθν εμπειρία του τυπικοφ δευτεροβάκμιου ςχοελίου.   
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Διάγραμμα 59. 

 

Θεωρείτε ότι θ δθμιουργία και χριςθ ςχολικϊν 
εγχειριδίων για τον Κοινωνικό-Ιςτορικό Γραμματιςμό  ςτα 
ΣΔΕ κα ιταν:  

   

  n % 

Χριςιμθ και πρακτικι 6 12,77 

Αρκετά χριςιμθ 12 25,53 

Δεν είναι απαραίτθτθ 29 61,70 

Δ.Α. 0 0,00 

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 

 

Γελ είλαη 

απαξαίηεηε

61%

Χξήζηκε θαη 

πξαθηηθή

13%

Αξθεηά ρξήζηκε

26%

 
 
Ακολουκεί θ ερ. 30 θ οποία ηθτά τθ γνϊμθ των εκπαιδευτικϊν ςχετικά με το αν οι 

εκπαιδευόμενοι διαφοροποιοφν τθ ςτάςθ τουσ ωσ απόρροια τθσ φοίτθςισ τουσ ςτα 
ΣΔΕ ςε κζματα ςχετικά με τθν αντίλθψθ για τα κοινά ι για το πϊσ αντιλαμβάνονται 
τθν ιςτορία και τθ ςθμαςία τθσ. 

 
 
Διάγραμμα  60. 

 
 

Νομίηετε ότι οι εκπαιδευόμενοι  διαφοροποιοφν κακόλου τθ ςτάςθ τουσ ωσ απόρροια τθσ φοίτθςισ τουσ  
ςτο Σ.Δ.Ε. ςε κζματα όπωσ: 

         

  

Ρολφ Αρκετά Λίγο ΣΥΝΟΛΟ 

n % n % n % n % 

Ενδιαφζρον και ενεργοποίθςθ ςε κζματα 
κοινωνικά, πολιτικά, περιβαλλοντικά, 
πολιτιςτικά. 

13 27,66 29 61,70 5 10,64 47 100,00 

Αλλαγι τθσ αντίλθψθσ για το τι είναι θ 
ιςτορία και ποια θ ςθμαςία τθσ 

4 8,51 24 51,06 19 40,43 47 100,00 
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Οι απαντιςεισ είναι κετικζσ. Ροςοςτό 89, 36% πιςτεφει ότι οι εκπαιδευόμενοι 
διαφοροποιοφν τθ ςτάςθ τουσ ςε ςχζςθ με το ενδιαφζρον και τθν ενεργοποίθςθ που 
δείχνουν ςε κζματα κοινωνικά, πολιτικά, περιβαλλοντικά και πολιτιςτικά (με τθ 
διαβάκμιςθ 27,66% «πολφ» και 61, 70% «αρκετά»). Πςον αφορά τθ διαμόρφωςθ 
αντίλθψθσ ςχετικά με τθν Λςτορία και τθ ςθμαςία τθσ, ποςοςτό 51,06 % των 
εκπαιδευτικϊν φζρονται να πιςτεφουν ότι οι εκπαιδευόμενοι επθρεάηονται 
«αρκετά» από τθ μακθτεία τουσ ςτα ΣΔΕ,  8,51% κεωροφν ότι επθρεάηονται «πολφ» 
ενϊ 40,43% πιςτεφουν ότι λίγο διαφοροποιοφνται οι ςχετικζσ αντιλιψεισ.   

 
Το ερϊτθμα για τθν ενδεχόμενθ αλλαγι ςτάςεων και αντιλιψεων είναι, ίςωσ, 

μαξιμαλιςτικό. Σε ςχζςθ με τθν ιςτορία θ Gaea Leinhardt ζκεςε το ερευνθτικό 
ερϊτθμα: «Ροια είναι θ ςυνειςφορά τθσ Λςτορίασ ςτον Κοινωνικό Γραμματιςμό;» 
αναγνωρίηοντασ το ρόλο τθσ ιςτορίασ ωσ εργαλείου για τθν αλλαγι του τρόπου 
ςκζψθσ, για τθν προαγωγι ενόσ εναλφαβθτιςμοφ (γραμματιςμοφ) όχι ονομάτων και 
θμερομθνιϊν αλλά οξυδζρκειασ, κρίςθσ, και προςοχισ (Wineburg, 2001: ix)584. Με 
δεδομζνθ βζβαια τθν πεπεραςμζνθ χρονικι διάρκεια τθσ φοίτθςθσ ςτα Σ.Δ.Ε. (δυο 
χρόνια) δεν αναμζνονται ςθμαντικζσ διαφοροποιιςεισ ςτισ ςτάςεισ και αντιλιψεισ 
των εκπαιδευόμενων, πολλϊ μάλλον εφόςον είναι ενιλικεσ. Ωςτόςο «ρωγμζσ» 
δθμιουργοφνται και αμφιςβθτιςεισ ςτερεοτυπικϊν αντιλιψεων και γενικότερα 
ερωτθματικά ανακφπτουν, ςφμφωνα με άποψθ ζμπειρθσ εργαηόμενθσ 
εκπαιδευτικοφ ςτον Κοινωνικό Γραμματιςμό585. 

 

                                                
584

 Ο S. Wineburg υποςτθρίηει ότι «θ ιςτορία διατθρεί τθ δυνατότθτα, παρόλο που μερικϊσ ζχει γίνει 
αντιλθπτό, του εξανκρωπιςμοφ με τρόπουσ οι οποίοι προςφζρονται ςε πολφ λίγεσ άλλεσ περιοχζσ των 
ςχολικϊν αναλυτικϊν προγραμμάτων» (Wineburg, 2001: 5).  
585

 Συνζντευξθ με τθ τθ Βιβι Λουκοποφλου, διδάςκουςα τθν Κοινωνικι Εκπαίδευςθ ςτό το Σ.Δ.Ε 
Ρεριςτερίου από τθν πρϊτθ χρονιά λειτουργίασ του ςχολείου. Ανάλογεσ απαντιςεισ από τουσ άλλουσ 
διδάςκοντεσ τον Κοινωνικό Γραμματιςμό.  
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Θ ερϊτθςθ 31 ανιχνεφει τθ ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν απζναντι ςτο νζο 
εκπαιδευτικό ρόλο που τουσ αναλογεί ωσ εκπαιδευτϊν ενθλίκων και τον οποίο 
φαίνεται να αποδζχονται αςμζνωσ ςχεδόν όλοι. Ροςοςτό 95,74% κεωρεί το ρόλο του 
δαςκάλου, ωσ διευκολυντι, ςυνεργάτθ και ιςότιμου ςυνομιλθτι ςωςτό, ενϊ δεν 
υπάρχει αρνθτικι απάντθςθ - δυο υποκείμενα τθσ ζρευνασ αρνικθκαν απλϊσ να 
απαντιςουν.  

 
 

Διάγραμμα 61. 
 

Ο ρόλοσ του διδάςκοντοσ ςτθν περίπτωςθ του Κοινωνικοφ-Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ: 

     

  n %   

Είναι πολφ διαφορετικόσ από τον παραδοςιακό ρόλο του δαςκάλου και το 
κεωρϊ ςωςτό 

45 95,74 
  

Είναι πολφ διαφορετικόσ από τον παραδοςιακό ρόλο του δαςκάλου και το 
κεωρϊ λάκοσ 

0 0,00 
  

Δ.Α. 2 4,26 
  

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00 
  

 

Δίλαη πνιύ 

δηαθνξεηηθόο από 

ηνλ παξαδνζηαθό 

ξόιν ηνπ 

δαζθάινπ θαη ην 

ζεσξώ σωστό

96%
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ξόιν ηνπ 

δαζθάινπ θαη ην 
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0%

Γ.Α.

4%

 
 
Τζλοσ, θ ερϊτθςθ 32 ηθτά από τουσ εκπαιδευτικοφσ του ερευνθτικοφ δείγματοσ 

να εκτιμιςουν εάν και κατά πόςον θ εμπλοκι τουσ με τθ διδαςκαλία του 
αντικειμζνου ςτα Σ.Δ.Ε τουσ βοικθςε να αλλάξουν αντιλιψεισ ςχετικά με το 
περιεχόμενο και τισ προςεγγίςεισ τθσ Λςτορίασ. Οι απαντιςεισ ποικίλουν: Ροςοςτό 
44,68% δθλϊνει ότι επθρεάςτθκε «λίγο», 31,91% «αρκετά» και 12, 77% «πολφ». Το 
μικρό ερευνθτικό δείγμα ενδεχομζνωσ δεν επιτρζπει αςφαλείσ γενικεφςεισ ωςτόςο 
ζχουμε καταγραφι ενδεικτικϊν τάςεων.  
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Διάγραμμα 62.  

 
 

Θα λζγατε ότι θ εμπλοκι ςασ με τθ διδαςκαλία του αντικειμζνου ςτα Σ.Δ.Ε. 
ςασ βοικθςε να αλλάξετε αντιλιψεισ ςχετικά με το περιεχόμενο και τισ 
προςεγγίςεισ τθσ  Ιςτορίασ; 

    

  n %  

Ρολφ 6 12,77  

Αρκετά 15 31,91  

Λίγο 21 44,68  

Κακόλου 3 6,38  

Δ.Α. 2 4,26  

ΣΥΝΟΛΟ 47 100,00  

    

 
 

Αξθεηά

32%Λίγν

45%

Πνιύ

13%
Καζόινπ

6%

Γ.Α.

4%

 
Οι  εκπαιδευτικοί ςε ποςοςτό 12, 77% («πολφ») και 31,91% («αρκετά») απαντοφν 

κετικά ςτθ ςχετικι ερϊτθςθ, ενϊ ςε ποςοςτό 44,68% («λίγο») και 6,38% («κακόλου») 
δεν φαίνονται να επθρεάηονται από τθν επαφι και εναςχόλθςθ με τθν ιςτορία μζςα 
από τθν «εναλλακτικι» διδαςκαλία του αντικειμζνου ςτα ΣΔΕ. Βεβαίωσ, οι απαντιςεισ 
κα πρζπει να ςυνεξεταςτοφν με τα χρόνια υπθρεςίασ ςτα ΣΔΕ αλλά και γενικότερα ςτθ 
Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ, κακϊσ επίςθσ και με άλλεσ παραμζτρουσ586.   

 
Αξίηει βζβαια να ςθμειωκεί εδϊ ότι θ Λςτορία ωσ αυτόνομο αντικείμενο είναι  

αποφςα από τθ ςυνολικι διδακτικι διαδικαςία ςτα Σ.Δ.Ε.. Ρροςεγγίηεται ςε ποςοςτά 
αμφιςβθτοφμενα και πάντωσ όχι οργανωμζνα, ανεξάρτθτα από τισ επιςθμάνςεισ και 
γενικζσ κατευκφνςεισ των ςχετικϊν Ρροδιαγραφϊν Σπουδϊν, και με ζναν τρόπο, όςον 

                                                
586

 Και ςτθν περίπτωςθ αυτι θ ερϊτθςθ αποδεικνφεται μαξιμαλιςτικι. Ρόςο αναμζνουμε να 
επθρεαςτεί ο εκπαιδευτικόσ από τθν εναςχόλθςι του περιςταςιακά και αποςπαςματικά με ζνα 
αντικείμενο όπωσ αυτό τθσ ιςτορίασ ςε ζνα περιβάλλον διαφορετικό από αυτό το οποίο είχε 
ςυνθκίςει, ωσ μακθτισ και, ενδεχομζνωσ, ωσ εκπαιδευτικόσ ςτο τυπικό ςχολείο;  Ωςτόςο, αν είχε 
παρακολουκιςει επαρκι και ενδελεχι επιμόρφωςθ απορίεσ, προβλθματιςμόσ και κάποια αλλαγι 
προςεγγίςεων προφανϊσ γεννιοφνται.  
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αφορά τθ κεματολογία κυρίωσ, τον οποίο υπαγορεφει θ ειδικότθτα και οι 
εξειδικευμζνεσ ςπουδζσ τουσ. Δθλαδι αλλιϊσ προςεγγίηει μια ιςτορικι κεματικι ο 
Κοινωνιολόγοσ, αλλιϊσ ο Ρολιτικόσ Επιςτιμονασ, αλλιϊσ ο Νομικόσ και αλλιϊσ ο 
φιλόλογοσ (Wineburg, 2001, Levstick, 2000). Πςον αφορά τθ μεκοδολογία, αυτι 
υπαγορεφεται από τισ βαςικζσ αρχζσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων και τθσ μεκόδου 
project, άρα εξ οριςμοφ ςυνιςτά περιςςότερο καινοτόμο διαδικαςία ςε ςχζςθ με 
εκείνεσ τθσ τυπικισ εκπαίδευςθσ.  Ζτςι οι απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν ςτθν 
ερϊτθςθ αυτι είναι ενδεικτικζσ μιασ ςχετικισ αμθχανίασ και μιασ προςζγγιςθσ μάλλον 
ςε κεωρθτικό επίπεδο και όχι ίςωσ ενδεικτικζσ ςτζρεθσ πρακτικισ εμπειρίασ, κατά τθν 
άποψι μασ. 

 
6.4.4 υγκριτική μελζτη: διαςταυρϊςεισ (cross) και 

ςυμπεράςματα  
 
Το επόμενο βιμα ςτθν επεξεργαςία του ερευνθτικοφ υλικοφ ιταν να 

πραγματοποιθκοφν τα cross δθλαδι θ ςυγκριτικι μελζτθ, οι διαςταυρϊςεισ και οι 
ςυςχετιςμοί των απαντιςεων των ερωτϊμενων με βάςθ μεταβλθτζσ όπωσ π.χ. φφλο, 
θλικία, αντιλιψεισ ςε ςχζςθ με ςυγκεκριμζνεσ απαντιςεισ, ϊςτε να αχνιχνευκοφν 
κριτιρια διαφοροποίθςθσ. Χωρίσ εκπλιξεισ, αφοφ δεν παρουςιάςτθκαν ουςιαςτικζσ 
διαφοροποιιςεισ ςτισ απαντιςεισ του ερευνθτικοφ δείγματοσ όςον αφορά το φφλο ι 
τθν θλικία τουσ, πλθν ελαχίςτων εξαιρζςεων, οι διαςταυρϊςεισ αυτζσ επιβεβαίωςαν 
κάποιεσ αρχικζσ υποκζςεισ. 

 
 

6.4.4.1 Εκπαιδευόμενοι 
 
6.4.4.1.1 Φφλο  

 
Πςον αφορά τισ προςδοκίεσ των εκπαιδευόμενων από τθ φοίτθςι τουσ ςτα ΣΔΕ  

ςε ςχζςθ με το φφλο τουσ, βλζπουμε μια ελαφρά διαφοροποίθςθ με περιςςότερο 
κετικζσ, αναλογικά, τισ εντυπϊςεισ των ανδρϊν από τθ φοίτθςι τουσ ςτα ςχολεία 
αυτά.  
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Σύλνια

Άλδξαο 53 24 7 6 2 92

Γπλαίθα 95 56 19 8 4 182

Γελ απάληεζαλ 4 0 0 0 0 4

Σύλνια 152 80 26 14 6 278

Τη εηθόλα έρεηε ζρεκαηίζεη  γηα ηε ιεηηνπξγία ησλ Σ.Γ.Δ θαηά ηε δηάξθεηα ηεο 

θνίηεζήο ζαο ζε απηά:

Φύιν
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Άνδρας

Μνπ επη βεβαί σζε ηελ θαιή 

γλώκε πνπ εί ρα από ηελ αξρή 

γη  απηό

Τη  εη θόλα έρεηε ζρεκαηί ζεη   

γη α ηε ιεη ηνπξγί α ησλ Σ.Γ.Δ 

θαηά ηε δη άξθεη α ηεο 

θνί ηεζήο ζαο ζε απηά:

57%

Γελ εί λαη  καθξη ά από  απηό 

πνπ εί ρα ζην κπαιό κνπ όηαλ 

επέιεμα λα έξζσ

26%

Έρεη  κη θξή ζρέζε κε απηό 

πνπ εί ρα ζην κπαιό κνπ γη α 

ηα ΣΓΔ

8%

Γελ έρεη  θακί α ζρέζε κε ηελ 

θαιή γλώκε πνπ εί ρα  γη α ην 

ΣΓΔ πξη λ έξζσ

7%
Γελ απάληεζαλ

2%

Γσναίκα

Μνπ επη βεβαί σζε ηελ θαιή 

γλώκε πνπ εί ρα από ηελ αξρή 

γη  απηό

Τη  εη θόλα έρεηε ζρεκαηί ζεη   

γη α ηε ιεη ηνπξγί α ησλ Σ.Γ.Δ 

θαηά ηε δη άξθεη α ηεο 

θνί ηεζήο ζαο ζε απηά:

53%

Γελ εί λαη  καθξη ά από  απηό 

πνπ εί ρα ζην κπαιό κνπ όηαλ 

επέιεμα λα έξζσ

31%

Έρεη  κη θξή ζρέζε κε απηό 

πνπ εί ρα ζην κπαιό κνπ γη α 

ηα ΣΓΔ

10%

Γελ απάληεζαλ

2%

Γελ έρεη  θακί α ζρέζε κε ηελ 

θαιή γλώκε πνπ εί ρα  γη α ην 

ΣΓΔ πξη λ έξζσ

4%

 
Στθν ερϊτθςθ ςχετικά με τθν προζλευςθ των ιςτορικϊν γνϊςεων των 

εκπαιδευόμενων αναφορικά με το φφλο τουσ, χωρίσ να διαφοροποιείται θ βαςικι 
επιςιμανςθ (πρϊτο ςθμείο αναφοράσ, με διαφορά, το ςχολείο και δεφτερο τα 
βιβλία και για τουσ δυο) παρατθρείται μια απόκλιςθ με ενδιαφζρον, κατά τθν άποψι 
μασ.  Στουσ άνδρεσ οι απαντιςεισ δεν παρουςιάηουν το εφροσ διαςποράσ των 
γυναικϊν και επίςθσ «οι ςυηθτιςεισ με γνωςτοφσ και φίλουσ» φαίνεται να 
επθρεάηουν περιςςότερο τισ ιςτορικζσ γνϊςεισ τισ οποίεσ ενδεχομζνωσ ςυγκροτοφν 
και διακζτουν. Αντίκετα, οι γυναίκεσ του ερευνθτικοφ δείγματοσ παρουςιάηουν 
απαντιςεισ με εφροσ διαςποράσ μεγαλφτερο ενϊ είναι ολοφάνερο ότι οικοδομοφν 
τισ ιςτορικζσ τουσ γνϊςεισ υπό τθν κυρίαρχθ επιρροι του ςχολείου και των 
αναγνωςμάτων τουσ και πολφ λιγότερο από από τα Μ.Μ.Ε., τισ ςυηθτιςεισ με φίλουσ 
ι τα κινθματογραφικά ζργα. Θ ςχετικι αυτι διαφοροποίθςθ ερμθνεφται ίςωσ από 
τον ζμφυλο παράγοντα και τουσ διακριτοφσ κοινωνικοφσ ρόλουσ τουσ οποίουσ 
επωμίηονται οι ομάδεσ του ερευνθτικοφ δείγματοσ ςε ςυνδυαςμό με τθν 
ςυνολικότερθ κοινωνικι τουσ τοποκζτθςθ, κατά το μάλλον περικωριακι: θ 
εναςχόλθςθ με τα κοινά είναι κυρίωσ ανδρικό χαρακτθριςτικό, και εκφράηεται πζρα 
από τθν ενεργό δράςθ και με τθ ςυμμετοχι ςε μορφζσ κοινωνικοποίθςθσ λιγότερο 
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κατακτθμζνεσ από τισ εν λόγω γυναίκεσ οι οποίεσ είναι ίςωσ περιςςότερο 
περικωριοποιθμζνεσ (καφενείο, κομματικά γραφεία, ςυναναςτροφζσ του είδουσ). 
Αντίκετα και πζρα από τθν αδιαμφιςβιτθτθ κυριαρχία τθσ ςχολικισ επιρροισ, το 
διάβαςμα, και κυρίωσ θ λογοτεχνία,  ςυνιςτά διαδικαςία που αφορά ςφμφωνα με 
ζρευνεσ τθσ αγοράσ του βιβλίου πολφ περιςςότερο το γυναικείο κοινό.   Οι 
υποκζςεισ εδϊ αφοροφν βζβαια κάκε μορφισ βιβλίο το οποίο ςυνδζεται ζμμεςα ι 
άμεςα με τθν ιςτορία (π.χ. ςχολικό βιβλίο, απομνθμονεφματα, ιςτορικό 
μυκιςτόρθμα…) με τισ επιφυλάξεισ οι οποίεσ ιδθ κατατζκθκαν και αφοροφν το κατά 
πόςο είναι αυξθμζνο το αναγνωςτικό γυναικείο κοινό αυτοφ του επιπζδου ϊςτε να 
επθρεάηεται από τθ διαδικαςία και τθν εναςχόλθςθ αυτι. 

 
 

Από ποφ προζρχονται οι  γνϊςεισ ςασ για 
τθν ιςτορία 
 
Φφλο 

Ρολφ / Αρκετά Λίγο / Κακόλου Δεν απάντθςαν 
Δεν 
απάντθςαν 

Σφνολο 

Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα 

Από βιβλία 45 100 39 58 8 24 4 278 

Από κινθματογραφικά ζργα 29 39 48 100 15 43 4 278 

Από ςυηθτιςεισ με γνωςτοφσ, φίλουσ και 
ςυγγενείσ 

33 40 44 98 15 44 4 278 

Από τα  Μ.Μ.Ε. 41 67 36 75 15 40 4 278 

Από το ςχολείο 62 137 16 29 14 16 4 278 
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"Πολύ / Αρκετά"

Από βηβιία

Από θηλεκαηνγξαθηθά
έξγα

Από ζπδεηήζεηο κε
γλσζηνύο, θίινπο θαη
ζπγγελείο

Από ηα  Μ.Μ.Δ.

Από ην ζρνιείν
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Στθν ερϊτθςθ  ςχετικά με το ευρφτερο περιεχόμενο του αντικειμζνου τθσ 
ιςτορίασ, οι απαντιςεισ κατανζμονται ωσ εξισ: και τα δυο φφλα δείχνουν ςαφι και 
ξεκάκαρθ προτίμθςθ ςτθν ιςτορία τθσ Ελλάδασ, ενϊ δεφτερθ προτίμθςθ αποτελεί 
για μεν τουσ άνδρεσ θ γενικόλογθ διατφπωςθ «γνϊςθ για το παρελκόν»  και για τισ 
γυναίκεσ θ Ευρωπαϊκι και Ραγκόςμια Λςτορία. Τθν τρίτθ κζςθ και ςτουσ δυο - με 
ςαφζςτατθ τθ ςχετικι διαφοροποίθςθ ςτισ γυναίκεσ- καταλαμβάνει θ ιςτορία τθσ 
τζχνθσ και του πολιτιςμοφ, ενϊ ακολουκεί θ ιςτορία τθσ πολιτικισ, των ςυγκροφςεων 
και του πολζμου και τθν τελευταία κζςθ καταλαμβάνει χωρίσ ζμφυλθ ςχετικι 
διάκριςθ θ ιςτορία των κακθμερινϊν ανκρϊπων. Και εδϊ θ δφναμθ τθσ 
παραδοςιακισ ιςτορίασ, όπωσ εγγράφεται ςτθ ςυνείδθςθ των ενθλίκων μζςα από 
τθν εκνικι ιςτορία, τθν Ευρωπαϊκι και Ραγκόςμια ςτο πλαίςιο πάντα τθσ 
«διδαγμζνθσ» γεγονοτολογικισ κεϊρθςθσ με τθ μορφι άκροιςθσ, ςυςςϊρευςθσ 
γνϊςεων και τθν πολιτικοςτρατιωτικι εκδοχι τθσ δεν αμφιςβθτείται. Εντφπωςθ 
προκαλεί το υψθλό ποςοςτό αναφορϊν και από τα δυο φφλα ςτθν ιςτορία τθσ 
τζχνθσ και του πολιτιςμοφ, κάτι που ςυγκεντρϊνει το ενδιαφζρον του ερευνθτικοφ 
δείγματοσ και αντανακλά πρωτόγνωρεσ, πικανότατα, προςεγγίςεισ που, προφανϊσ, 
ζγιναν μζςα από τα Σ.Δ.Ε. και αφοροφν τθν εμπλοκι ςε μια διαφορετικι διαδικαςία 
ψυχαγωγίασ και γνωριμία με εκφάνςεισ πολιτιςμικισ ζκφραςθσ μζςα από διάφορεσ 
διακεματικζσ και / ι εξωδιδακτικζσ δραςτθριότθτεσ.    

 
 
 

Κατά τθ γνϊμθ ςασ το μάκθμα τθσ Ιςτορίασ 
κα πρζπει να ζχει ςχζςθ με: 

 
 

Φφλο 

Συνφωνϊ απόλυτα / 
Συμφωνϊ 

Διαφωφϊ απόλυτα / 
Διαφωνϊ 

Δεν απάντθςαν 
Δεν 

απάντθςαν 
Σφνολο 

Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα 

Γνϊςθ για το Ραρελκόν 67 136 14 24 11 22 4 278 

Λςτορία τθσ Ελλάδασ 79 165 5 9 8 8 4 278 

Ευρωπαϊκι και Ραγκόςμια Λςτορία 60 140 22 21 10 21 4 278 

Λςτορία τθσ πολιτικισ, των ςυγκροφςεων και 
των πολζμων 

54 103 24 45 14 34 4 278 

Λςτορία τθσ ηωισ των κακθμερινϊν 
ανκρϊπων 

53 92 26 56 13 34 4 278 

Λςτορία τθσ τζχνθσ και του πολιτιςμοφ 61 126 21 34 10 22 4 278 
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Ιζηνξία
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πνιέκσλ
Ιζηνξία ηεο δσήο ησλ
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Ιζηνξία ηεο ηέρλεο θαη ηνπ
πνιηηηζκνύ

 
 

 
 
Δεν παρατθρείται επίςθσ διαφοροποίθςθ ςτισ απαντιςεισ του δείγματοσ ςε 

ςχζςθ με τθν ιςτορικι περίοδο για τθν οποία ζχουν τθν αντίλθψθ ότι πρζπει να 
γνωρίηει κάποιοσ καλά: και τα δυο φφλα προτιμοφν τθν Αρχαία Λςτορία, ακολουκεί θ 
Νεότερθ και Σφγχρονθ και ζπειτα θ Βυηαντινι και Μεςαιωνικι Λςτορία. Θ  
αδιαφιλονίκθτθ, αδιαπραγμάτευτθ γοθτεία τθσ Αρχαίασ Λςτορίασ, ςτοιχείο ταφτιςθσ 
με τθν ιςτορικό εναλφαβθτιςμό από τουσ ενιλικεσ του δείγματοσ αφινει να 
εννοθκεί και θ δυναμικι του ςχθματιςμοφ εκνικισ – πολιτιςμικισ ταυτότθτασ με 
άξονα αναφοράσ τθ ςχζςθ αυτι587.  

 
 
 

Ριςτεφετε ότι  κα πρζπει οπωςδιποτε να  
γνωρίηουμε καλά: 

 
Φφλο 

Συνφωνϊ απόλυτα / 
Συμφωνϊ 

Διαφωφϊ απόλυτα / 
Διαφωνϊ 

Δεν απάντθςαν Δεν 
απάντθςαν 

Σφνολο 

Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα 

Τθν Αρχαία Λςτορία 79 154 1 17 12 11 4 278 

Τθ Βυηαντινι και Μεςαιωνικι Λςτορία 56 136 21 26 15 20 4 278 

Τθ Νεότερθ και Σφγχρονθ Λςτορία 67 143 15 23 10 16 4 278 

                                                
587 Φραγκουδάκθ (1997), Κουλοφρθ (2003), Κόκκινοσ (2003) κ.ά. 
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Στθν ερϊτθςθ «γιατί νομίηετε ότι κα πρζπει να διδαςκόμαςτε ιςτορία», επίςθσ 

δεν παρουςιάηονται διαφοροποιιςεισ ςτισ απαντιςεισ. Οι πανίςχυροι πόλοι τθσ 
παραδοςιακισ ςκοποκεςίασ τθσ διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ λειτουργοφν εξίςου 
πειςτικά και για τα δυο φφλα: 1. για να γνωρίςουμε τθν πολιτιςμικι μασ κλθρονομιά, 
2. για τθ διαμόρφωςθ τθσ εκνικισ μασ ταυτότθτασ, 3. για να γνωρίςουμε τα 
ςθμαντικότερα πολιτικο-ςτρατιωτικά γεγονότα.  Ακολουκεί ωσ τζταρτθ επιλογι το 
«για να είμαςτε ανεκτικοί απζναντι ςτο ξζνο και διαφορετικό», ενϊ ζπεται ωσ ςτόχοσ 
«για να γνωρίςουμε τουσ μθχανιςμοφσ κοινωνικισ – οικονομικισ εξζλιξθσ» και «για 
τθ διαμόρφωςθ των διανοθτικϊν δεξιοτιτων». Τζλοσ, μικρι διαφοροποίθςθ 
παρουςιάηεται ςτθν επόμενθ επιλογι, όπου οι γυναίκεσ προτάςςουν τθ «δθμιουργία 
θκικοφ φρονιματοσ» ζναντι τθσ «διαμόρφωςθσ τθσ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ» ςτόχοι 
οι οποίοι ιςοψθφοφν ςτουσ άνδρεσ. Θ ζμφυλθ προτίμθςθ ςτθν φρονθματιςτικι 
λειτουργία αντίλθψθσ τθσ ιςτορίασ ςυνάδει με το διαπαιδαγωγθτικό παραδοςιακό 
ρόλο τθσ γυναίκασ ςτθν οικογζνεια. 

 
 

Γιατί νομίηετε ότι πρζπει να διδαςκόμαςτε 
ιςτορία; 

 
Φφλο 

Ναι Πχι / Δ.Α. 
Δεν 

απάντθςαν 
Σφνολο 

Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα 

Για να γνωρίηουμε τα ςθμαντικότερα 
Ρολιτικο-ςτρατιωτικά γεγονότα 36 82 56 100 4 278 

Για να γνωρίηουμε τουσ μθχανιςμοφσ τθσ 
κοινωνικισ – οικονομικισ εξζλιξθσ 23 45 69 137 4 278 

Για τθ διαμόρφωςθ του θκικοφ μασ 
φρονιματοσ  13 36 79 146 4 278 

Για τθ διαμόρφωςθ τθσ εκνικισ μασ 
ταυτότθτασ 34 83 58 99 4 278 

Για τθ διαμόρφωςθ τθσ ευρωπαϊκισ μασ 
ταυτότθτασ 13 27 79 155 4 278 

Για τθ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ τθσ 
ςυνείδθςθσ μασ ωσ δθμοκρατικοφ πολίτθ  24 55 68 127 4 278 

Για να γνωρίςουμε τθν πολιτιςτικι μασ 
κλθρονομιά  38 91 54 91 4 278 

Για τθ διαμόρφωςθ των διανοθτικϊν μασ 
δεξιοτιτων  20 41 72 141 4 278 

Για να είμαςτε ανεκτικοί απζναντι ςτο ξζνο 
και το διαφορετικό 12 24 80 158 4 278 
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Άλδξαο Γπλαίθα

Πξέπεη λα δηδαζθόκαζηε ηζηνξία:

Γηα λα γλσξίδνπκε ηα ζεκαληηθόηεξα

Πνιηηηθν-ζηξαηησηηθά γεγνλόηα

Γηα λα γλσξίδνπκε ηνπο κεραληζκνύο

ηεο θνηλσληθήο – νηθνλνκηθήο εμέιημεο

Γηα ηε δηακόξθσζε ηνπ εζηθνύ καο

θξνλήκαηνο 

Γηα ηε δηακόξθσζε ηεο εζληθήο καο

ηαπηόηεηαο

Γηα ηε δηακόξθσζε ηεο επξσπατθήο

καο ηαπηόηεηαο

Γηα ηε δηακόξθσζε θαη ελίζρπζε ηεο

ζπλείδεζεο καο σο δεκνθξαηηθνύ

πνιίηε

Γηα λα γλσξίζνπκε ηελ πνιηηηζηηθή καο

θιεξνλνκηά 

Γηα ηε δηακόξθσζε ησλ δηαλνεηηθώλ

καο δεμηνηήησλ 

Γηα λα είκαζηε αλεθηηθνί απέλαληη ζην

μέλν θαη ην δηαθνξεηηθό

 
 

 
Σχετικά με τθν άποψθ για τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ ςτα Σ.Δ.Ε., βλζπουμε 

περιςςότερο ευχαριςτθμζνεσ τισ γυναίκεσ, αναλογικά πάντα ςε ςχζςθ με τον 
πλθκυςμό τουσ. Ζνα ποςοςτό  38% περίπου των ανδρϊν του ερευνθτικοφ δείγματοσ 
είτε δθλϊνει αμθχανία («δεν ζχω ακόμθ ςχθματίςει μια ςυνολικι εικόνα»)  είτε 
διαφωνεί με τον εναλλακτικό τρόπο προςζγγιςθσ τθσ Λςτορίασ και κα προτιμοφςε να 
διδάςκεται το αντικείμενο παραδοςιακά.  

 
 
 

Φφλο 

Ροια είναι θ γνϊμθ ςασ για τθ διδαςκαλία τθσ Ιςτορίασ ςτα ΣΔΕ:  
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Σφνολα 

Άνδρασ 17 18 54 3 92 

Γυναίκα 33 24 114 11 182 

Δεν απάντθςαν 2 1 1 0 4 

Σφνολα 52 43 169 14 278 

 
 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             363                    
 

Άλδξαο

Γελ απάληεζαλ

3%

Γελ έρσ αθόκε απνθηήζεη κηα ζπλνιηθή εηθόλα

20%

Θα πξνηηκνύζα λα δηδάζθεηαη κόλν ε Ιζηνξία 

(πεξηζζόηεξε ηζηνξία, όπσο ηε γλσξίδνπκε)

Πνηα είλαη ε γλώκε ζαο γηα ηε δηδαζθαιία ηεο Ιζηνξίαο ζηα 

ΣΓΔ:

18%

Μνπ αξέζεη ε Ιζηνξία όπσο δηδάζθεηαη ζηα Σ.Γ.Δ.

59%

 
 

Γπλαίθα

Γελ απάληεζαλ

6%

Μνπ αξέζεη ε Ιζηνξία όπσο 

δηδάζθεηαη ζηα Σ.Γ.Δ.

63%

Θα πξνηηκνύζα λα 

δηδάζθεηαη κόλν ε Ιζηνξία 

(πεξηζζόηεξε ηζηνξία, όπσο 

ηε γλσξίδνπκε)

Πνηα είλαη ε γλώκε ζαο γηα 

ηε δηδαζθαιία ηεο Ιζηνξίαο 

ζηα ΣΓΔ:

18%

Γελ έρσ αθόκε απνθηήζεη 

κηα ζπλνιηθή εηθόλα

13%

 
 
 

Στθν επόμενθ ερϊτθςθ ςχετικά με τον αξιολογικό προςδιοριςμό τθσ 
Ρροφορικισ Λςτορίασ ςε ςχζςθ με τθν παραδοςιακι προςζγγιςθ του 
αντικειμζνου, ζχουμε πιο ςυγκρατθμζνεσ απαντιςεισ από τουσ άνδρεσ και με 
μικρότερθ διαςπορά, ενϊ ξεκάκαρεσ και κετικζσ  είναι οι απαντιςεισ των 
γυναικϊν ςχετικά με τθ ςπουδαιότθτα του ςυγκεκριμζνου αντικειμζνου. 
 
 

Φφλο 

Ριςτεφετε ότι θ Ρροςωπικι και θ 
Τοπικι Ιςτορία (Συμφωνϊ / Μάλλον 

ςυμφωνϊ) 
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Άνδρασ 38 68 55 

Γυναίκα 45 122 101 

Δεν απάντθςαν 2 2 3 

Σφνολα 83 190 156 
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Οι απαντιςεισ των εκπαιδευόμενων δεν παρουςιάηουν ςθμαντικζσ αποκλίςεισ ςτθν 
ερϊτθςθ ςχετικά με το «ποιεσ πλευρζσ τθσ ιςτορίασ κα ικελαν να γνωρίςουν μζςα 
από το Σχολείο Δεφτερθσ Ευκαιρίασ».  Μακράν πρϊτθ επιλογι αποτελεί και πάλι θ 
Ελλθνικι Λςτορία, ενϊ ακολουκεί θ Ραγκόςμια Λςτορία. Οι άνδρεσ τοποκετοφν ςτθν 
τρίτθ και τζταρτθ κζςθ των επιλογϊν τουσ τθν Κοινωνικι - Οικονομικι Λςτορία και 
τθν Τοπικι Λςτορία, ενϊ ζπεται θ Λςτορία τθσ Τζχνθσ και του Ρολιτιςμοφ και ςε ίςεσ 
αναλογίεσ θ Ρολιτικι-Στρατιωτικι, θ Ευρωπαϊκι και θ Ρροςωπικι Λςτορία. Οι 
γυναίκεσ τοποκετοφν ςτθν τρίτθ κζςθ τθν Λςτορία τθσ Τζχνθσ και του Ρολιτιςμοφ, 
ενϊ ζπονται θ Ευρωπαϊκι, θ Τοπικι και θ Κοινωνικι-Οικονομικι Λςτορία αφινοντασ 
ςτισ δυο τελευταίεσ κζςεισ τθν Ρολιτικι – Στρατιωτικι Λςτορία και τθν Ρροςωπικι 
αντίςτοιχα.  

 
 
 

Ροιεσ πλευρζσ τθσ Ιςτορίασ  
κα κζλατε να γνωρίςετε  
μζςα από το ςχολείο ςασ (ΣΔΕ); 

 
Φφλο 

Ρολφ / Αρκετά Λίγο / Κακόλου Δεν απάντθςαν 
Δεν 

απάντθςαν 
Σφνολο 

Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα 

Ρροςωπικι Λςτορία 36 55 20 44 36 83 4 278 

Τοπικι Λςτορία 44 91 12 20 36 71 4 278 

Ελλθνικι Λςτορία 66 140 3 3 23 39 4 278 

Ευρωπαϊκι Λςτορία 35 92 20 26 37 64 4 278 

Ραγκόςμια Λςτορία 47 104 15 19 30 59 4 278 

Λςτορία τθσ τζχνθσ και του πολιτιςμοφ 42 97 16 19 34 66 4 278 

Ρολιτικι και ςτρατιωτικι Λςτορία 35 69 19 46 38 67 4 278 

Κοινωνικι και Οικονομικι Λςτορία 43 82 18 28 31 72 4 278 
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Ιζηνξία ηεο ηέρλεο θαη ηνπ
πνιηηηζκνύ

Παγθόζκηα Ιζηνξία

Δπξσπατθή Ιζηνξία

Διιεληθή Ιζηνξία

Τνπηθή Ιζηνξία

Πξνζσπηθή Ιζηνξία

 
 
 
Στισ επόμενεσ δυο ερωτιςεισ οι απαντιςεισ των εκπαιδευόμενων παρουςιάηουν 

κάποιεσ αποκλίςεισ και ζχουν ενδιαφζρον. Οι ερωτιςεισ αφοροφν το κατά πόςον θ 
φοίτθςθ των ενθλίκων ςτα Σ.Δ.Ε.  ζχει επιδράςει ϊςτε να μετατραπεί θ ςτάςθ τουσ 
απζναντι ςε διάφορα κζματα, όπωσ προςδιορίηονται από το ερωτθματολόγιο. Και οι 
δυο ζμφυλεσ ομάδεσ απαντοφν ότι ζχει αλλάξει θ ςτάςθ τουσ γενικότερα απζναντι 
ςε κζματα όπωσ, το ενδιαφζρον τουσ για ηθτιματα κοινωνικά, πολιτικά, 
περιβαλλοντικά και πολιτιςτικά. Οι άνδρεσ αναφζρουν ωσ δεφτερο τομζα επίδραςθσ 
του ςχολείου ςτισ αντιλιψεισ τουσ το κζμα των τρόπων ψυχαγωγίασ (κζατρο, 
κινθματογράφοσ, εκκζςεισ, ςυναυλίεσ) με τρίτο τθν αντίλθψθ για το τι είναι θ 
ιςτορία και ποια θ ςθμαςία τθσ, κζμα που αναφζρεται ωσ δεφτερο από το γυναικείο 
πλθκυςμό με τρίτθ τθν ψυχαγωγία. Ακολουκοφν για τουσ άνδρεσ οι αντιλιψεισ 
ςχετικά με ευαίςκθτεσ κοινωνικά ομάδεσ (άτομα με ειδικζσ ανάγκεσ, ναρκομανείσ), 
τα άτομα τρίτθσ θλικίασ, ενϊ τισ δυο τελευταίεσ κζςεισ καταλαμβάνουν οι πολιτικζσ 
πεποικιςεισ και οι οικονομικοί μετανάςτεσ αντίςτοιχα. Για τισ γυναίκεσ ακολουκοφν 
οι αντιλιψεισ απζναντι ςτουσ οικονομικοφσ μετανάςτεσ, ενϊ ςτισ δυο τελευταίεσ 
κζςεισ βρίςκουμε τισ αντιλιψεισ απζναντι ςε άτομα τρίτθσ θλικίασ και τισ πολιτικζσ 
πεποικιςεισ. 

 
 
 

Η φοίτθςι ςασ ςτα ΣΔΕ  
ζχει επθρεάςει κακόλου  
τθ ςτάςθ ςασ ςε κζματα   
όπωσ: 

 
Φφλο 

Ρολφ / Αρκετά Λίγο / Κακόλου Δεν απάντθςαν 

Δεν 
απάντθςαν 

Σφνολο 
Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα 

Ενδιαφζρον για κζματα κοινωνικά, 
πολιτικά, περιβαλλοντικά, πολιτιςτικά 

66 156 21 19 5 7 4 278 

Αλλαγι τθσ αντίλθψθσ για το τι είναι θ 
ιςτορία και ποια θ ςθμαςία τθσ. 

40 109 34 43 18 30 4 278 
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Σε ποια από τα ακόλουκα κζματα ζχετε 
αλλάξει αντιλιψεισ επθρεαςμζνοι από τθ 
φοίτθςι ςασ ςτο Σχολείο Δεφτερθσ 
Ευκαιρίασ;  

 
Φφλο 

Ρολφ / Αρκετά Λίγο / Κακόλου Δεν απάντθςαν 

Δεν 
απάντθςαν 

Σφνολο 

Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα 

Ρολιτικζσ πεποικιςεισ 24 37 44 81 24 64 4 278 

Αντιλιψεισ απζναντι ςτουσ οικονομικοφσ 
μετανάςτεσ 

22 62 50 72 20 48 4 278 

Αντιλιψεισ απζναντι ςε άτομα τρίτθσ 
θλικίασ 

29 52 39 74 24 56 4 278 

Αντιλιψεισ απζναντι ςε ευαίςκθτεσ ομάδεσ 
(άτομα με ειδικζσ ανάγκεσ, ναρκομανείσ) 

36 73 33 65 23 44 4 278 

Τρόποι ψυχαγωγίασ (κζατρο, 
κινθματογράφοσ, εκκζςεισ, ςυναυλίεσ) 

41 88 31 51 20 43 4 278 

 
 
 

0

20

40

60

80

100

120

140

160

Α
ξ

. 
εθ

π
α

ηδ
επ

ό
κ

ελ
σ

λ

Άλδξαο Γπλαίθα

Πνιύ / Αξθεηά

Πνιηηηθέο πεπνηζήζεηο

Αληηιήςεηο απέλαληη ζηνπο
νηθνλνκηθνύο κεηαλάζηεο

Αληηιήςεηο απέλαληη ζε άηνκα
ηξίηεο ειηθίαο

Αληηιήςεηο απέλαληη ζε
επαίζζεηεο νκάδεο (άηνκα κε
εηδηθέο αλάγθεο, λαξθνκαλείο)

Τξόπνη ςπραγσγίαο (ζέαηξν,
θηλεκαηνγξάθνο, εθζέζεηο,
ζπλαπιίεο)

Δλδηαθέξνλ γηα ζέκαηα
θνηλσληθά, πνιηηηθά,
πεξηβαιινληηθά, πνιηηηζηηθά

Αιιαγή ηεο αληίιεςεο γηα ην ηη
είλαη ε ηζηνξία θαη πνηα ε
ζεκαζία ηεο.

 
 
 

Συμπεραςματικά, ο παράγοντασ φφλο δεν διαφοροποιεί ουςιαςτικά τισ 
απαντιςεισ των εκπαιδευόμενων.  Ππου εντοπίηονται διαφοροποιιςεισ είναι μάλλον 
αναμενόμενεσ και υπακοφουν ενδεχομζνωσ ςε ςτερεοτυπικζσ αντιλιψεισ, όπωσ π.χ. 
μεγαλφτερθ προτίμθςθ των ανδρϊν ςε ηθτιματα Ρολιτικισ και Στρατιωτικισ ι 
Κοινωνικισ – Οικονομικισ ιςτορίασ. Οι γυναίκεσ παρουςιάηουν εν μζρει και 
αντιφατικι ςυμπεριφορά, αφοφ από τθ μια λ.χ. υπεραςπίηονται κακαρά τθν 
προςωπικι ιςτορία και τθν αξιολογοφν ωσ εξίςου ςθμαντικι με τθν παραδοςιακι, εν 
τοφτοισ, τθν κατατάςςουν ςτισ τελευταίεσ προτιμιςεισ των κεματικϊν τισ οποίεσ κα 
ικελαν να προςεγγίςουν μζςα από τθ φοίτθςι τουσ ςτα Σ.Δ.Ε. Επίςθσ, ανιχνεφεται 
μεγαλφτερθ ευαιςκθτοποίθςθ των γυναικϊν, υπό τθν επιρροι του ςχολικοφ 
περιβάλλοντοσ των Σ.Δ.Ε., ςε κζματα κοινωνικά, κάτι το οποίο ερμθνεφεται, αφοφ τα 
Σ.Δ.Ε. για το μεγαλφτερο τμιμα του πλθκυςμοφ των γυναικϊν εκπαιδευόμενων 
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αποτελεί παράγοντα ςυμμετοχισ ςτθν κοινωνικι ηωι του τόπου τουσ και «ζξοδο» 
από το ςπίτι και τθν οικογζνεια588. 

 
 

6.4.4.1.2  Ηλικία 
 
Θ πρϊτθ ερϊτθςθ αφοροφςε τθν αντίλθψθ των εκπαιδευόμενων ςχετικά με τα 

ςχολικά βιβλία ιςτορίασ. Ενδιαφζρον εδϊ παρουςιάηει θ απόκλιςθ ςτισ απαντιςεισ 
ςε ςχζςθ με τθν θλικία: θ ομάδα με τθν μικρότερθ θλικιακι βακμίδα (18-24) αλλά 
και εκείνθ με τθ μεγαλφτερθ (>45) ζχουν ςαφϊσ κετικι γνϊμθ για τα βιβλία («είναι 
καλά και κατανοθτά»), ενϊ οι άλλεσ ομάδεσ οι οποίεσ αποτελοφν και τθν 
πλειονότθτα του ερευνθτικοφ δείγματοσ παρουςιάηουν ζνα ςχετικό διςταγμό («είναι 
καλά αλλά δφςκολα - δεν είναι κατανοθτά»).  Μποροφμε να υποκζςουμε, ίςωσ, ότι 
οι ενδιάμεςεσ θλικιακζσ βακμίδεσ μεταφζρουν όχι μόνο τθν προςωπικι τουσ 
εμπειρία ςχετικά με τθν επαφι τουσ με τα ςχολικά εγχειρίδια αλλά και εκείνθ των 
παιδιϊν τουσ, ζχοντασ βιϊςει ενδεχομζνωσ και τα δικά τουσ προβλιματα και 
δυςκολίεσ. 

 
 

 

Ηλικία 

Από τθ μζχρι τϊρα εμπειρία ςασ πιςτεφετε 
ότι τα ςχολικά βιβλία ιςτορίασ 
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Σφνολα 

18-24 18 11 2 1 32 

25-34 39 42 7 1 89 

35-44 34 43 10 3 90 

>45 33 25 4 4 66 

Δεν απάντθςαν 1 0 0 0 1 

Σφνολα 125 121 23 9 278 

 
 
 
 

                                                
588

 Ανάλογεσ παρατθριςεισ ζχουμε και από τουσ εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι μασ ζδωςαν ςυνζντευξθ  
με βάςθ κάποιεσ ερωτιςεισ ςχετικζσ: «Οι γυναίκεσ είναι πιο κετικζσ και ανοιχτζσ» (Β.Λ.). 
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Ακολουκεί θ ερϊτθςθ ςχετικά με τθ ςκοποκεςία τθσ διδαςκαλίασ του 
αντικειμζνου: «Γιατί νομίηετε ότι πρζπει να διδαςκόμαςτε ιςτορία». Και πάλι εδϊ θ 
–ςχετικι - διαφοροποίθςθ εντοπίηεται ςτθ μικρότερθ θλικιακι βακμίδα. Ενϊ όλεσ 
οι υπόλοιπεσ θλικιακζσ ομάδεσ ςυμφωνοφν και προτάςςουν τθν απάντθςθ «για να 
γνωρίςουμε τθν πολιτιςτικι μασ κλθρονομιά» και ζπονται με μικρζσ αποκλίςεισ οι 
απαντιςεισ «για τθ διαμόρφωςθ τθσ εκνικισ μασ ταυτότθτασ» και «για να 
γνωρίςουμε τα ςθμαντικότερα πολιτικοςτρατιωτικά γεγονότα», θ νεότερθ θλικιακά 
ομάδα προτάςςει τθ διαμόρφωςθ τθσ εκνικισ ταυτότθτασ και κατατάςςει ωσ 
δεφτερο ςτόχο τθ γνϊςθ των ςθμαντικότερων πολιτικοςτρατιωτικϊν γεγονότων. 
Ζπεται θ γνωριμία με τθν πολιτιςτικι κλθρονομιά, ενϊ από όλουσ κατατάςςεται 
ςτθν τζταρτθ κζςθ «θ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ τθσ ςυνείδθςισ μασ ωσ 
δθμοκρατικοφ πολίτθ».  Αυτι θ  ςαφισ τοποκζτθςθ των νεότερων θλικιϊν ςυνάδει 
με το νζο «πατριωτιςμό» όπωσ αυτόσ εγγράφεται και ανιχνεφεται κατά τθν 
τελευταία δεκαετία περίπου, κυρίωσ από γεγονοτα που αφοροφν το δθμόςιο βίο 
τθσ χϊρασ και τθ διαμόρφωςθ ενόσ ευρφτερου πολιτικο-κοινωνικοφ ςκθνικοφ το 
οποίο προςδιορίηεται από ςυμβολικοφσ «κριάμβουσ» αλλά και εςωςτρζφεια (Euro 
2004, Ολυμπιακοί Αγϊνεσ, Ελλθνοτουρκικά, ςχζςεισ με γειτονικζσ χϊρεσ, δθμόςιοσ 
διάλογοσ για τθν ιςτορία κλπ)589. 

 
 
 

Γιατί νομίηετε ότι πρζπει να 
διδαςκόμαςτε ιςτορία; 

Ηλικία 
Σφνολο 

18-24 25-34 35-44 >45 Δ.Α. 

Για να γνωρίηουμε τα 
ςθμαντικότερα Ρολιτικο-
ςτρατιωτικά γεγονότα 

11 41 38 29 0 52 

Για να γνωρίηουμε τουσ 
μθχανιςμοφσ τθσ κοινωνικισ – 
οικονομικισ εξζλιξθσ 

7 20 25 17 0 27 

Για τθ διαμόρφωςθ του 
θκικοφ μασ φρονιματοσ  7 15 19 8 0 22 

                                                
589

  Επιβεβαιϊνεται ωσ εκτίμθςθ και από τισ ςυηθτιςεισ- ςυνεντεφξεισ με τουσ εκπαιδευτικοφσ των 
Σ.Δ.Ε. και τθ ςυντονίςτρια του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ Τ. Βερβενιϊτθ. 
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Για τθ διαμόρφωςθ τθσ 
εκνικισ μασ ταυτότθτασ 13 37 41 29 0 50 

Για τθ διαμόρφωςθ τθσ 
ευρωπαϊκισ μασ ταυτότθτασ 6 13 9 13 0 19 

Για τθ διαμόρφωςθ και 
ενίςχυςθ τθσ ςυνείδθςθσ μασ 
ωσ δθμοκρατικοφ πολίτθ 

8 23 27 21 1 31 

Για να γνωρίςουμε τθν 
πολιτιςτικι μασ κλθρονομιά  10 44 42 36 0 54 

Για τθ διαμόρφωςθ των 
διανοθτικϊν μασ δεξιοτιτων  6 17 25 15 0 23 

Για να είμαςτε ανεκτικοί 
απζναντι ςτο ξζνο και το 
διαφορετικό 

6 11 9 10 0 17 
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Κετικι είναι θ γνϊμθ όλων ςχετικά με τον τρόπο που προςεγγίηεται θ ιςτορία 
ςτα Σ.Δ.Ε., και εδϊ ςθμειϊνεται μια ανατροπι τθσ ςχετικισ υπόκεςθσ τθσ ζρευνασ, 
ενϊ ςτθν επόμενθ ερϊτθςθ: «Ο τρόποσ που δουλεφετε ςτο μάκθμα του Κοινωνικοφ-
Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ ςασ βοικθςε να αποκτιςετε ιςτορικζσ γνϊςεισ και να 
κατανοιςετε τθν ιςτορία;» , παρατθρείται μεν κετικι απάντθςθ από όλεσ τισ θλικίεσ, 
με ςαφϊσ μικρότερα ποςοςτά, όμωσ, όςον αφορά τθ μικρότερθ θλικιακι ομάδα (20 
κετικζσ απαντιςεισ – 10 αρνθτικζσ) 
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Ηλικία 

Ο τρόποσ που δουλεφετε ςτο 
μάκθμα του Κοινωνικοφ-

Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ ςασ 
βοθκά να αποκτιςετε ιςτορικζσ 
γνϊςεισ και να κατανοιςετε τθν 
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18-24 20 10 2 32 

25-34 69 18 2 89 

35-44 75 13 2 90 

>45 55 10 1 66 

Δεν απάντθςαν 1 0 0 1 

Σφνολα 220 51 7 278 
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Στθν ερϊτθςθ ςχετικά με τθν αξιολόγθςθ τθσ Ρροςωπικισ Λςτορίασ οι 
απαντιςεισ δεν παρουςιάηουν διαφοροποιιςεισ με μια μικρι απόκλιςθ και πάλι ςτθ 
μικρότερθ θλικιακι ομάδα θ οποία φαίνεται να ζχει πειςτεί λιγότερο, ι να ζχει ςε 
μικρότερο βακμό τθν αντίλθψθ ότι θ Ρροςωπικι Λςτορία αποτελεί «πραγματικι» 
ιςτορία. Αυτό ενδεχομζνωσ ερμθνεφεται από τθν ζλλειψθ προςωπικϊν εμπειριϊν 
ςτα κοινά ι τθ ζλλειψθ ςυναίςκθςθσ ςυμμετοχισ ςε ςφγχρονα ιςτορικά γεγονότα τα 
οποία αξιολογοφνται ωσ ςθμαντικά.  
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Δεν παρατθροφνται διαφοροποιιςεισ ςχετικά με τθν προτίμθςθ ςτο 

περιεχόμενο τθσ Λςτορίασ («ποιεσ πλευρζσ τθσ ιςτορίασ κα κζλατε να γνωρίςετε μζςα 
από τθ διδαςκαλία του αντικειμζνου…»). Ρροτάςςεται από όλουσ θ Ελλθνικι Λςτορία 
και ακολουκεί θ Ραγκόςμια ςτισ μεςαίεσ θλικίεσ. Ελαφρϊσ ζχει προβάδιςμα θ 
Λςτορία τθσ Τζχνθσ και του Ρολιτιςμοφ ςτισ ακραίεσ θλικιακζσ ομάδεσ (18-24 και >45) 
θ οποία κατατάςςεται ςτθ δεφτερθ κζςθ ςε ςχζςθ με τθν Ραγκόςμια Λςτορία. 

 
Επίςθσ, δεν παρατθρείται διαφοροποίθςθ αναφορικά με τθ μεταβλθτι τθσ 

θλικίασ, ςε ςχζςθ με τθν αλλαγι ςτάςεων / αντιλιψεων απζναντι ςε κζματα 
κοινωνικά, πολιτικά, περιβαλλοντικά κλπ. 

 
Ενδιαφζρον παρουςιάηουν οι απαντιςεισ ςτθν ερϊτθςθ ςχετικά με τθν 

ενδεχόμενθ ςυνζχιςθ των ςπουδϊν ςε επόμενθ βακμίδα (Λφκειο). Θ θλικιακι ομάδα 
25-34 παρουςιάηει τθ μεγαλφτερθ προκυμία ςχετικά με τθν προοπτικι αυτι, και 
ακολουκεί θ ομάδα των 18-24. Οι επόμενεσ δφο ομάδεσ ζχουν ανάλογο ποςοςτό 
κετικϊν απαντιςεων (ο ζνασ ςτουσ 4 απαντά καταφατικά). Είναι απολφτωσ 
αναμενόμενο να διάκεινται περιςςότερο κετικά ςε μια προοπτικι ςυνζχιςθσ και 
ολοκλιρωςθσ ςπουδϊν δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ οι μικρότερεσ θλικιακζσ 
βακμίδεσ οι οποίεσ βζβαια προςβλζπουν ςε καλφτερθ οικονομικι, επαγγελματικι 
και κοινωνικι ανζλιξθ. 

 
 
 

Ηλικία 

Ζχετε ςκεφκεί να ςυνεχίςετε τισ 
ςπουδζσ ςασ ςε επόμενθ βακμίδα 

(Λφκειο); 

Ναι Πχι 
Δεν 

απάντθςαν 
Σφνολα 

18-24 23 9 0 32 

25-34 50 32 7 89 

35-44 66 21 3 90 

>45 50 15 1 66 

Δεν απάντθςαν 0 0 1 1 

Σφνολα 189 77 12 278 
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Τζλοσ, θ διαςταφρωςθ και ςφγκριςθ των απαντιςεων ςε ςχζςθ με το τι 
κεωρείται ςκοπόσ τθσ Λςτορίασ και ποιεσ ιςτορικζσ περιόδουσ κα προτιμοφςαν να 
προςεγγίςουν οι εκπαιδευόμενοι μζςα από το ςχολείο τουσ, όπωσ και οι 
διαςταυρϊςεισ ςε κζματα εκτίμθςθσ τθσ Ρροςωπκισ Λςτορίασ κλπ., δεν ανζδειξε 
διαφοροποιιςεισ. 

  
6.4.4.1.3 υμπεράςματα 

 
Χωρίσ να παρατθροφνται μεγάλεσ αποκλίςεισ, καταγράφεται μια μάλλον 

περιςςότερο ςυντθρθτικι ςτάςθ ςτισ νζεσ θλικιακά ομάδεσ των εκπαιδευόμενων 
απζναντι ςε κζματα όπωσ οι ςτόχοι τθσ διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ, θ αλλαγι 
αντιλιψεων και ςτάςεων ωσ αποτελζςμα τθσ ςχετικισ εναςχόλθςθσ με το αντικείμενο 
ςτα Σ.Δ.Ε. αλλά και θ εκτίμθςθ για τθ ςθμαςία τθσ Ρροςωπικισ Λςτορίασ.   

 
 

6.4.4.2  Εκπαιδευτικοί 
 

6.4.4.2.1 Φφλο 
 

Στθν ερϊτθςθ θ οποία αφοροφςε τουσ λόγουσ επιλογισ των Σ.Δ.Ε από τθν 
πλευρά των εκπαιδευτικϊν ςε ςχζςθ με το φφλο τουσ δεν διαπιςτϊνεται κάποια 
διαφοροποίθςθ, εκτόσ ίςωσ από το ότι κανείσ άνδρασ δεν ανζφερε το κζμα τθσ 
κοφραςθσ από το τυπικό ςχολείο. Ρροτάςςεται και από τισ δυο ομάδεσ το 
διαφορετικό, «ανοιχτό» πρόγραμμα του ςχολείου και το ενδιαφζρον για τθν 
εκπαίδευςθ ενθλίκων. 
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Λόγοσ επιλογισ των Σ.Δ.Ε. 

Φφλο 

Άνδρασ Γυναίκα Σφνολο 

Διαφορετικό, ‘ανοιχτό’ πρόγραμμα 9 23 32 

Iδιαίτερο ενδιαφζρον για τθν εκπαίδευςθ 
ενθλίκων 

6 21 27 

Bολικζσ ϊρεσ λειτουργίασ. 2 4 6 

Kοφραςθ από το τυπικό ςχολείο-ανάγκθ για 
αλλαγι εργαςιακοφ περιβάλλοντοσ 

0 4 4 

Άλλοσ λόγοσ 3 2 5 
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Στθν ερϊτθςθ ςχετικά με τουσ ςκοποφσ τθσ διδαςκαλίασ τθσ Λςτορίασ δεν 
παρουςιάηονται επίςθσ ουςιαςτικζσ διαφοροποιιςεισ, εκτόσ του ότι οι γυναίκεσ 
επιλζγουν ωσ  πρωτεφοντα διδακτικό ςκοπό, πλάι ςτθ γνϊςθ των μθχανιςμϊν 
κοινωνικισ-οικονομικισ εξζλιξθσ, τθ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ κλθρονομιάσ και 
ιδιαιτερότθτασ, ενϊ ακολουκεί θ ιςτορικι αυτογνωςία, παράλλθλα με τθ 
διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ τθσ ςυνείδθςθσ του δθμοκρατικοφ πολίτθ. Αντίκετα οι 
άνδρεσ προτάςςουν τθν ιςτορικι αυτογνωςία, τθ διαμόρφωςθ διανοθτικϊν 
δεξιοτιτων ςτουσ μακθτζσ και τθν ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ απζναντι ςτο 
διαφορετικό ζναντι τθσ γνϊςθσ τθσ πολιτιςμικισ μασ κλθρονομιάσ. 
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Σκοποί διδαςκαλίασ τθσ Ιςτορίασ /  
 
 
 

Φφλο 

Ρολφ/Αρκετά 
ςθμαντικόσ 

Λίγο/Κακόλου 
ςθμαντικόσ 

Δεν απάντθςαν 

Σφνολο 

Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα Άνδρασ Γυναίκα 

Θ γνϊςθ των ςθμαντικότερων Ρολιτικο-
ςτρατιωτικϊν γεγονότων 

8 23 4 7 1 4 47 

Θ γνϊςθ των μθχανιςμϊν κοινωνικισ – 
οικονομικισ εξζλιξθσ 

12 32 0 1 1 1 47 

Θ διαμόρφωςθ θκικοφ φρονιματοσ μζςω 
ιςτορικϊν παραδειγμάτων 

4 15 8 14 1 5 47 

Θ διαμόρφωςθ εκνικισ ταυτότθτασ 6 19 6 11 1 4 47 

Θ διαμόρφωςθ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ 8 22 3 7 2 5 47 

Θ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ ςυνείδθςθσ 
δθμοκρατικοφ πολίτθ 

12 31 1 0 0 3 47 

Θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ κλθρονομιάσ και 
ιδιαιτερότθτασ 

8 32 2 1 3 1 47 

Θ διαμόρφωςθ διανοθτικϊν δεξιοτιτων ςτουσ 
μακθτζσ 

10 25 1 6 2 3 47 

Θ ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ απζναντι ςτο ξζνο 
και το διαφορετικό 

10 27 1 2 2 5 47 

Θ ιςτορικι αυτογνωςία 10 31 1 2 2 1 47 
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Η ηζηνξηθή απηνγλσζία

Η αλάπηπμε αλεθηηθόηεηαο

απέλαληη ζην μέλν θαη ην

δηαθνξεηηθό

Η δηακόξθσζε δηαλνεηηθώλ

δεμηνηήησλ ζηνπο καζεηέο

Η γλώζε ηεο πνιηηηζκηθήο καο

θιεξνλνκηάο θαη ηδηαηηεξόηεηαο

Η δηακόξθσζε θαη ελίζρπζε

ζπλείδεζεο δεκνθξαηηθνύ

πνιίηε

Η δηακόξθσζε επξσπατθήο

ηαπηόηεηαο

Η δηακόξθσζε εζληθήο

ηαπηόηεηαο

Η δηακόξθσζε εζηθνύ

θξνλήκαηνο κέζσ ηζηνξηθώλ

παξαδεηγκάησλ

Η γλώζε ησλ κεραληζκώλ

θνηλσληθήο – νηθνλνκηθήο

εμέιημεο

Η γλώζε ησλ ζεκαληηθόηεξσλ

Πνιηηηθν-ζηξαηησηηθώλ

γεγνλόησλ
 

 
Σχετικά με τθν ενθμζρωςθ των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι διδάςκουν τον 

Κοινωνικό-Λςτορικό Γραμματιςμό ςτα Σ.Δ.Ε. πάνω ςτισ αναηθτιςεισ, τάςεισ και 
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εξελίξεισ ςτο πεδίο τθσ ιςτοριογραφίασ και τθσ Διδακτικισ Μεκοδολογίασ δεν 
παρατθροφνται διαφοροποιιςεισ αναφορικά με το φφλο. Το 50% των εκπαιδευτικϊν 
φζρονται να είναι «λίγο / κακόλου» ενθμερωμζνοι ςτα ανωτζρω κζματα. 
 

 
 

Φφλο 

Ρόςο ενθμερωμζνοι κα λζγατε ότι είςτε για τισ 
αναηθτιςεισ, τισ τάςεισ και τισ εξελίξεισ ςτον 
τομζα τθσ Ιςτοριογραφίασ και τθσ Διδακτικισ 

Μεκοδολογίασ τθσ Ιςτορίασ; 
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Σφνολα 

Άνδρασ 6 7 0 13 

Γυναίκα 17 16 1 34 

Σφνολα 23 23 1 47 
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6.4.4.2.2 Ηλικία 
 

Θ παράμετροσ τθσ θλικίασ επιβεβαιϊνει υποκζςεισ εργαςίασ: θ νεότερθ 
θλικιακά ομάδα προτάςςει το διαφορετικό, «ανοιχτό» πρόγραμμα, και το ιδιαίτερο 
ενδιαφζρον για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων ςε ςχζςθ με τισ βολικζσ ϊρεσ λειτουργίασ 
και τουσ άλλουσ λόγουσ οι οποίοι παρατίκενται, χωρίσ ςθμαντικζσ αποκλίςεισ 
ωςτόςο. Ππωσ επιςθμαίνει ο G. Neave (2001:125) θ θλικία των εκπαιδευτικϊν και 
ιδιαίτερα εκείνων οι οποίοι είναι μζχρι 30 ετϊν ζχει μεγάλθ ςθμαςία αφοφ από τουσ 
νεότερουσ εκπαιδευτικοφσ αναμζνεται να κομίηουν ςτο επάγγελμα νζεσ δεξιότθτεσ, 
γνϊςεισ και τεχνικζσ. Επιπλζον, ςθμαντικό ρόλο, κατά τον ίδιο, παίηει θ 
πολυπλθκζςτερθ θλικιακά ομάδα ςε ζνα εκπαιδευτικό χϊρο αφοφ αποτελεί «μια 
καταρχιν ζνδειξθ για τθ ςτιγμι κατά τθν οποία το εκπαιδευτικό ςφςτθμα κα 
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αντιμετωπίςει τθ μεγαλφτερθ ανάγκθ αντικατάςταςθσ των ςυνταξιοδοτοφμενων» 590 
(ό.π.).  

Οι θλικίεσ των εκπαιδευτικϊν του δείγματοσ διαςπείρονται ςχεδόν ιςότιμα με 
ελαφρά τθν υπεροχι του νεαρότερου θλικιακοφ δείγματοσ, το οποίο παρουςιάηει 
αυξθτικζσ τάςεισ κατά τα επόμενα χρόνια, αφοφ αυξάνεται θ παρουςία αδιόριςτων 
εκπαιδευτικϊν ςτα ΣΔΕ. 

 
 

Λόγοσ επιλογισ των Σ.Δ.Ε. 

Ηλικία 

25-34 35-44 >45 Σφνολο 

Διαφορετικό, ‘ανοιχτό’ πρόγραμμα 13 9 10 32 

Iδιαίτερο ενδιαφζρον για τθν εκπαίδευςθ 
ενθλίκων 

11 7 9 27 

Bολικζσ ϊρεσ λειτουργίασ. 2 3 1 6 

Kοφραςθ από το τυπικό ςχολείο-ανάγκθ για 
αλλαγι εργαςιακοφ περιβάλλοντοσ 

0 2 2 4 

Άλλοσ λόγοσ 1 3 1 5 

Σφνολο 27 24 23   
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590

 Ρρόβλθμα  το οποίο, από άλλθ αιτία βζβαια, λόγω τθσ οικονομικισ κρίςθσ θ οποία ενζςκθψε το 
2008, οδιγθςε ςε μαηικζσ αποχωριςεισ τα επόμενα χρόνια τουσ εκπαιδευτικοφσ τθσ Δευτεροβάκμιασ 
Εκπαίδευςθσ, απογυμνϊνοντασ πολλά ςχολεία τα οποία επανδρϊνονται από αναπλθρωτζσ και 
ωρομίςκιουσ εκπαιδευτικοφσ.  
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H ενθμζρωςθ των εκπαιδευτικϊν ςε ςχζςθ με τθν θλικία τουσ δίνει ελαφρζσ 
διαφοροποιιςεισ: θ μικρότερθ και θ μεγαλφτερθ θλικιακά ομάδα δθλϊνει λίγο 
καλφτερα ενθμερωμζνθ. Οι νεότεροι βρίςκονται πιο κοντά ςε καινοτομίεσ και 
ςφγχρονεσ τάςεισ τθσ παιδαγωγικισ ενϊ οι εκπαιδευτικοί με πείρα και χρόνια ςτθ 
Δευτεροβάκμια  εκπαίδευςθ, όταν  επιλζγουν μια τζτοιου είδουσ αλλαγι, προφανϊσ 
το κάνουν ςυνειδθτά και ενδεχομζνωσ αυτό να αναδεικνφει και ανθςυχίεσ 
ερευνθτικζσ και επαγγελματικισ ανανζωςθσ. Ωςτόςο το μικρό δείγμα τθσ ζρευνασ 
δεν επιτρζπει, εκτιμοφμε, αςφαλείσ γενικεφςεισ - μόνο καταγραφι κάποιων τάςεων. 

 
 
 

Ηλικία 

Ρόςο ενθμερωμζνοι κα λζγατε ότι είςτε για τισ 
αναηθτιςεισ, τισ τάςεισ και τισ εξελίξεισ ςτον 
τομζα τθσ Ιςτοριογραφίασ και τθσ Διδακτικισ 

Μεκοδολογίασ τθσ Ιςτορίασ; 
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>45 8 6 0 14 

Σφνολα 23 23 1 47 

 
 
 

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

25-34 35-44 >45

Γελ
απάληεζαλ

Λίγν /
Καζόινπ

Πνιύ /  
Αξθεηά

 
 
 
Κάποιεσ διαφοροποιιςεισ παρουςιάηονται ςτισ απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν 

ςχετικά με τουσ ςκοποφσ τθσ διδαςκαλίασ τουσ οποίουσ προτάςςουν ςε ςχζςθ με τθ 
μεταβλθτι «θλικία»: Οι νεότερθ θλικιακά ομάδα φαίνεται να προτάςςει ςτόχουσ οι 
οποίοι άπτονται τθσ δθμιουργίασ πολιτικισ ςυνειδθτοποίθςθσ – πολιτειότθτασ 
(citizenship), όπωσ «διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ ςυνείδθςθσ δθμοκρατικοφ πολίτθ» και 
«ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ απζναντι ςτο ξζνο και διαφορετικό», παράλλθλα με το 
ςτόχο ο οποίοσ αναδεικνφεται από όλουσ, δθλ. τθ «γνϊςθ των μθχανιςμϊν τθσ 
κοινωνικισ και οικονομικισ εξζλιξθσ». Ζπονται «θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ 
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κλθρονομιάσ και ιδιαιτερότθτασ» παράλλθλα με τθν «ιςτορικι αυτογνωςία» και 
ζπειτα θ «ανάπτυξθ διανοθτικϊν δεξιοτιτων ςτουσ μακθτζσ» και «θ γνϊςθ των 
κυριότερων πολιτικοςτρατιωτικϊν γεγονότων». Τελευταίοι επιλζγονται οι 
παραδοςιακοί ςτόχοι και οι ςτόχοι φρονθματιςμοφ («δθμιουργία εκνικισ 
ταυτότθτασ» και «καλλιζργεια θκικοφ φρονιματοσ μζςω ιςτορικϊν παραδειγμάτων»). 
Οι άλλεσ δυο θλικιακζσ ομάδεσ (35-44 και >45) προτάςςουν τθν «γνϊςθ μθχανιςμϊν 
κοινωνικισ και οικονομικισ εξζλιξθσ» και τθν «ιςτορικι αυτογνωςία» αντίςτοιχα, ενϊ 
ακολουκοφν «θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ κλθρονομιάσ και ιδιαιτερότθτασ» και «θ 
διαμόρφωςθ τθσ ςυνείδθςθσ του δθμοκρατικοφ πολίτθ». 

 
 
 

Σκοποί διδαςκαλίασ τθσ Ιςτορίασ / 
 
 

 Ηλικία 

Ρολφ/Αρκετά ςθμαντικόσ Λίγο/Κακόλου ςθμαντικόσ Δεν απάντθςαν 

Σφνολο 

25-34 35-44 >45 25-34 35-44 >45 25-34 35-44 >45 

Θ γνϊςθ των ςθμαντικότερων Ρολιτικο-
ςτρατιωτικϊν γεγονότων 

11 9 11 6 2 3 1 3 1 47 

Θ γνϊςθ των μθχανιςμϊν κοινωνικισ – 
οικονομικισ εξζλιξθσ 

17 12 15 0 1 0 1 1 0 47 

Θ διαμόρφωςθ θκικοφ φρονιματοσ μζςω 
ιςτορικϊν παραδειγμάτων 

7 7 5 10 4 8 1 3 2 47 

Θ διαμόρφωςθ εκνικισ ταυτότθτασ 7 9 9 10 3 4 1 2 2 47 

Θ διαμόρφωςθ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ 12 10 8 4 2 4 2 2 3 47 

Θ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ ςυνείδθςθσ 
δθμοκρατικοφ πολίτθ 

17 12 14 1 0 0 0 2 1 47 

Θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ κλθρονομιάσ και 
ιδιαιτερότθτασ 

14 12 14 1 1 1 3 1 0 47 

Θ διαμόρφωςθ διανοθτικϊν δεξιοτιτων ςτουσ 
μακθτζσ 

13 12 10 3 1 3 2 1 2 47 

Θ ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ απζναντι ςτο ξζνο 
και το διαφορετικό 

16 11 10 0 1 2 2 2 3 47 

Θ ιςτορικι αυτογνωςία 14 13 14 2 0 1 2 1 0 47 
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Η γλώζε ησλ ζεκαληηθόηεξσλ Πνιηηηθν-ζηξαηησηηθώλ γεγνλόησλ

Η γλώζε ησλ κεραληζκώλ θνηλσληθήο – νηθνλνκηθήο εμέιημεο

Η δηακόξθσζε εζηθνύ θξνλήκαηνο κέζσ ηζηνξηθώλ παξαδεηγκάησλ

Η δηακόξθσζε εζληθήο ηαπηόηεηαο

Η δηακόξθσζε επξσπατθήο ηαπηόηεηαο

Η δηακόξθσζε θαη ελίζρπζε ζπλείδεζεο δεκνθξαηηθνύ πνιίηε

Η γλώζε ηεο πνιηηηζκηθήο καο θιεξνλνκηάο θαη ηδηαηηεξόηεηαο

Η δηακόξθσζε δηαλνεηηθώλ δεμηνηήησλ ζηνπο καζεηέο

Η αλάπηπμε αλεθηηθόηεηαο απέλαληη ζην μέλν θαη ην δηαθνξεηηθό

Η ηζηνξηθή απηνγλσζία

 
 

 
 
Οι ειδικζσ ςπουδζσ των εκπαιδευτικϊν (κατά βάςθ Κοινωνιολόγοι και Ρολιτικοί 

Επιςτιμονεσ), επθρεάηουν τον τρόπο με τον οποίο προςεγγίηουν τθ ςθμαςία και τθν 
αντίςτοιχθ ςτοχοκεςία του διδακτικοφ τουσ αντικειμζνου (Wineburg, 2001, Levstik, 
2000), προφανϊσ, κατανοϊντασ και προτάςςοντασ τουσ ευρφτερουσ, ανανεωμζνουσ  
ςτόχουσ του. Οι νεότερεσ θλικίεσ είναι ακόμθ πιο ξεκάκαρεσ ςτθν επιλογι αυτι, ενϊ 
διατθροφν ςε αρκετά υψθλό επίπεδο προτίμθςθσ και το ςτόχο τθσ διαμόρφωςθσ τθσ 
«Ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ» ςτόχοσ ο οποίοσ ακολουκεί τθν ρθτορικι – και 
δεδθλωμζνο ςτόχο – των τελευταίων 15-20 χρόνων τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ τθσ 
Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ.  

 
 

6.4.4.2.3 Επιμόρφωςη-ενημζρωςη 
 
Αναηθτιςαμε το ςυςχετιςμό ανάμεςα ςτο βακμό επιμόρφωςθσ πάνω ςτο 

αντικείμενο των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι διδάςκουν τον Κοινωνικό- Λςτορικό 
Γραμματιςμό και των ςκοπϊν διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ. Θ διαπίςτωςθ εδϊ είναι ότι 
οι διαφοροποιιςεισ ςτθν επιλογι ςτόχων παρουςιάηουν, αναλογικά, μικρότερο 
βακμό διακφμανςθσ ςε εκείνουσ οι οποίοι διλωςαν μζτρια και ανεπαρκι 
επιμόρφωςθ ςε ςχζςθ με εκείνουσ οι οποίοι ζλαβαν επαρκι και πολφ επαρκι 
επιμόρφωςθ πάνω ςτθ διδακτικι μεκοδολογία (και το περιεχόμενο) του 
αντικειμζνου, όπωσ διακρίνουμε ςτο κατωτζρω γράφθμα. Αυτό καταδεικνφει ότι οι 
επιμορφωτικζσ διαδικαςίεσ ξεκακαρίηουν το τοπίο και κακιςτοφν ςαφζςτερο το 
πλαίςιο μζςα ςτο οποίο μποροφν να εναρμονιςτοφν επιλογζσ διδακτικισ 
μεκοδολογίασ, νζεσ ιςτοριογραφικζσ τάςεισ και θ «ανοιχτι» ςκοποκεςία του 
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Κοινωνικοφ – Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ, όπωσ τουλάχιςτον περιγράφεται ςτισ 
Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν και ςυνάδει με το χαρακτθριςμό του, ωσ του κατεξοχιν 
κριτικοφ γραμματιςμοφ.  

 

Σκοποί διδαςκαλίασ τθσ Ιςτορίασ 
 (Ρολφ - Αρκετά ςθμαντικοί) 

Βακμόσ επιμόρφωςθσ Koινωνικοφ-Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ 

Ρολφ 
επαρκισ 

Επαρκισ Μζτρια Ανεπαρκισ 
Δεν 

απάντθςαν 
Σφνολο 

Θ γνϊςθ των ςθμαντικότερων 
Ρολιτικο-ςτρατιωτικϊν γεγονότων 

3 16 9 1 2 31 

Θ γνϊςθ των μθχανιςμϊν 
κοινωνικισ – οικονομικισ εξζλιξθσ 

7 22 11 2 2 44 

Θ διαμόρφωςθ θκικοφ 
φρονιματοσ μζςω ιςτορικϊν 
παραδειγμάτων 

2 9 7 1 0 19 

Θ διαμόρφωςθ εκνικισ 
ταυτότθτασ 

3 14 7 0 1 25 

Θ διαμόρφωςθ ευρωπαϊκισ 
ταυτότθτασ 

5 14 8 1 2 30 

Θ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ 
ςυνείδθςθσ δθμοκρατικοφ πολίτθ 

7 23 10 1 2 43 

Θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ 
κλθρονομιάσ και ιδιαιτερότθτασ 

7 19 11 1 2 40 

Θ διαμόρφωςθ διανοθτικϊν 
δεξιοτιτων ςτουσ μακθτζσ 

7 13 11 2 2 35 

Θ ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ 
απζναντι ςτο ξζνο και το 
διαφορετικό 

7 17 9 2 2 37 

Θ ιςτορικι αυτογνωςία 7 19 11 2 2 41 

 
Σφμφωνα με τθ ςχετικι ζρευνα του Δ. Βεργίδθ, «Οι  Εκπαιδευτικοί των 

Σχολείων Δεφτερθσ Ευκαιρίασ. Το περίγραμμα τθσ κζςθσ εργαςίασ τουσ» οι 
δραςτθριότθτεσ που οι εκπαιδευτικοί των Σ.Δ.Ε. κεωροφν ωσ ςθμαντικότερεσ για τθν 
προετοιμαςία του εκπαιδευτικοφ ζργου είναι: α) θ εκπόνθςθ ι / και προςαρμογι 
εκπαιδευτικοφ υλικοφ και β) θ επιλογι κατάλλθλου εκπαιδευτικοφ υλικοφ.  Επίςθσ, 
ςθμαντικι κεωρείται θ ενθμζρωςθ για το Ρρόγραμμα Σ.Δ.Ε., ενϊ λιγότερο 
ςθμαντικζσ για τθν προετοιμαςία του εκπαιδευτικοφ ζργου κεωροφνται: θ οργάνωςθ 
του χϊρου, ο ςχεδιαςμόσ τθσ αξιολόγθςθσ του εκπαιδευτικοφ τουσ ζργου και θ 
προετοιμαςία τθσ αποτίμθςθσ τθσ προόδου των εκπαιδευομζνων (2003: 26-27). Για 
άλλθ μια φορά αναδεικνφεται ωσ μείηονοσ ςθμαςίασ θ πρακτικι διάςταςθ τθσ 
επιιμορφωτικισ λειτουργίασ, δθλ. εκείνα τα ςτοιχεία που διευκολφνουν τθν 
κακθμερινότθτα του εκπαιδευτικοφ ζργου και λιγότερο οι αναςτοχαςτικζσ 
διδαδικαςίεσ.  

 
Στθν ίδια ζρευνα (Βεργίδθσ, 2003: 16),  επιςθμαίνεται ότι ο ρόλοσ των 

εκπαιδευτικϊν ςτα Σ.Δ.Ε. διευρφνεται ςθμαντικά ςε ςφγκριςθ με τον αντίςτοιχο ρόλο 
των εκπαιδευτικϊν τθσ τυπικισ Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ, «ςτο βακμό που 
αναλαμβάνουν διαφορετικά και πολυεπίπεδα κακικοντα, ευκφνεσ και 
δραςτθριότθτεσ […] αφοφ το καινοτομικό αυτό πρόγραμμα απαιτεί προςωπικό με 
διεπιςτθμονικι (multi disciplinary) εμπειρία ςτθν εκπαίδευςθ, ατομικι κακοδιγθςθ 
και ςυμβουλευτικι, ενϊ παράλλθλα απαιτείται εμπειρία ςτθν κοινωνικι και 
επαγγελματικι επανζνταξθ κακϊσ και εκπαίδευςθ ςτισ νζεσ τεχνολογίεσ». Θ 
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παροφςα ζρευνα δεν κατζγραψε αυτά τα ιδιαίτερα προςόντα τα οποία απαιτοφνται 
για τουσ εκπαιδευτικοφσ των Σ.Δ.Ε.  Αξίηει, ωςτόςο,  εδϊ να ςθμειωκεί ότι ςε 
αντίςτοιχεσ ερωτιςεισ τθσ ζρευνασ του Δ. Βεργίδθ αναδεικνφονται ωσ περιςςότερο 
ςθμαντικζσ δραςτθριότθτεσ κατά τθ διάρκεια διεξαγωγισ του εκπαιδευτικοφ ζργου 
οι ακόλουκεσ: ςυντονιςμόσ και εμψφχωςθ των εκπαιδευόμενων, ενεργθτικι 
ακρόαςθ, επαναδιατφπωςθ και διευκρινίςεισ , κακϊσ και ανάκεςθ δραςτθριοτιτων 
ςτουσ εκπαιδευόμενουσ, δθλ. ηθτιματα ουςίασ για τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων ενϊ ωσ 
λιγότερο ςθμαντικζσ αξιολογοφνται δραςτθριότθτεσ όπωσ: ςθμειϊςεισ για τθν 
εκπαιδευτικι διαδικαςία και τα κρίςιμα περιςτατικά, θ ςυλλογι των δεδομζνων για 
τθν αποτίμθςθ τθσ προόδου των εκπαιδευόμενων και θ οργάνωςθ αλλθλογνωριμίασ 
των εκπαιδευόμενων.  Εντοπίηεται δθλ. μια ςχετικι υποτίμθςθ ςτισ οργανωτικζσ 
ανατροφοδοτικζσ διαδικαςίεσ και τθν αξιολόγθςθ / αποτίμθςθ του εκπαιδευτικοφ  
ζργου, αφοφ πρόκειται για δραςτθριότθτεσ οι οποίεσ «μάλλον δεν εμπίπτουν ςτθν 
τεχνογνωςία των εκπαιδευτικϊν τθσ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ» ( ό.π.: 34-35). Ο 
βακμόσ ςθμαντικότθτασ των δραςτθριοτιτων των εκπαιδευτικϊν μετά το 
εκπαιδευτικό ζργο γενικά κεωρείται μικρότεροσ ςε ςφγκριςθ με το βακμό 
ςθμαντικότθτασ πριν και κατά τθ διάρκεια του εκπαιδευτικοφ ζργου (ό.π.: 38) - κάτι 
το οποίο αναδεικνφει, κατά τθν άποψι μασ, τθν ζλλειψθ μιασ κουλτοφρασ 
αξιολόγθςθσ, ανατροφοδότθςθσ και αναςτοχαςμοφ ςυνολικότερα για τον Ζλλθνα 
εκπαιδευτικό.  
 

0 5 10 15 20 25 30 35
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Ο ςυςχετιςμόσ τθσ ενθμζρωςθσ των εκπαιδευτικϊν πάνω ςτισ αναηθτιςεισ, τισ 
τάςεισ και εξελίξεισ τθσ Λςτοριογραφίασ και τθσ Διδακτικισ Μεκοδολογίασ τθσ 
Λςτορίασ ςε ςχζςθ με τθν επιλογι των ςκοπϊν τθσ διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ, δεν 
ανζδειξε ουςιαςτικζσ διαφοροποιιςεισ, όπωσ βλζπουμε ςτθ γραφικι απεικόνιςθ 
που ακολουκεί, ωςτόςο κι εδϊ διακρίνουμε ότι εκείνοι οι οποίοι δεν ζχουν ςχετικι 
ενθμζρωςθ επιλζγουν περιςςότερο, αναλογικά, ςτόχουσ όπωσ «τθ διαμόρφωςθ 
εκνικισ ταυτότθτασ» και «τθ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ ιδιαιτερότθτασ» 
παράλλθλα με ςτόχουσ εγγφτερουσ προσ τθν ειδικότθτά τουσ, όπωσ «τθ διαμόρφωςθ 
τθσ ςυνείδθςθσ του δθμοκρατικοφ πολίτθ». 
 
 

Σκοποί διδαςκαλίασ τθσ Ιςτορίασ (Ρολφ - Αρκετά ςθμαντικοί) 

Ρόςο ενθμερωμζνοι κα λζγατε ότι είςτε για τισ 
αναηθτιςεισ, τισ τάςεισ και τισ εξελίξεισ ςτον τομζα τθσ 
Ιςτοριογραφίασ και τθσ Διδακτικισ Μεκοδολογίασ τθσ 

Ιςτορίασ; 

Ρ
ο

λφ
 /

   
Α

ρ
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τά
 

Λ
ίγ
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 /

 

Κ
α
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ό
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Δ
εν

 

α
π

ά
ντ

θ
ς

α
ν 

Θ γνϊςθ των ςθμαντικότερων Ρολιτικο-ςτρατιωτικϊν γεγονότων 15 15 1 

Θ γνϊςθ των μθχανιςμϊν κοινωνικισ – οικονομικισ εξζλιξθσ 21 22 1 

Θ διαμόρφωςθ θκικοφ φρονιματοσ μζςω ιςτορικϊν παραδειγμάτων  10 8 1 

Θ διαμόρφωςθ εκνικισ ταυτότθτασ 10 15 0 

Θ διαμόρφωςθ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ 15 15 0 

Θ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ ςυνείδθςθσ δθμοκρατικοφ πολίτθ  21 21 1 

Θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ κλθρονομιάσ και ιδιαιτερότθτασ  19 20 1 

Θ διαμόρφωςθ διανοθτικϊν δεξιοτιτων ςτουσ μακθτζσ 20 15 0 

Θ ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ απζναντι ςτο ξζνο και το διαφορετικό 20 17 0 

Θ ιςτορικι αυτογνωςία 20 20 1 



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             383                    
 

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Η
 γ

λ
ώ

ζ
ε

 η
σ

λ

ζ
ε

κ
α

λ
ηη

θ
ό

ηε
ξ

σ
λ

Π
ν

ι
ηη

ηθ
ν

-

ζ
ηξ

α
ηη

σ
ηη

θ
ώ

λ

γ
εγ

ν
λ

ό
ησ

λ

Η
 γ

λ
ώ

ζ
ε

 η
σ

λ

κ
ε

ρ
α

λ
ηζ

κ
ώ

λ

θ
ν

ηλ
σ

λ
ηθ

ή
ο 

–

ν
ηθ

ν
λ

ν
κ

ηθ
ή

ο

εμ
έι

ημ
ε

ο

Η
 δ

ηα
κ

ό
ξ

θ
σ

ζ
ε

ε
ζ

ηθ
ν

ύ

θ
ξ

ν
λ

ή
κ

α
ην

ο

κ
έζ

σ
 η

ζ
ην

ξ
ηθ

ώ
λ

π
α

ξ
α

δ
εη

γ
κ

ά
ησ

λ

Η
 δ

ηα
κ

ό
ξ

θ
σ

ζ
ε

εζ
λ

ηθ
ή

ο

ηα
π

ηό
ηε

ηα
ο

Η
 δ

ηα
κ

ό
ξ

θ
σ

ζ
ε

επ
ξ

σ
π

α
τθ

ή
ο

ηα
π

ηό
ηε

ηα
ο

Η
 δ

ηα
κ

ό
ξ

θ
σ

ζ
ε

θ
α

η 
ελ

ίζ
ρ

π
ζ

ε

ζ
π

λ
εί

δ
ε

ζ
ε

ο

δ
ε

κ
ν

θ
ξ

α
ηη

θ
ν

ύ

π
ν

ι
ίη

ε

Η
 γ

λ
ώ

ζ
ε

 η
ε

ο

π
ν

ι
ηη

ηζ
κ

ηθ
ή

ο 
κ

α
ο

θ
ι

ε
ξ

ν
λ

ν
κ

ηά
ο 

θ
α

η

ηδ
ηα

ηη
εξ

ό
ηε

ηα
ο

Η
 δ

ηα
κ

ό
ξ

θ
σ

ζ
ε

δ
ηα

λ
ν

ε
ηη

θ
ώ

λ

δ
εμ

ην
ηή

ησ
λ

ζ
ην

π
ο 

κ
α

ζ
ε

ηέ
ο

Η
 α

λ
ά

π
ηπ

με

α
λ

εθ
ηη

θ
ό

ηε
ηα

ο

α
π

έλ
α

λ
ηη

 ζ
ην

μέ
λ

ν
 θ

α
η 

ην

δ
ηα

θ
ν

ξ
εη

ηθ
ό

Η
 η

ζ
ην

ξ
ηθ

ή

α
π

ην
γ

λ
σ

ζ
ία

Πνιύ /   Αξθεηά

Λίγν / Καζόινπ

Γελ απάληεζαλ

 
 
 
 
Θ ςτάςθ / αντίλθψθ απζναντι ςτα ςχολικά εγχειρίδια ιςτορίασ ςε ςχζςθ με τθν 

παράμετρο «επιμόρφωςθ» αναδεικνφει μια περιςςότερο αυςτθρι / αρνθτικι 
τοποκζτθςθ από πλευράσ εκείνων οι οποίοι ζχουν επιμορφωκεί πάνω ςτθ 
διδαςκαλία του αντικειμζνου.  
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Τα ςχολικά βιβλία Ιςτορίασ: 

Ζχετε λάβει ςχετικι επιμόρφωςθ για τθ διδαςκαλία 
του αντικειμζνου Koινωνικόσ-Ιςτορικόσ 

Γραμματιςμόσ; 

Ναι Πχι 
Δεν 

απάντθςαν 
Σφνολα 

Ραρουςιάηουν ζγκυρεσ και διαφορετικζσ απόψεισ για τισ 
εξεταηόμενεσ ιςτορικζσ περιόδουσ - αρκοφν για να 
διδαχκεί θ ιςτορία 

6 1 0 7 

Δεν προςφζρουν διαφορετικζσ απόψεισ  (τισ απόψεισ των 
‘άλλων’) για  τθν ιςτορία των περιόδων που εξετάηουν και 
δεν επαρκοφν για τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ 

21 3 1 25 

Δεν είναι απαραίτθτα για τθ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ 
γενικότερα και ειδικά ςτουσ ενιλικεσ 

13 0 0 13 

Δεν απάντθςαν 1 1 0 2 

Σφνολα 41 5 1 47 
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Τα ζρνιηθά βηβιία Ιζηνξίαο παξνπζηάδνπλ έγθπξεο θαη δηαθνξεηηθέο απόςεηο γηα ηηο εμεηαδόκελεο ηζηνξηθέο

πεξηόδνπο - αξθνύλ γηα λα δηδαρζεί ε ηζηνξία

Τα ζρνιηθά βηβιία Ιζηνξίαο δελ πξνζθέξνπλ δηαθνξεηηθέο απόςεηο  (ηηο απόςεηο ησλ ‘άιισλ’) γηα  ηελ ηζηνξία

ησλ πεξηόδσλ πνπ εμεηάδνπλ θαη δελ επαξθνύλ γηα ηε δηδαζθαιία ηεο ηζηνξίαο

Τα ζρνιηθά βηβιία Ιζηνξίαο δελ είλαη απαξαίηεηα γηα ηε δηδαζθαιία ηεο Ιζηνξίαο γεληθόηεξα θαη εηδηθά ζηνπο

ελήιηθεο

 
 
Ο τρόποσ επεξεργαςίασ του διδακτικοφ αντικειμζνου από τουσ εκπαιδευτικοφσ ςε 

ςχζςθ με τθν επιμόρφωςθ τθν οποία ζλαβαν δεν ανζδειξε διαφοροποιιςεισ, εκτόσ 
του ότι οι επιμορφωμζνοι κεωροφν ότι κάποιεσ κεματικζσ ενότθτεσ πρζπει 
οπωςδιποτε να γίνουν αντικείμενο επεξεργαςίασ, ανεξάρτθτα προφανϊσ από τθν 
άποψθ των εκπαιδευόμενων, δθλαδι βλζπουμε να ενεργοποιείται θ λειτουργία ενόσ 
«κανόνα» ιςτορικϊν κεματικϊν591 οι οποίεσ κεωροφνται από τουσ ίδιουσ ωσ «εκ των 
ων ουκ άνευ» για τθν προςζγγιςθ ευρφτερων ηθτθμάτων.  Οι ίδιοι ωςτόςο επιλζγουν 

                                                
591 Με τον όρο «κανόνασ» εννοοφνται μια ςειρά κεματικϊν οι οποίεσ εξυπθρετοφν ζνα γενικό ςτόχο 
ςτθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ, όπωσ π.χ. μια χρονολογικι ςφνοψθ τθσ εκνικισ ιςτορίασ ι 
περιλαμβάνουν ςθμαντικά γεγονότα (εκνικισ, ευρωπαϊκισε ι παγκόςμιασ) ιςτορίασ τα οποία 
οπωςδιποτε πρζπει να διδαχκοφν. Ρ.χ. «Ο κανόνασ τθσ Ολλανδικισ Λςτορίασ» περιλαμβάνει 50 
κεματικζσ οι  οποίεσ  πρζπει  να  διδαχκοφν  ςτθν  υποχρεωτικι  εκπαίδευςθ  (ςτθν  πρωτοβάκμια  και 
 ςτα δυο πρϊτα χρόνια τθσ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ) (βλ. 
http://en.wikipedia.org/wiki/Canon_of_Dutch_History). 

http://en.wikipedia.org/wiki/Canon_of_Dutch_History
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ςε μεγαλφτερο, αναλογικά, βακμό να ςυνδιαμορφϊςουν το αντικείμενο μελζτθσ με 
τουσ εκπαιδευόμενουσ – το δεφτερο ςυνιςτά κάποια αντίφαςθ, ενϊ το πρϊτο, ίςωσ 
φανερϊνει ιςχυρι άποψθ για το τι πρζπει να τφχει επεξεργαςίασ από τουσ ενιλικεσ 
εκπαιδευόμενουσ, μια Ρροςωπικι Κεωρία οικοδομθμζνθ πάνω ςτθν εμπειρία τθσ 
διδαςκαλίασ ςτθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ, θ οποία, όπωσ είδαμε δφςκολα 
εγκαταλείπεται. 

 
 

Σχετικά με το περιεχόμενο του Κοινωνικοφ-
Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ: Ρϊσ δουλεφετε το 

αντικείμενό ςασ;  

Ζχετε λάβει ςχετικι επιμόρφωςθ για τθ 
διδαςκαλία του αντικειμζνου 

Koινωνικόσ-Ιςτορικόσ Γραμματιςμόσ; 

Ναι 
Πχι / Δεν 

απάντθςαν 
Σφνολα 

Συνδιαμορφϊνουμε το αντικείμενο μελζτθσ –
κεματικι ενότθτα  με βάςθ τισ ανάγκεσ και τα 
ενδιαφζροντα των εκπαιδευόμενων 

28 3 31 

Λαμβάνω μερικϊσ υπόψθ τισ επικυμίεσ και 
ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων και προςαρμόηω 
ς’ αυτζσ κάποιεσ κεματικζσ ενότθτεσ τισ οποίεσ 
κεωρϊ ςθμαντικζσ 

16 3 19 

Κεωρϊ ότι κάποιεσ ιςτορικζσ κεματικζσ πρζπει 
οπωςδιποτε να γίνουν αντικείμενο 
επεξεργαςίασ και δουλεφω με αυτζσ 

8 0 8 
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Ο ςυςχετιςμόσ του βακμοφ επιμόρφωςθσ πάνω τθν Ρροφορικι – Ρροςωπικι 

Λςτορία  και τισ μεκόδουσ τθσ, με τθν καταγεγραμμζνθ εμπειρία από τθ διδακτικι 
πράξθ  ανζδειξε ξεκάκαρα, όπωσ ιταν αναμενόμενο,  ότι όςοι είχαν ςχετικι 
ενθμζρωςθ κεωροφν ότι ανταποκρίκθκαν με επιτυχία ςτισ απαιτιςεισ του 
διδακτικοφ αντικειμζνου ςε αντίκεςθ με εκείνουσ οι οποίοι δεν είχαν καμία  ι 
ενδεικτικι ενθμζρωςθ ςχετικά με τθν ιδιαιτερότθτα του αντικειμζνου. Ωςτόςο, με 
βάςθ τθν εμπειρικι μασ ανατροφοδότθςθ (προςωπικι ςυηιτθςθ με εκπαιδευτικοφσ 
που διδάςκουν το αντικείμενο ςτα ΣΔΕ αναφοράσ) και πάλι κεωροφμε ότι θ 
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προφορικι ιςτορία προςεγγίςτθκε λιγότερο από ό,τι αφινουν να διαφανεί οι 
ςχετικζσ απαντιςεισ. 

 
 

Το πρόγραμμα του Κοινωνικοφ – Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ 
περιλαμβάνει, μεταξφ άλλων, τισ ενότθτεσ Ρροςωπικι και 
Τοπικι Ιςτορία. Επίςθσ δίδεται ζμφαςθ ςτθν Ρροφορικι 

Ιςτορία. Ζχετε λάβει ςχετικι επιμόρφωςθ; 

Ροια είναι θ εμπειρία ςασ από τθ διδακτικι πράξθ;  
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Σφνολο 

Ζχω λάβει ςχετικι επιμόρφωςθ ςτισ μεκόδουσ προςζγγιςθσ 
Ρροφορικισ- Ρροςωπικισ Λςτορίασ 0 0 5 1 6 

Ζχει γίνει μόνο μια ςχετικι αναφορά ςτα επιμορφωτικά 
ςεμινάρια χωρίσ ζμφαςθ ςτθ μεκοδολογία 1 5 15 0 21 

Δεν ζχω καμία απολφτωσ ςχετικι ενθμζρωςθ πζρα από τθν 
αναφορά ςτα Ρρογράμματα Σπουδϊν 2 5 10 3 20 

Σφνολο 3 10 30 4 47 
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6.4.4.2.4 κοποί διδαςκαλίασ - λόγοι επιλογήσ .Δ.Ε. 
 

Διαπιςτϊνουμε εδϊ, ότι εκείνοι οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι επζλεξαν με 
κριτιρια επαγγελματικισ - επιςτθμονικισ ανανζωςθσ και πλιρωςθσ / ενδιαφζροντοσ 
(διαφορετικό, «ανοιχτό» πρόγραμμα, ιδιαίτερο ενδιαφζρον για τθν εκπαίδευςθ 
ενθλίκων), θ πλειονότθτα δθλαδι, παρουςιάηουν μεγαλφτερθ διακφμανςθ ςτισ 
απαντιςεισ τουσ ςχετικά με τθν αξιολόγθςθ των διδακτικϊν ςκοπϊν του 
αντικειμζνου,  ςε αντίκεςθ με εκείνουσ οι οποίοι επζλεξαν τα Σ.Δ.Ε με κριτιρια 
περιςςότερο πρακτικά ι προςωπικά, κάτι το οποίο ενδεχομζνωσ φανερϊνει και τθ 
ςθμαςία τθσ προςζλκυςθσ εκπαιδευτικϊν με ιδιαίτερα και αυξθμζνα προςόντα ςτα 
ςχολεία αυτά με ςτόχο τθν κατανόθςθ και αποτελεςματικότθτα τθσ εφαρμογισ ςτθν 
πράξθ των ςτόχων και επιδιϊξεων τθσ λειτουργίασ τουσ, όπωσ ζχουν καταγραφεί 
προγραμματικά και εκφράηονται μζςα από τισ Ρροδιαγρφζσ Σπουδϊν. 
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Σκοποί διδαςκαλίασ τθσ Ιςτορίασ 

Λόγοσ επιλογισ των Σ.Δ.Ε. 

Διαφορετικό, ‘ανοιχτό’ 
πρόγραμμα 
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Θ γνϊςθ των ςθμαντικότερων 
Ρολιτικο-ςτρατιωτικϊν γεγονότων 

22 5 5 17 8 2 4 1 1 1 0 3 3 1 1 

Θ γνϊςθ των μθχανιςμϊν 
κοινωνικισ – οικονομικισ εξζλιξθσ 

30 0 2 25 1 1 5 1 0 3 0 1 5 0 0 

Θ διαμόρφωςθ θκικοφ φρονιματοσ 
μζςω ιςτορικϊν παραδειγμάτων 

13 15 4 11 12 4 4 1 1 3 0 1 3 1 1 

Θ διαμόρφωςθ εκνικισ ταυτότθτασ 17 13 2 13 10 4 4 1 1 2 0 2 4 1 0 

Θ διαμόρφωςθ ευρωπαϊκισ 
ταυτότθτασ 

21 8 3 17 5 5 4 0 2 1 0 3 4 1 0 

Θ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ 
ςυνείδθςθσ δθμοκρατικοφ πολίτθ 

30 0 2 26 0 1 6 0 0 3 0 1 4 1 0 

Θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ 
κλθρονομιάσ και ιδιαιτερότθτασ 

27 3 2 24 1 2 5 0 1 3 0 1 4 0 1 

Θ διαμόρφωςθ διανοθτικϊν 
δεξιοτιτων ςτουσ μακθτζσ 

23 6 3 18 6 3 5 0 1 1 0 3 5 0 0 

Θ ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ απζναντι 
ςτο ξζνο και το διαφορετικό 

26 3 3 19 3 5 4 0 2 1 0 3 5 0 0 

Θ ιςτορικι αυτογνωςία 28 2 2 22 3 2 5 0 1 3 0 1 5 0 0 
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6.4.4.2.5 κοποί Διδαςκαλίασ - τρόποι επεξεργαςίασ του αντικειμζνου του 

Κοινωνικοφ- Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ 
 
Μικρζσ, τζλοσ αποκλίςεισ παρατθροφνται ςτον τρόπο προςζγγιςθσ του 

αντικειμζνου του Κοινωνικοφ – Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ ςε ςχζςθ με τθν αξιολόγθςθ 
των ςτόχων διδαςκαλίασ τθσ Λςτορίασ, αποκλίςεισ οι οποίεσ δεν οδθγοφν ςε κάποια 
ςυμπεράςματα.  Είναι ςαφζσ, ωςτόςο,  ότι  εκείνοι οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι, 
ακολουκϊντασ τισ βαςικζσ αρχζσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, ςυνδιαμορφϊνουν τα 
αντικείμενα μελζτθσ λαμβάνοντασ υπόψθ τισ ανάγκεσ και τα ενδιαφζροντα των 
ενθλίκων, παρουςιάηουν μεγαλφτερο εφροσ διακυμάνςεων ςτισ επιλογζσ των 
ςκοπϊν διδαςκαλίασ ενιςχφοντασ τισ βαςικζσ τουσ επιλογζσ.  
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Σκοποί διδαςκαλίασ τθσ Ιςτορίασ 

Σχετικά με το περιεχόμενο του Κοινωνικοφ-Ιςτορικοφ Γραμματιςμοφ: Ρϊσ δουλεφετε το αντικείμενό ςασ;  

Συνδιαμορφϊνουμε το αντικείμενο 
μελζτθσ –κεματικι ενότθτα  με βάςθ τισ 

ανάγκεσ και τα ενδιαφζροντα των 
εκπαιδευόμενων 

Λαμβάνω μερικϊσ υπόψθ τισ επικυμίεσ 
και ανάγκεσ των εκπαιδευόμενων και 

προςαρμόηω ς’ αυτζσ κάποιεσ κεματικζσ 
ενότθτεσ τισ οποίεσ κεωρϊ ςθμαντικζσ 

Κεωρϊ ότι κάποιεσ ιςτορικζσ κεματικζσ 
πρζπει οπωςδιποτε να γίνουν 

αντικείμενο επεξεργαςίασ και δουλεφω 
με αυτζσ 

Ρολφ / 
Αρκετά 

ςθμαντικόσ 

Λίγο / 
Κακόλου 

ςθμαντικόσ 

Δεν 
απάντθςαν 

Ρολφ / 
Αρκετά 

ςθμαντικόσ 

Λίγο / 
Κακόλου 

ςθμαντικόσ 

Δεν 
απάντθςαν 

Ρολφ / 
Αρκετά 

ςθμαντικόσ 

Λίγο / 
Κακόλου 

ςθμαντικόσ 

Δεν 
απάντθςαν 

Θ γνϊςθ των ςθμαντικότερων Ρολιτικο-
ςτρατιωτικϊν γεγονότων 

24 4 3 7 8 4 4 2 2 

Θ γνϊςθ των μθχανιςμϊν κοινωνικισ – 
οικονομικισ εξζλιξθσ 

28 1 2 11 0 1 7 0 1 

Θ διαμόρφωςθ θκικοφ φρονιματοσ μζςω 
ιςτορικϊν παραδειγμάτων 

11 16 4 8 8 3 3 3 2 

Θ διαμόρφωςθ εκνικισ ταυτότθτασ 15 12 4 11 6 2 4 3 1 

Θ διαμόρφωςθ ευρωπαϊκισ ταυτότθτασ 17 9 5 13 2 4 3 3 2 

Θ διαμόρφωςθ και ενίςχυςθ ςυνείδθςθσ 
δθμοκρατικοφ πολίτθ 

28 1 2 18 0 1 8 0 0 

Θ γνϊςθ τθσ πολιτιςμικισ μασ κλθρονομιάσ και 
ιδιαιτερότθτασ 

24 3 4 17 0 2 5 1 2 

Θ διαμόρφωςθ διανοθτικϊν δεξιοτιτων ςτουσ 
μακθτζσ 

22 5 4 14 2 3 6 0 2 

Θ ανάπτυξθ ανεκτικότθτασ απζναντι ςτο ξζνο 
και το διαφορετικό 

23 3 5 15 0 4 6 0 2 

Θ ιςτορικι αυτογνωςία 27 1 3 15 2 2 6 0 2 
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6.4.4.2.6 υμπεράςματα: 

 
Με βάςθ τθν επεξεργαςία και το ςυςχετιςμό των ςτοιχείων του ερευνθτικοφ 

δείγματοσ προκφπτουν τα εξισ ςυμπεράςματα:  
 

 Δεν διαπιςτϊνονται ςθμαντικζσ διαφοροποιιςεισ ςε ςχζςθ με το φφλο 
των εκπαιδευτικϊν οι οποίεσ να άπτονται ςυγκεκριμζνων επιλογϊν και 
προςεγγίςεων, πλθν ίςωσ του ότι ο παράγοντασ κόπωςθ δεν αναφζρκθκε 
από κανζνα άνδρα εκπαιδευτικό (Neave, 2001: 246 - 247, Day, 2003: 274 - 
276).  
 

 Θ θλικία των εκπαιδευτικϊν αποτελεί παράμετρο ςχετικισ 
διαφοροποίθςθσ ςε ςχζςθ με τισ επιλογζσ, τισ αναηθτιςεισ και τθν 
ανατροφοδότθςθ τθν οποία επιδιϊκουν, με ςυγκζντρωςθ ςτισ ακραίεσ 
θλικιακά ομάδεσ, δθλ. τουσ νεότερουσ και μεγαλφτερουσ ςε θλικία, οι 
οποίοι παρουςιάηονται με πιο ξεκακαριςμζνα ενδιαφζροντα, 
περιςςότερο ενθμερωμζνοι και ανιςυχοι (Νeofytou – Koutselini, 2008, 
Neave, 2001: 125). 

 

 Ο παράγοντασ τθσ επιμόρφωςθσ ζδωςε πιο κακαρι εικόνα, δθλωτικι τθσ 
ςθμαςίασ του: οι απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι είχαν 
παρακολουκιςει τισ ςχετικζσ επιμορφϊςεισ είτε ςχετικά με το 
περιεχόμενο και τθ λειτουργία των γραμματιςμϊν ςε ςχζςθ με τθν 
εκπαίδευςθ ενθλίκων είτε ειδικά για τθν αξιοποίθςθ τθσ Ρροφορικισ - 
Ρροςωπικισ Λςτορίασ μεςα από τθ διδακτικι διαδικαςία του αντικειμζνου 
παρουςίαηαν περιςςότερο εντοπιςμζνθ ςτουσ ςκοποφσ του Κοινωνικοφ 
Γραμματιςμοφ  αξιολόγθςθ τθσ ςκοποκεςίασ, περιςςότερο κριτικι ςτάςθ 
απζναντι ςτθ χριςθ εγχειριδίων, μεγαλφτερθ άνεςθ ςτον τρόπο 
προςζγγιςθσ και επεξεργαςίασ του αντικειμζνου και κετικι αξιολόγθςθ 
τθσ πρακτικισ τουσ εμπειρίασ (Rogers, 2005b:185, Ματςαγγοφρασ - 
Χζλμθσ, 2002). 
 

 Οι εκπαιδευτικοί, τζλοσ, οι οποίοι είχαν επιλζξει τα Σ.Δ.Ε. με βάςθ 
ιδιαίτερα ενδιαφζροντα και αναηθτιςεισ φζρονται να παρουςιάηουν 
περιςςότερθ ευελιξία ςτθν επιλογι ςτόχων οι οποίοι άπτονται τθσ 
πολιτικισ κοινωνικοποίθςθσ και αφίςτανται του φρονθματιςτικοφ 
χαρακτιρα των παραδοςιακϊν ςτόχων τθσ διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ 
(Ροφλου-Σπινκουράκθ, 2003: 13, Hargreaves – Fullan 1995:31, Wineburg, 
2001, Levstik, 2000)).   
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6.5 Απόψεισ και ςχόλια των εκπαιδευόμενων  
 

«Υπάρχει τόςθ ιςτορία να ειπωκεί, τόςα πράγματα να μοιραςτείσ, υπάρχουν 
πολλά που μποροφςαν να γίνουν». 

Ταςοφλα Βερβενιϊτθ 
 
 

Στο τζλοσ του ερωτθματολογίου για τουσ εκπαιδευόμενουσ παρακζςαμε το 
εξισ αίτθμα (αρ. 38): 
 
«Παρακαλϊ πείτε κάτι για την ιςτορία και τουσ ενήλικεσ, δηλαδή για την ιςτορία 
και εςάσ».    

 
Στο αίτθμα αυτό ανταποκρίκθκε το 38,12% των εκπαιδευόμεων του δείγματοσ 

(105 άτομα). Από αυτά, 77 ιταν γυναίκεσ και 28 άνδρεσ. Οι θλικίεσ είναι διάςπαρτεσ 
με μεγαλφτερθ ςυγκζντρωςθ ςτθν θλικία 35-44. 

 
Ραρακζτουμε χαρακτθριςτικά ςχόλια των εκπαιδευόμενων592: 
  
Α. Θετικά. 
 
«Μου αρζςει θ ιςτορία με περιςςότερθ ανάλυςθ» (γυναίκα, 35-44) 
«Να ςυνεχίςουν να διδάςκουν ζτςι τθν ιςτορία. Είναι καλό που είναι δυο 

ϊρεσ»593 (γυναίκα, 35-44) 
«Το ΣΔΕ με βοικθςε πολφ. Ζμακα αρκετά πράγματα και ανοίχτθκαν αρκετοί 

ορίηοντεσ ςτθ ηωι μου» (γυναίκα, 25-34) 
« Ζρχομαι με χαρά εδϊ για να εμπλουτίςω τισ γνϊςεισ μου» (άντρασ, 35-44) 
«’Ερχομαι ευχαριςτθμζνοσ και νομίηω ότι βγικα κερδιςμζνοσ» (άντρασ, 35-44) 
« Βοθκικθκα πολφ ςτο ςχολείο» (άντρασ, 35-44) 
«Βοθκθκικαμε να κατανοιςουμε και να μάκουμε πολφ περιςςότερα» (γυναίκα, 

35-44) 
«Το ΣΔΕ με βοικθςε να καταλάβω καλφτερα και πιο ξεκάκαρα τθν ιςτορία των 

Ελλινων» (γυναίκα>45) 
«Μου αρκοφν αυτά που ζμακα ςτα ΣΔΕ. Μου άρεςαν πολφ» (γυναίκα>45) 
«Δεν περίμενα ςε αυτι τθν θλικία ότι κα μάκαινα τόςα πολλά για τθν ιςτορία» 

(γυναίκα >45) 
«Μου αρζςει όπωσ είναι θ ιςτορία ςτα ΣΔΕ. Ζχει πολφ ενδιαφζρον» 
 (άνδρασ 35-44) 
«Ριςτεφω ότι θ ιςτορία είναι κομμάτι τθσ ηωισ μασ» (άνδρασ >45) 
«Ριςτεφω ότι όλοι οι ενιλικεσ πρζπει να μάκουν κάποια βαςικά ιςτορικά 

γεγονότα» (άνδρασ >45) 
«Κα ικελα όλοι οι ςυμμακθτζσ μου να τουσ αρζςει γενικά θ ιςτορία» (γυναίκα 

35-44) 
«Μου αρζςει να ακοφω τθν ιςτορία του άλλου» (γυναίκα 25-34) 

                                                
592

 Ραρατίκενται αυτοφςια. Διατθρικθκε θ ςυντακτικι δομι τουσ. Διορκϊκθκε, όπου χρειάςτθκε, θ 
ορκογραφία των κειμζνων. 
593 Θ αναφορά είναι  ςτο ςυνεχόμενο δίωρο ςτο ωρολόγιο πρόγραμμα.  
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«Με ενδιαφζρει θ παγκόςμια ιςτορία γενικά για να ςυνδζω και τισ εξελίξεισ τισ 
ςθμερινζσ που επθρεάηονται (προςωπικι μου άποψθ)» (άντρασ, 35-44) 

«Μακαίνω από τουσ μεγάλουσ τθν ιςτορία όπωσ τθν ζηθςαν εκείνοι» (άντρασ 18-
24) 

 «Είμαι μζλοσ μιασ κοινότθτασ. Με ενδιαφζρει το μζλλον τθσ Ελλάδασ και θ 
ιςτορία τθσ» (γυναίκα 25-34) 

«Ρρζπει να μακαίνουμε ιςτορία για να γίνουμε καλφτεροι άνκρωποι» (γυναίκα 
35-44)  

«Με ενδιαφζρει θ πολιτικι και ςτρατιωτικι ιςτορία για να γίνω καλφτεροσ 
άνκρωποσ» (άνδρασ 25-34) 

«Μου αρζςει θ ιςτορία. Για να γνωρίςω, να μάκω, να κρίνω, να ςυηθτϊ» (γυναίκα 
25-34) 

«Μου αρζςει να μακαίνω τι λζνε οι άλλοι για τθν ιςτορία μασ» (γυναίκα 35-44) 
«Γιατί είναι ωραίο να γνωρίηεισ τθν ιςτορία, το τι και το πϊσ παγκοςμίωσ» 

(άντρασ (35-44) 
«Κα ικελα να μάκω για τον εμφφλιο, τι ζγινε» (γυναίκα 35-44) 
«Είναι ζνασ τρόποσ να μάκουμε περιςςότερα από ανκρϊπουσ που ζχουν 

μελετιςει και γνωρίηουν καλά το αντικείμενο» (άνδρασ >45) 
«Μακαίνω από τθν ιςτορία και καταλαβαίνω τισ προκζςεισ των κατοπινϊν 

πολιτικϊν προςϊπων και κατά πόςο είναι ικανοί να κυβερνιςουν μια χϊρα» (άνδρασ 
35-44) 

«Ρολλζσ φορζσ ζχω ακοφςει γεγονότα από μεγάλουσ, για τθ μικραςιατικι 
καταςτροφι, τον παγκόςμιο πόλεμο, τον εμφφλιο, τθ χοφντα» (άνδρασ 25-34) 

«Κα ικελα να ηοφςα μια εμπειρία ςαν αυτι που ζηθςαν οι παποφδεσ μασ και οι 
γιαγιάδεσ μασ, αλλά ςαν εμπειρία μεμονωμζνθ» (άνδρασ 18-25)  

«Ριςτεφω ότι θ ιςτορία είναι κομμάτι τθσ ηωισ μασ» (γυναίκα 35-44) 
 «Κα ικελα να μάκω πιο πολλά» (επαναλαμβανόμενο ςχόλιο: γυναίκα 35-44, 

αλλά και αρκετοί άλλοι άνδρεσ και γυναίκεσ με θλικιακι διαςπορά) 
 «Οι περιςςότεροι ενιλικεσ δεν ξζρουν τθν ιςτορία μασ και καλά κα κάνουν να τθ 

μάκουν» (γυναίκα 35-44) 
 «Αν καταφζρω τον ελεφκερο χρόνο μου να διαβάςω κάποιο βιβλίο κα είμαι 

ευτυχιςμζνοσ»594 (άνδρασ 35-44) 
«Αυτά που ζμακα ςτα ΣΔΕ είναι αρκετά για μζνα. Μπορϊ να κατανοϊ καλφτερα» 

(γυναίκα >45) 
«Καλό κα ιταν να ξζρουμε ιςτορία όλοι. Να γνωρίηουμε γεγονότα που κα μασ 

μείνουν» (γυναίκα 35-44) 
«Τθν ιςτορία τθν ζχω μάκει ςτο ςχολείο αλλά δεν τθν ζχω ηιςει-τουλάχιςτον 

κάποιεσ πτυχζσ τθσ» (γυναίκα 25-34) 
«Οι ενιλικεσ είναι πρόκυμοι να μάκουν ιςτορία, τθ ςζβονται και προςπακοφν να 

τθ μεταδϊςουν ςτα παιδιά τουσ» (γυναικα >45) 
«Με βοικθςε ςτθ διαμόρφωςθ τθσ πολιτικισ μου και τα πιςτεφω μου» (γυναίκα 

35-44)  

                                                
594

 Ο Ivo Matozzi (2006:  142-145) υποςτθρίηει ότι τα εκλαϊκευτικά ιςτορικά αναγνϊςματα είναι ζνα 
μζςο αξιοποίθςθσ, τόςο από τουσ ενιλικουσ όςο και τουσ ανικλικουσ, για να μελετθκεί και να 
αναςυντεκεί θ ιςτοτικι γνϊςθ, να τεκοφν προβλθματιςμοί και αν ςχεδιαςτοφν εξθγιςεισ. 
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«Κζλω να ςυνεχίςω να μακαίνω ιςτορία γιατί δυςκολεφομαι ςτο να ςυγκρατιςω 
διάφορα γεγονότα ςτο μυαλό μου και κα ικελα να προςπακιςω περιςςότερο. Είναι 
όμορφο να γνωρίηεισ τθν ιςτορία του τόπου ςου και άλλων τόπων» (γυναίκα 35-44) 

«Θ ιςτορία είναι γνϊςθ κι εγϊ διψάω για γνϊςθ» (γυναίκα 35-44) 
«Είναι μια καυμάςια εμπειρία. Μερικζσ φορζσ ξεχνάμε ότι είμαςτε ενιλικεσ, 

κάνουμε ςαν μικρά παιδιά» (γυναίκα >45) 
«Ρρζπει όλοι να ξζρουμε ποιοι είμαςτε και γιατί, όπωσ και τθν πολιτιςτικι μασ 

κλθρονομιά» (γυναίκα 35-44) 
«Θ ιςτορία μακαίνεται ςε αυτό το ςχολείο πιο καλά και με πιο αποδοτικοφσ 

τρόπουσ» (γυναίκα 25-34) 
«Από τθν παιδικι μου θλικία μζςα από τθν  οικογζνειά μου ζχω ηιςει ιςτορικά 

γεγονότα που με ζχουν επθρεάςει ςθμαντικά ςτθ ηωι μου (εμφφλιοσ, πολυτεχνείο). 
Με ενδιαφζρει θ ιςτορία των λαϊν (για να μπορζςω να καταλάβω τελικά) αν υπάρχει 
λόγοσ να αιςκανόμαςτε τόςο εντόσ ειςαγωγικϊν πατριϊτεσ γιατί πιςτεφω ότι όλοι οι 
λαοί ζχουμε παράλλθλεσ πορείεσ και ςκοπίμωσ χρθςιμοποιθκικαμε μζςα από το 
πζραςμα των αιϊνων που τϊρα ςιγά ςιγά προςπακοφν να μασ εντάξουν εκεί που 
κζλουν, με λίγα λόγια ψάχνω τθν αλικεια για το ανκρϊπινο γζνοσ» (γυναίκα >45) 

«Κεωρϊ ότι θ ζλλειψθ παιδείασ ςτθν ιςτορία δεν βοθκά τουσ ανκρϊπουσ να 
είναι ϊριμοι ϊςτε να μπορζςουμε να ζχουμε πραγματικά δθμοκρατία. Διότι 
δθμοκρατία ζχουμε μόνο όταν ζχουμε ϊριμουσ πολίτεσ» (γυναίκα 35-44) 

«Είναι καλά αυτά που μακαίνουμε ςτο ΣΔΕ γιατί δεν τα είχαμε ακοφςει πολλά 
από αυτά» (γυναίκα 25-34)  

«Πλοι ζχουμε δικι μασ ιςτορία, μόνο και μόνο με το ότι υπάρχουμε ςτθ ηωι και 
αφινουμε τα ςθμάδια μασ ςε αυτι» (γυναίκα 35-44) 

«Θ ιςτορία είναι θ ίδια μασ θ ηωι. Είναι οι πρόγονοί μασ. Είμαςτε εμείσ, είμαςτε 
οι ςυνεχιςταί» (γυναίκα >45) 

«Κεωρϊ ότι θ ιςτορία του κάκε ανκρϊπου είναι πολφ ςθμαντικι και για τθν 
πορεία του τόπου του, οπότε είναι αλλθλζνδετα πράγματα» (γυναίκα >45) 

«Ζμακα αρκετά για τθ ςφγχρονθ ελλθνικι ιςτορία και πολλά πράγματα που δεν 
ιξερα ι τα είχα μάκει λάκοσ» (γυναίκα 35-44) 

«Θ αγάπθ μου για τθν αρχαία, παγκόςμια και ευρωπαϊκι ιςτορία με κάνει να 
κζλω να ςυνεχίςω τισ ςπουδζσ μου. Για μια πιο ευρεία ματιά πάνω ςε πολιτικζσ 
καταςτάςεισ και όχι τα επαναλαμβανόμενα λάκθ τθσ ιςτορίασ» (γυναίκα 45) 

«Ευτυχϊσ που ςυμμετζχω ςτο ςχολείο αυτό όπου και διδάχτθκα μζχρι τϊρα 
αρκετά διότι είμαι 63 ετϊν» (γυναίκα 63) 

«Οι ενιλικεσ από μόνοι τουσ ζχουν μια προςωπικι ιςτορία» (άντρασ >45) 
«Ριςτεφω ότι το παρελκόν μασ είναι το μζλλον μασ. Θ ςωςτι και αντικειμενικι 

καταγραφι του βοθκάει προσ αυτόν τον ςκοπό. Για το μόνο που κα μποροφςα να 
μιλιςω είναι θ μικρι ιςτορία τθσ οικογζνειάσ μου. Λςτορικά ςτοιχεία όπωσ θ 
μικραςιατικι καταςτροφι, θ ςυμμετοχι τουσ ςε διάφορα γεγονότα όπωσ οι πόλεμοι 
του ’40, εμφφλιοσ και αντίςταςθ είναι θ δικιά μου εμπειρία προφορικισ ιςτορίασ και 
ενθλίκων» (άντρασ 35-44) 

«Νομίηω ότι θ ςυμμετοχι μου ςτα γεγονότα τθσ 17θσ Νοεμβρίου 1973 και θ μικρι 
ςυμμετοχι μου ςτισ αντιςταςιακζσ οργανϊςεισ τθσ εποχισ όπωσ και θ οργανωμζνθ  
μου δράςθτθ μεταπολίτευςθ ςυνζβαλαν κετικά ςτθν ανάπτυξθ των γνϊςεων και του 
χαρακτιρα μου» (ανδρασ>45)  
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«Μου αρζςει θ ιςτορία αλλά δεν ζχω κουράγιο να ςυνεχίςω τισ ςπουδζσ. Κζλω 
να μάκω μια τζχνθ ζωσ και τϊρα ς’αυτιν τθν θλικά που είμαι 44 ετϊν. Στο ςχολείο 
δεν περίμενα να είναι τόςο φιλόξενο, να αιςκανκϊ ςαν ςτο ςπίτι μου και οι 
κακθγθτζσ μου να είναι θ οικογζνειά μου. Τουσ αγαπϊ όπωσ και τουσ ςυμμακθτζσ 
μου ςτθν τάξθ» (γυναίκα >45) 

«Στο μάκθμα του κοινωνικοφ γραμματιςμοφ βρίςκω πολφ ενδιαφζρουςα τθν 
ενότθτα που μιλάει για κρθςκείεσ από παλιά ωσ ςιμερα και μασ ταξιδεφει ςε 
διαφορετικά πιςτεφω από άλλουσ ανκρϊπουσ» (άνδρασ 18-24) 

«Ρρζπει να μακαίνουμε ιςτορία για να ξζρουμε από ποφ ξεκινιςαμε και να 
καταλαβαίνουμε ποφ πάμε» (γυναίκα 35-44) 

«Ιρκα ςτο ςχολείο με μεράκι. Θ λίγθ ιςτορία μζςα ςτα ΣΔΕ μου άρεςε, μποροφςε 
να ιταν και πιο τακτικι, περιςςότερεσ ϊρεσ ακόμθ» (γυναίκα >45) 

«Κζλω, κζλω, κζλω, κζλω» (γυναίκα 35-44) 
 
 Β. Αρνθτικά 
 
«Χρειάηεται περιςςότερθ ιςτορία. Δεν μου αρζςει ζτςι» (γυναίκα 25-44) 
«Ρρζπει να ζχει περιςςότερθ ιςτορία και να γίνεται πιο κατανοθτό το μάκθμα» 

(γυναίκα 35-44) 
«Ρρζπει να γράφονται αλθκινά γεγονότα» (άνδρασ 25-34) 
«Ριςτεφω ότι θ ιςτορία δεν διδάςκεται ςωςτά ςτα θμεριςια ςχολεία» (γυναίκα 

35-44) 
 «Δεν πρζπει να αλλάηουν τθν ιςτορία όπωσ κζλουν μερικοί» (γυναίκα 24-34) 
«Να αφιςουν τθν ιςτορία όπωσ είναι και να μθν τθν αλλάηουν γιατί τα παιδιά μασ 

κα τουσ βλαςτθμοφν αργότερα» (γυναίκα 35-44) 
«Στθν ιςτορία πρζπει να γράφεται όλθ θ αλικεια όςο πικρι και να είναι  και όχι 

να πολιτικοποιείται και να εκνικοποιείται» (άνδρασ 35-44) 
«Μου φαίνεται το ίδιο πράγμα: βαρετι» (γυναίκα 18-25) 
«Αναρωτιζμαι αν οι ιςτορικοί μασ λζνε τθν αλικεια και γιατί δεν μακαίνουμε από 

τα λάκθ του παρελκόντοσ» (γυναίκα 35-44) 
«Θ ιςτορία χρειάηεται αποςτικιςθ και μου είναι πολφ δφςκολθ» (γυναίκα 25-34) 
«Κα ικελα να κάνουμε ιςτορικά γεγονότα» (άνδρασ 35-44) 
«Ζχω μπερδευτεί με αυτά που ακοφω ςτθν τθλεόραςθ, ςτον περίγυρό μου. Ο 

κακζνασ λζει τα δικά του, οπότε δε κζλω να μάκω κάτι άλλο. Μου αρκοφν αυτά που 
ξζρω» (γυναίκα 25-34) 

«Το μάκθμα που γίνεται ςτα ΣΔΕ είναι ελλιπζσ» (γυναίκα 25-34) 
«Είναι ελλιπείσ οι γνϊςεισ από τα ΣΔΕ ςτο κζμα τθσ ιςτορίασ» (γυναίκα 24-34) 
«Κατά τθ γνϊμθ μου δεν διάςκεται πολφ ςωςτά θ ιςτορία, όπωσ παλιότερα» 

(γυναίκα 35-44) 
«Κα προτιμοφςα να υπάρχει ξεχωριςτι διδακτικι ϊρα για τθν ιςτορία» (γυναίκα, 

25-34) 
 
Γ. Ρατριωτικά ςυναιςκιματα 
 
«Ρρζπει να γνωρίςουμε τισ ρίηεσ μασ, τουσ αγϊνεσ μασ και τουσ κινδφνουσ που 

διατρζχουν τθν Ελλάδα μασ» (γυναίκα 25-33) 
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  «Κα ικελα να μθ διαςφρεται θ Ελλάδα ότι όλα ιταν ψζμματα, αυτό με το κρυφό 
ςχολειό. Γιατί εμείσ μεγαλϊςαμε με αυτά. Δθλαδι όλα είναι ψζμματα;» (γυναίκα 35-
44) 

«Να μάκουμε ιςτορικά γεγονότα για να μθν ξεχνάμε ότι χάρθ ς’ αυτοφσ τουσ 
ιρωεσ υπάρχει ελευκερία και εξζλιξθ ςτθν Ελλάδα» (άνδρασ 35-44) 

«Λςτορία πρζπει να μακαίνουμε για να μθ χακοφμε ςαν ζκνοσ» (γυναίκα 35-44) 
«Ρρζπει να ξζρουμε από ποφ ερχόμαςτε και τι ζκαναν οι πρόγονοι για μασ» 

(γυαίικα 35-44) 
«Για να μπορϊ να παρακολουκϊ ςιμερα μακιματα ςτα ΣΔΕ πολζμθςαν και 

πζκαναν αρκετοί Ζλλθνεσ για τθν ελευκερία τθσ πατρίδασ. Αυτά δεν πρζπει να τα 
ξεχνάμε και πρζπει να τα μακαίνουν οι νεότεροι» (γυναίκα >45) 

«Αιςκάνομαι περιφανοσ για τθν Λςτορία τθσ Ελλάδασ» (άνδρασ 18-25) 
«Αιςκάνομαι υπεριφανοσ που είμαι Ζλλθνασ» (άνδρασ 25-34) 
«Οι κρθςκείεσ ποτίηουν με μίςοσ τουσ λαοφσ όλου του κόςμου. Νιϊκω 

περιφανοσ που είμαι απόγονοσ του Ρλάτωνα, Αριςτοτζλθ, Αλζξανδρου, Καηαντηάκθ» 
(άνδρασ 35-44) 

«Κζλω να κάνουμε Αρχαία Λςτορία και βιογραφίεσ » (γυναίκα 35-44) 
«Μου ζρχεται πάντα ςτο μυαλό θ Αρχαία Ελλάδα» (γυναίκα 35-44) 
«Για τθν καταςτροφι τθσ φφςθσ: οι Αρχαίοι Ζλλθνεσ ηοφςαν ςε αρμονία με τθ 

φφςθ. Ρζρα από αυτά, οι επιςτιμεσ και τα γράμματα ξεκίνθςαν από εδϊ. Γιατί να 
μθν διδάςκεται ςωςτά αυτό από γενιά ςε γενιά, ο Ρλάτωνασ,ο Αρχιμιδθσ και άλλοι 
ςοφοί αυτοφ του τόπου μασ; Ρλζον δεν υπάρχει ενδιαφζρον. Γίνεται θ εκπαίδευςθ 
τθσ ιςτορίασ ςτα ςχολεία με λάκοσ τρόπο και περνάει τελείωσ διαφορετικά μθνφματα 
ςε ςχζςθ με αυτιν. Κα πρζπει να δϊςουμε βάςθ ςτο παρελκόν μασ για να μποροφμε 
να καταλάβουμε καλφτερα το παρόν» (άνδρασ 18-24) 

«Δεν με εκφράηει θ ιςτορία. Ζρχεται το τζλοσ μασ. Σε λίγο κα είμαςτε δοφλοι των 
αλλοδαπϊν. Ζξω οι ξζνοι. Αυτά νομίηω ςασ καλφπτουν» (άνδρασ 18-25)    

«Ρρζπει να μάκουμε τθν αλικεια ςε όλο αυτό το μπζρδεμα που ζχει 
δθμιουργθκεί με τθν ιςτορία. Δθλαδι ποια είναι πραγματικι ιςτορία και όχι να 
ζχουμε ξενοδουλεία ςτθν πατρίδα μασ. Τα ψωμιά ςασ είναι λίγα. Ο Ζλλθνασ 
αφυπνίςτθκε και τίποτα δεν μασ ςταματά. Ρρζπει να αφυπνιςτεί το χρυςό γζνοσ 
(Ελλάσ). Πχι ςτθν ξενοδουλεία» (άνδρασ 25-34) 

 
6.5.1 Ανάλυςη ςχολίων εκπαιδευόμενων 

 
Ππωσ είναι φανερό, τα ςχόλια των εκπαιδευόμενων ζχουν επθρεαςτεί από τισ 

ερωτιςεισ του ερωτθματολογίου. Ζτςι, πζρα από γενικζσ τοποκετιςεισ όπωσ «μου 
αρζςει (ι όχι) θ ιςτορία», ι κάποιεσ οι οποίεσ αφοροφν τθν, κατά κανόνα 
παραδοςιακι, αντίλθψθ των ενθλίκων για το ςκοπό τθσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ 
τθσ ιςτορίασ («για να γίνουμε καλφτεροι άνκρωποι», «για να μάκουμε τισ κυςίεσ των 
προγόνων μασ») βλζπουμε εξομολογθτικζσ και φιλοςοφικοφ τφπου ι 
αναςτοχαςτικζσ τοποκετιςεισ, όπωσ:  

 
«Πλοι ζχουμε δικι μασ ιςτορία, μόνο και μόνο με το ότι υπάρχουμε ςτθ ηωι και 

αφινουμε τα ςθμάδια μασ ςε αυτι»  
«Οι ενιλικεσ από μόνοι τουσ ζχουν μια προςωπικι ιςτορία»  
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«Ριςτεφω ότι το παρελκόν μασ είναι το μζλλον μασ. Θ ςωςτι και αντικειμενικι 
καταγραφι του βοθκάει προσ αυτόν τον ςκοπό. Για το μόνο που κα μποροφςα να 
μιλιςω είναι θ μικρι ιςτορία τθσ οικογζνειάσ μου. Λςτορικά ςτοιχεία όπωσ θ 
μικραςιατικι καταςτροφι, θ ςυμμετοχι τουσ ςε διάφορα γεγονότα όπωσ οι πόλεμοι 
του ’40, εμφφλιοσ και αντίςταςθ είναι θ δικιά μου εμπειρία προφορικισ ιςτορίασ και 
ενθλίκων»  

«Νομίηω ότι θ ςυμμετοχι μου ςτα γεγονότα τθσ 17θσ Νοεμβρίου 1973 και θ μικρι 
ςυμμετοχι μου ςτισ αντιςταςιακζσ οργανϊςεισ τθσ εποχισ όπωσ και θ οργανωμζνθ 
μου δράςθ τθ μεταπολίτευςθ ςυνζβαλαν κετικά ςτθν ανάπτυξθ των γνϊςεων και του 
χαρακτιρα μου»   

«Μου αρζςει θ ιςτορία αλλά δεν ζχω κουράγιο να ςυνεχίςω τισ ςπουδζσ. Κζλω 
να μάκω μια τζχνθ ζωσ και τϊρα ς’αυτιν τθν θλικά που είμαι 44 ετϊν. Στο ςχολείο 
δεν περίμενα να είναι τόςο φιλόξενο, να αιςκανκϊ ςαν ςτο ςπίτι μου και οι 
κακθγθτζσ μου να είναι θ οικογζνειά μου. Τουσ αγαπϊ όπωσ και τουσ ςυμμακθτζσ 
μου ςτθν τάξθ» 

«Από τθν παιδικι μου θλικία μζςα από τθν  οικογζνειά μου ζχω ηιςει ιςτορικά 
γεγονότα που με ζχουν επθρεάςει ςθμαντικά ςτθ ηωι μου (εμφφλιοσ, πολυτεχνείο). 
Με ενδιαφζρει θ ιςτορία των λαϊν (για να μπορζςω να καταλάβω τελικά) αν υπάρχει 
λόγοσ να αιςκανόμαςτε τόςο εντόσ ειςαγωγικϊν πατριϊτεσ γιατί πιςτεφω ότι όλοι οι 
λαοί ζχουμε παράλλθλεσ πορείεσ και ςκοπίμωσ χρθςιμοποιθκικαμε μζςα από το 
πζραςμα των αιϊνων που τϊρα ςιγά ςιγά προςπακοφν να μασ εντάξουν εκεί που 
κζλουν, με λίγα λόγια ψάχνω τθν αλικεια για το ανκρϊπινο γζνοσ» 

«Ρολλζσ φορζσ ζχω ακοφςει γεγονότα από μεγάλουσ, για τθ μικραςιατικι 
καταςτροφι, τον παγκόςμιο πόλεμο, τον εμφφλιο, τθ χοφντα»  

 
Οι βιωματικζσ εμπειρίεσ των εκπαιδευόμενων, χαρακτθριςτικό τθσ ενθλικιότθτασ, 

ςε ςυνδυαςμό με τθν αντίςτοιχθ ενεργθτικι και βιωματικι προςζγγιςθ του 
αντικειμζνου ςτα ΣΔΕ, μζςα από το κοντρουκτιβιςτικό παιδαγωγικό μοντζλο τθσ 
οικοδόμθςθσ νζασ γνϊςθσ ςυμβατισ με τισ προγενζςτερεσ εμπειρίεσ, 
νοθματοδότθςε εκ νζου το ιςτορικό αντικείμενο. Οι εκπαιδευόμενοι 
αναςτοχάςτθκαν πάνω ςτισ εμπειρίεσ τουσ, τισ ενζταξαν ςε ευρφτερα 
ςυμφραηόμενα, ερμινευςαν ςχιματα και, ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ, διατφπωςαν με 
ενάργεια, παρά τισ δυςκολίεσ γλωςςικισ ζκφραςθσ, υπαρξιακά ερωτιματα, όπωσ και 
ερωτιματα τα οποία ςυνδζονται με το δεφτερο επίπεδο ιςτορικϊν εννοιϊν 
(αιτιότθτα, αλλαγι) και δθλϊνουν ςτοιχεία δεξιοτιτων ιςτορικισ κατανόθςθσ και 
ςυνείδθςθσ.  
 

 Κεωροφμε ότι οι εκπαιδευόμενοι οι οποίοι είχαν τθν εμπειρία μζςα ςτα δυο 
χρόνια τθσ φοίτθςισ τουσ να προςεγγίςουν ιςτορικζσ κεματικζσ ςτο πλαίςιο τθσ 
προςωπικισ (ατομικισ) και οικογενειακισ ιςτορίασ, όπωσ και τθσ τοπικισ ιςτορίασ, 
τοποκετικθκαν κετικά απζναντι ςτθν καινοφργια γι’ αυτοφσ προςζγγιςθ του 
αντικειμζνου. Θ ςφγκριςθ των απαντιςεων των ςχολείων τθσ ζρευνασ με τισ 
αντίςτοιχεσ απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι δίδαςκαν το αντικείμενο ςτα 
ίδια ςχολεία επιβεβαιϊνει τθν υπόκεςθ. Ζτςι, οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι 
παρακολοφκθςαν τισ αρχικζσ, περιςςότερο οργανωμζνεσ επιμορφϊςεισ και ενζταξαν 
οργανικά και ςυςτθματικά τισ προςεγγίςεισ ςτο ιςτορικό αντικείμενο ςτθ διδαςκαλία 
τουσ ζχουν παίξει ςθμαντικό, κατά τθν άποψι μασ, ρόλο για τθν πρόκλθςθ ςχετικοφ 
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ενδιαφζροντοσ και τθ διαμόρφωςθ, αντίςτοιχα, κετικισ ςτάςθσ από πλευράσ 
εκπαιδευόμενων. Αναλόγωσ, εκείνοι οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι διλωςαν ότι «δεν 
γίνεται ιςτορικό μάκθμα» ι ότι «θ ιςτορία δεν υπάρχει ουςιαςτικά ςτα ΣΔΕ», «το 
αντικείμενο είναι Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ» ςυνικωσ νεότεροι, χωρίσ προθγοφμενθ 
εμπειρία ι ανάλογθ επιμόρφωςθ και προφανϊσ ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ με 
αδυναμία να αντιλθφκοφν τθ ςχζςθ Λςτορίασ – Ρολιτειότθτασ και να εντάξουν 
οργανικά ιςτορικζσ κεματικζσ και αντίςτοιχεσ προςεγγίςεισ ςτθ διδακτικι 
διαδικαςία, εντοπίηονται ςτα ςχολεία ςτα οποία οι απαντιςεισ των εκπαιδευόμενων 
είναι αρνθτικζσ ι αμιχανεσ. Επιβεβαιϊνεται και εδϊ θ κεωρθτικι κζςθ για τθ 
ςθμαςία τθσ ςοβαρισ, ςτακερισ αρχικισ και ενδοχπθρεςιακισ επιμόρφωςθσ των 
εκπαιδευτικϊν οι οποίοι εργάηονται ςτα ΣΔΕ. 

  
Επιπλζον, παρατθριςεισ όπωσ «δεν αρκεί θ ιςτορία που κάνουμε», «χρειάηονται 

περιςςότερεσ ϊρεσ», «κζλω κι άλλθ ιςτορία» είναι δθλωτικά κετικισ ςχετικισ 
εμπειρίασ και ςτάςθσ των εκπαιδευόμενων, αφοφ κατά γενικι ομολογία οι ενιλικοι 
εκπαιδευόμενοι, ςτθ ςυντριπτικι πλειονότθτά τουσ, δείχνουν μεγάλο ενδιαφζρον 
για οποιαδιποτε ιςτορικι προςζγγιςθ με ςαφι βζβαια προτίμθςθ ςτθ Νεότερθ και 
Σφγχρονθ Λςτορία, όπωσ ζδειξε θ ζρευνα.     

 
Οι αρνθτικζσ τοποκετιςεισ των εκπαιδευόμενων ανζδειξαν μια ςειρά από 

πακογζνειεσ οι οποίεσ ςχετίηονται και με τθν προθγοφμενθ ςχολικι εμπειρία τουσ 
ςτθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ: 
 

«Ρρζπει να ζχει περιςςότερθ ιςτορία και να γίνεται πιο κατανοθτό το μάκθμα»  
  «Στθν ιςτορία πρζπει να γράφεται όλθ θ αλικεια όςο πικρι και να είναι  και όχι 

να πολιτικοποιείται και να εκνικοποιείται»  
«Μου φαίνεται το ίδιο πράγμα: βαρετι»595  
 «Θ ιςτορία χρειάηεται αποςτικιςθ και μου είναι πολφ δφςκολθ»  
«Κα ικελα να κάνουμε ιςτορικά γεγονότα»  
 
Οι πακογζνειεσ αυτζσ εντοπίηονται ωσ εξισ: ταφτιςθ τθσ ιςτορίασ με τθν 

απομνθμόνευςθ («θ ιςτορία χρειάηεται αποςτικιςθ και μου είναι πολφ δφςκολθ»), 
ταφτιςθ τθσ ιςτορίασ με τθν άκρατθ γεγονοτολογία - απαρίκμθςθ γεγονότων («Κα 
ικελα να κάνουμε ιςτορικά γεγονότα») με ςυνζπεια τθν αδιαφορία και τθν κόπωςθ 
(«Μου φαίνεται το ίδιο πράγμα: βαρετι») (Rosenweig, 2000: 263). Είναι δε 
ενδεικτικά μιασ αδυναμίασ κατανόθςθσ μιασ διαφορετικισ προςζγγιςθσ («Ρρζπει να 
ζχει περιςςότερθ ιςτορία και να γίνεται πιο κατανοθτό το μάκθμα»), μιασ αδυναμίασ 
ςφνδεςθσ τθσ ιςτορίασ με τθ πραγματικι κακθμερινι πραγματικότθτα και τθ ηωι 
(«Στθν ιςτορία πρζπει να γράφεται όλθ θ αλικεια όςο πικρι και να είναι  και όχι να 
πολιτικοποιείται και να εκνικοποιείται»).  

 

                                                
595

 Θ ανάγνωςθ εδϊ είναι διπλι: βαρετι γιατί ςυνδζεται με γεγονότα, χρονολογίεσ και 
απομθμόνευςθ, βαρετι γιατί επαναλαμβάνονται τα ίδια, βάςει του ςπειροειδοφσ προγράμματοσ του 
J. Brunner  το οποίο υιοκετείται από το ελλθνικό ςχολείο,  ςτισ βακμίδεσ τθσ υποχρεωτικισ και μετα-
υποχρεωτικισ εκπαίδευςθσ και ςυνιςτά επανάλθψθ των τριϊν κφκλων: Αρχαία, Βυηαντινι - 
Μεςαιωνικι και Νεότερθ - Σφγχρονθ Λςτορία (Καςίδου, 2008: 542). 
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Θ προςζγγιςθ τθσ ιςτορίασ με βιωματικό τρόπο και οι ςχετικζσ ερευνθτικζσ 
δραςτθριότθτεσ ςτισ οποίεσ ενεπλάκθςαν οι εκπαιδευόμενοι εκφράηονται μζςα από 
τισ κετικζσ ι αρνθτικζσ κζςεισ τουσ για τθ «νζα» προςζγγιςθ και τθ «διαφορετικι 
ιςτορία» που γνϊριςαν: 

   
«Το ΣΔΕ με βοικθςε να καταλάβω καλφτερα και πιο ξεκάκαρα τθν ιςτορία των 

Ελλινων»  
«Αυτά που ζμακα ςτα ΣΔΕ είναι αρκετά για μζνα. Μπορϊ να κατανοϊ καλφτερα»  
 
Θ ανάλυςθ ιςτορικϊν κεματικϊν μζςα από διαδικαςίεσ προςωπικισ ερευνθτικισ 

εμπλοκισ και βιωματικότθτασ βοικθςαν ςτθν καλφτερθ κατανόθςθ του ιςτορικοφ 
αντικειμζνου596: 

 
 «Δεν περίμενα ςε αυτι τθν θλικία ότι κα μάκαινα τόςα πολλά για τθν ιςτορία»  
«Ζμακα αρκετά για τθ ςφγχρονθ ελλθνικι ιςτορία και πολλά πράγματα που δεν 

ιξερα ι τα είχα μάκει λάκοσ»  
«Είναι καλά αυτά που μακαίνουμε ςτο ΣΔΕ γιατί δεν τα είχαμε ακοφςει πολλά 

από αυτά». 
«Μακαίνω από τουσ μεγάλουσ τθν ιςτορία όπωσ τθν ζηθςαν εκείνοι» 
«Κα ικελα να ηοφςα μια εμπειρία ςαν αυτι που ζηθςαν οι παποφδεσ μασ και οι 

γιαγιάδεσ μασ, αλλά ςαν εμπειρία μεμονωμζνθ». 
 
 Θ αποδόμθςθ ωςτόςο βεβαιοτιτων, ςτερεοτυπικϊν προςεγγίςεων και εκνικϊν 

μφκων597 δθμιοφργθςε και ςχετικι ςφγχυςθ598: 
 
  «Κα ικελα να μθ διαςφρεται θ Ελλάδα ότι όλα ιταν ψζμματα, αυτό με το κρυφό 

ςχολειό. Γιατί εμείσ μεγαλϊςαμε με αυτά. Δθλαδι όλα είναι ψζμματα;» 
«Δεν πρζπει να αλλάηουν τθν ιςτορία όπωσ κζλουν μερικοί»  
«Να αφιςουν τθν ιςτορία όπωσ είναι και να μθν τθν αλλάηουν γιατί τα παιδιά μασ 

κα τουσ βλαςτθμοφν αργότερα»  
«Κατά τθ γνϊμθ μου δεν διδάςκεται πολφ ςωςτά θ ιςτορία, όπωσ παλιότερα» 
«Στθν ιςτορία πρζπει να γράφεται όλθ θ αλικεια όςο πικρι και να είναι  και όχι 

να πολιτικοποιείται και να εκνικοποιείται» 
 
Επιπλζον, εξετάηεται ο δθμόςιοσ λόγοσ ςχετικά με τθν ιςτορία, ζτςι όπωσ 

εκφράηεται κυρίωσ μζςα από τα ΜΜΕ, ςε ςχζςθ με τον λόγο περί ιςτορίασ όπωσ 

                                                
596 Για τουσ εκπαιδευόμενουσ των ΣΔΕ θ προςζγγιςθ ιςτορικϊν κεματικϊν μζςω βιωματικϊν 
μεκόδων, αξιοποίθςθσ οτικοακουςτικοφ υλικοφ, κινθματογραφικϊν ταινιϊν και αναφορϊν ςτα ΜΜΕ 
ιταν πολφ διαφορετικι από τθν εμπειρία τθσ διδαςκαλίασ τθσ ιςτορίασ όπωσ τθ βίωςαν ςε μια, για 
πολλοφσ, ίςωσ, τραυματικι φοίτθςθ ςτο δθμοτικό ςχολείο και ςυνεπϊσ εξαιρετικά ελκυςτικι και 
«φρζςκια».  
597 Οι Κοινωνιολόγοι, ςτθν πλειονότθτά τουσ, εκπαιδευτικοί του ερευνθτικοφ δείγματοσ (αλλά και οι 
ςυναφείσ ειδικότθτεσ των πολιτικϊν επιςτθμόνων) ζχουν, ςφμφωνα με τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ 
περιςςότερο αποςταςιοποιθμζνεσ από ςυναφείσ εκνοκεντρικοφ τφπου αντιλιψεισ και προςεγγίςεισ 
ωσ προσ τθ ςτοχοκεςία τθσ διδαςκαλίασ του αντικειμζνου  και τθν ερμθνεία του. «Είναι θ επιςτιμθ 
τθσ κριτικισ και τθσ αμφιςβιτθςθσ»  όπωσ ςχολίαςε εκπαιδευτικόσ.  
598

 Στον απόθχο του πολζμου τθσ ιςτορίασ γφρω από το βιβλίο τθσ ομάδασ εποφςθ, ο οποίοσ 
μαινόταν κατά τθν περίοδο ςυλλογισ των ερωτθματολογίων. 
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εκφράηεται ςτο ςχολείο, επιβεβαιϊνοντασ τα ςχετικά ερευνθτικά ςυμπεράςματα για 
το λόγο και τθ δφναμθ τθσ δθμόςιασ παιδαγωγικισ : 

  
«Ζχω μπερδευτεί με αυτά που ακοφω ςτθν τθλεόραςθ, ςτον περίγυρό μου. Ο 

κακζνασ λζει τα δικά του, οπότε δε κζλω να μάκω κάτι άλλο. Μου αρκοφν αυτά που 
ξζρω». 

 
Οι ςφγχρονεσ προςεγγίςεισ ςτθ διδακτικι τθσ ιςτορίασ εδράηονται πάνω ςτθν 

αρχι τθσ πλουραλιςτικισ, πολυπριςματικισ προςζγγιςθσ των ιςτορικϊν κεμάτων599, 
εμπειρία καινοφανισ, πικανότατα, για τουσ εκπαιδευόμενουσ και μάλλον κετικι: 

 
«Μου αρζςει να ακοφω τθν ιςτορία του άλλου»  
«Μου αρζςει να μακαίνω τι λζνε οι άλλοι για τθν ιςτορία μασ»  
 
Επιπλζον, θ ςφνδεςθ τθσ ελλθνικισ με τθν παγκόςμια ιςτορία, καταγεγραμμζνθ 

ζλλειψθ ςτο ελλθνικό ςχολείο (Kokkinos et al, 2009), καταγράφεται ωσ 
ενδιαφζρουςα και κετικι: 

 
«Με ενδιαφζρει θ παγκόςμια ιςτορία γενικά για να ςυνδζω και τισ εξελίξεισ τισ 

ςθμερινζσ που επθρεάηονται (προςωπικι μου άποψθ)»  
 «Γιατί είναι ωραίο να γνωρίηεισ τθν ιςτορία, το τι και το πϊσ παγκοςμίωσ». 
 
Θ ςφγχρονθ ςκοποκεςία τθσ ιςτορίασ φαίνεται ότι γίνεται αντιλθπτι και 

υιοκετείται από τουσ ενθλίκουσ εκπαιδευόμενουσ. Θ διδαςκαλία και προςζγγιςθ του 
αντικειμζνου ςυνδζεται με τθν ανάπτυξθ ιςτορικισ κατανόθςθσ, τθν καλλιζργεια 
ιςτορικισ και κοινωνικισ ςυνείδθςθσ, τθν καλλιζργεια τθσ ιδιότθτασ του ενεργοφ και 
υπεφκυνου πολίτθ, κακϊσ και κοινωνικϊν και επικοινωνιακϊν δεξιοτιτων: 

 
«Από τθν παιδικι μου θλικία μζςα από τθν  οικογζνειά μου ζχω ηιςει ιςτορικά 

γεγονότα που με ζχουν επθρεάςει ςθμαντικά ςτθ ηωι μου (εμφφλιοσ, πολυτεχνείο). 
Με ενδιαφζρει θ ιςτορία των λαϊν (για να μπορζςω να καταλάβω τελικά) αν υπάρχει 
λόγοσ να αιςκανόμαςτε τόςο εντόσ ειςαγωγικϊν πατριϊτεσ γιατί πιςτεφω ότι όλοι οι 
λαοί ζχουμε παράλλθλεσ πορείεσ και ςκοπίμωσ χρθςιμοποιθκικαμε μζςα από το 
πζραςμα των αιϊνων που τϊρα ςιγά ςιγά προςπακοφν να μασ εντάξουν εκεί που 
κζλουν, με λίγα λόγια ψάχνω τθν αλικεια για το ανκρϊπινο γζνοσ»  

«Κεωρϊ ότι θ ζλλειψθ παιδείασ ςτθν ιςτορία δεν βοθκά τουσ ανκρϊπουσ να 
είναι ϊριμοι ϊςτε να μπορζςουμε να ζχουμε πραγματικά δθμοκρατία. Διότι 
δθμοκρατία ζχουμε μόνο όταν ζχουμε ϊριμουσ πολίτεσ»  

 «Μου αρζςει θ ιςτορία. Για να γνωρίςω, να μάκω, να κρίνω, να ςυηθτϊ»600 
 
Ραράλλθλα, βλζπουμε ότι οι κάποιοι εκπαιδευόμενοι επιχειροφν μια πιο 

ολιςτικι προςζγγιςθ τθσ ιςτορίασ και ςφνδεςι τθσ με ευρφτερα ςφγχρονα 

                                                
599

 Recommendation 21, C. o. E., ό.π. 
600

 Το πραγματικά καινοτόμο ςτοιχείο ςτα ΣΔΕ είναι θ ανάπτυξθ του ελεφκερου διαλόγου, θ ανάπτυξθ 
τθσ επικοινωνιακισ πράξθσ κατά τον Habermas, όπου και όςο αυτό κατζςτθ δυνατό, βαςικό ςτοιχείο 
τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων. Κάτι τζτοιο προφανζςτατα ιταν ζξω από τθν πρότερθ ςχολικι εμπειρία 
των εκπαιδευόμενων.  
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προβλιματα ενϊ κατανοοφν τθ ςφνδεςθ τθσ «μικρισ» με τθ «μεγάλθ» ιςτορία, τθσ 
προςωπικισ με τθ γενικι ιςτορία :  

 
«Για τθν καταςτροφι τθσ φφςθσ: οι Αρχαίοι Ζλλθνεσ ηοφςαν ςε αρμονία με τθ 

φφςθ. Ρζρα από αυτά, οι επιςτιμεσ και τα γράμματα ξεκίνθςαν από εδϊ. Γιατί να 
μθν διδάςκεται ςωςτά αυτό από γενιά ςε γενιά, ο Ρλάτωνασ,ο Αρχιμιδθσ και άλλοι 
ςοφοί αυτοφ του τόπου μασ; Ρλζον δεν υπάρχει ενδιαφζρον. Γίνεται θ εκπαίδευςθ 
τθσ ιςτορίασ ςτα ςχολεία με λάκοσ τρόπο και περνάει τελείωσ διαφορετικά μθνφματα 
ςε ςχζςθ με αυτιν. Κα πρζπει να δϊςουμε βάςθ ςτο παρελκόν μασ για να μποροφμε 
να καταλάβουμε καλφτερα το παρόν» 

  «Κεωρϊ ότι θ ιςτορία του κάκε ανκρϊπου είναι πολφ ςθμαντικι και για τθν 
πορεία του τόπου του, οπότε είναι αλλθλζνδετα πράγματα» 

 
Τζλοσ, μζςω εκφραςμζνων αντιςτάςεων, εντοπίηονται και οι ιςχυρά 

εδραιωμζνεσ αντιλιψεισ για τουσ ςκοποφσ τθσ ιςτορικισ εκπαίδευςθσ, αντιλιψεισ οι 
οποίεσ ζχουν οικοδομθκεί ςε μια ακλόνθτθ εκνοκεντρικι προςζγγιςθ τθσ ιςτορίασ 
(Hλιοποφλου, 2004: 320, Fragoudaki-Deagonas, 1997: A, 306-307, Αβδελά, 1997: 70), 
με αποκλειςτικό άξονα αναφοράσ τθν Ελλθνικι Λςτορία, αποπλαιςιωμζνθ και 
αποςυνδεδεμζνθ από τθν ευρφτερθ ιςτορία τθσ Βαλκανικισ, τθσ Μεςογείου, τθσ 
Ευρϊπθσ και του κόςμου. Θ αρχαιολατρία και θ προγονολατρία, θ λατρεία των 
κυςιϊν του παρελκόντοσ και θ υπερθφάνεια του να ανικει κάποιοσ ςτο ελλθνικό 
ζκνοσ υπαγορεφουν τισ ςχετικζσ διατυπϊςεισ και αντιλιψεισ με αποκορφφωμα τισ 
ακραίεσ εκνικιςτικζσ ξενοφοβικζσ δθλϊςεισ των δυο νεαρϊν ανδρϊν από το ΣΔΕ 
Ρεριςτερίου: 

 
«Ρρζπει να γνωρίςουμε τισ ρίηεσ μασ, τουσ αγϊνεσ μασ και τουσ κινδφνουσ που 

διατρζχουν τθν Ελλάδα μασ»  
  «Να μάκουμε ιςτορικά γεγονότα για να μθν ξεχνάμε ότι χάρθ ς’ αυτοφσ τουσ 

ιρωεσ υπάρχει ελευκερία και εξζλιξθ ςτθν Ελλάδα»  
«Λςτορία πρζπει να μακαίνουμε για να μθ χακοφμε ςαν ζκνοσ»  
«Ρρζπει να ξζρουμε από ποφ ερχόμαςτε και τι ζκαναν οι πρόγονοι για μασ»  
«Για να μπορϊ να παρακολουκϊ ςιμερα μακιματα ςτα ΣΔΕ πολζμθςαν και 

πζκαναν αρκετοί Ζλλθνεσ για τθν ελευκερία τθσ πατρίδασ. Αυτά δεν πρζπει να τα 
ξεχνάμε και πρζπει να τα μακαίνουν οι νεότεροι»  

«Αιςκάνομαι περιφανοσ για τθν Λςτορία τθσ Ελλάδασ»  
«Αιςκάνομαι υπεριφανοσ που είμαι Ζλλθνασ»  
«Οι κρθςκείεσ ποτίηουν με μίςοσ τουσ λαοφσ όλου του κόςμου. Νιϊκω 

περιφανοσ που είμαι απόγονοσ του Ρλάτωνα, Αριςτοτζλθ, Αλζξανδρου, Καηαντηάκθ» 
«Κζλω να κάνουμε Αρχαία Λςτορία και βιογραφίεσ»  
«Μου ζρχεται πάντα ςτο μυαλό θ Αρχαία Ελλάδα» 
 «Δεν με εκφράηει θ ιςτορία. Ζρχεται το τζλοσ μασ. Σε λίγο κα είμαςτε δοφλοι των 

αλλοδαπϊν. Ζξω οι ξζνοι. Αυτά νομίηω ςασ καλφπτουν»    
«Ρρζπει να μάκουμε τθν αλικεια ςε όλο αυτό το μπζρδεμα που ζχει 

δθμιουργθκεί με τθν ιςτορία. Δθλαδι ποια είναι πραγματικι ιςτορία και όχι να 
ζχουμε ξενοδουλεία ςτθν πατρίδα μασ. Τα ψωμιά ςασ είναι λίγα. Ο Ζλλθνασ 
αφυπνίςτθκε και τίποτα δεν μασ ςταματά. Ρρζπει να αφυπνιςτεί το χρυςό γζνοσ 
(Ελλάσ). Πχι ςτθν ξενοδουλεία»  
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Θ προςζγγιςθ αυτι είναι δθλωτικι τθσ παραδοςιακισ και παραδειγματικισ 

ιςτορικισ ςυνείδθςθσ, ςφμφωνα με τθν τυπολογία του J. Rχsen601, θ οποία φαίνεται 
να κυριαρχεί ςτουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ, αποτζλεςμα τθσ διδαςκαλίασ τθσ 
ιςτορίασ ςτο ελλθνικό ςχολείο με τρόπο ο οποίοσ δεν ενκαρρφνει τθν καλλιζργεια 
τθσ γενετικισ ιςτορικισ ςυνείδθςθσ και αποδεικνφεται εξαιρετικά ανκεκτικόσ 
(Θλιοποφλου, 2004: 315-323). Θ γενετικι ιςτορικι ςυνείδθςθ – ςε αντίκεςθ με τθν 
κριτικι ιςτορικι ςυνείδθςθ θ οποία αμφιςβθτεί τισ δυο πρϊτεσ (παραδοςιακι και 
παραδειγματικι), παράγει αντι-ιςτορίεσ οι οποίεσ αςκοφν κριτικι ςτισ τρζχουςεσ 
θκικζσ αξίεσ και θ οποία αναπτφςςεται όταν αποδομοφνται οι παραδοςιακζσ 
προςεγγίςεισ – αποδζχεται τισ αφθγιςεισ του παρελκόντοσ ωσ ςθμαντικζσ, αλλά τισ 
ανα-νοθματοδοτεί ςτο πλαίςιο των ςφγχρονων ςυνκθκϊν, δίνοντασ ζμφαςθ ςτθν 
αλλαγι θ οποία, ςφμφωνα με το Rχsen, δίνει ςτθν ιςτορία το νόθμά τθσ.   Επιπλζον ο 
ίδιοσ επιςθμαίνει τθ ςθμαςία τθσ ζνταξθσ αρνθτικϊν ιςτορικϊν εμπειριϊν των 
διάφορων εκνικϊν ι εκνοτικϊν ομάδων ςτθ Μεγάλθ Αφιγθςθ τθσ ιςτορίασ τουσ 
(Rχsen, 2004: 125). 

  
Τα ςχόλια τα οποία διατυπϊκθκαν από ικανό αρικμό ενιλικων 

εκπαιδευόμενων επιβεβαιϊνουν τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ ζτςι όπωσ τα 
ανζδειξε θ επεξεργαςία τουσ. Κεωροφμε ιδιαίτερα ςθμαντικό τον λόγο τουσ με 
δεδομζνο ότι θ διατφπωςθ κάποιων ςκζψεων για το αντικείμενο αποδείχτθκε αρκετά 
απαιτθτικι διαδικαςία γι’ αυτοφσ - για το λόγο αυτό άλλωςτε θ πλειονότθτα δεν 
απάντθςε. Πμωσ, εκείνοι οι οποίοι απάντθςαν, αφιζρωςαν ςκζψθ και χρόνο για τον 
αναςτοχαςμό αυτόν.  

 
Το ενδιαφζρον για τθν ιςτορία, τζλοσ, κα πρζπει να κεωρείται δεδομζνο για 

τουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ, ακόμθ και όταν θ ςτάςθ τουσ είναι αμφίκυμθ ι 
αμιχανθ:   

 
«Κζλω, κζλω, κζλω, κζλω...»  
 
 

6.6 Απόψεισ και ςχόλια των εκπαιδευτϊν 
 

Στο τζλοσ του ερωτθματολογίου το οποίο διανεμικθκε ςτουσ εκπαιδευτικοφσ 
οι οποίοι δίδαςκαν τον Κοινωνικό Γραμματιςμό ςτα ΣΔΕ διατυπϊςαμε ανάλογο 
αίτθμα (αρ. 35): 

 
«Παρακαλϊ να προςθζςετε ζνα δικό ςασ ςχόλιο για το θζμα (Ιςτορία-Κοινωνικόσ / 
Ιςτορικόσ Γραμματιςμόσ, προςζγγιςη τησ Ιςτορίασ ςτα .Δ.Ε.)» 

                                                
601 Ππωσ παρατθρεί ο Peter Lee (2008) «κάκε κεωρία ιςτορικισ ςυνείδθςθσ και ανάπτυξισ τθσ ςτουσ 
μακθτζσ κα πρζπει να επικεντρϊνει τθν προςοχι τθσ ςτθν μεταγνωςτικι κατανόθςθ τθσ επιςτιμθσ 
τθσ ιςτορίασ από τθν πλευρά τουσ, κακϊσ και ςτισ αντιλιψεισ τουσ για το παρελκόν. Θ κεωρία του 
Rüsen για τθν ιςτορικι ςυνείδθςθ, απαιτεί τθν προςοχι ςε αυτζσ τισ δυο ιδζεσ κακϊσ υπογραμμίηει 
τισ ςχζςεισ που αναπτφςςονται μεταξφ τουσ». Δεν κεωροφμε φυςικά ότι θ ζρευνα αυτι διερεφνθςε ςε 
βάκοσ κζματα ιςτορικισ ςυνείδθςθσ των ενιλικων εκπαιδευόμενων, ωςτόςο κάποιεσ ςχετικζσ 
ενδείξεισ ανιχνεφονται. 
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Σχόλια κατζγραψαν 39  εκπαιδευτικοί, περίπου το 60% του δείγματοσ. 
Ραρακζτουμε τισ παρατθριςεισ τουσ με βάςθ τθν ειδικότθτά τουσ602. 
 
«Oι εκπαιδευόμενοι δείχνουν μεγάλο ενδιαφζρον για τθν Λςτορία, ιδιαίτερα τθν 

τοπικι, πράγμα που το εκμεταλλευόμαςτε ςτο Σ.Δ.Ε.. Εννοείται πωσ χρειαηόμαςτε 
επιμόρφωςθ για τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ ςε ενιλικουσ κυρίωσ» (γυναίκα>45, Λ. 
Α.603) 

«Νομίηω ότι κα ζπρεπε ο Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ να είναι ξεχωριςτό 
αντικείμενο διδαςκαλίασ όπωσ π.χ. ο Ρλθροφορικόσ Γραμματιςμόσ» (γυναίκα 25-34, 
Λ.Α.)  

«Το μάκθμα ςυμβάλλει ςτθν ανάδειξθ και αρκετά ςυχνά ςτθν επαναξιολόγθςθ 
των εμπειριϊν των μακθτϊν, ωκϊντασ τουσ και ςτθν –ωσ ζνα βακμό-
επανανοθματοδότθςθ τθσ κοινωνικισ τουσ ςυνείδθςθσ» (άνδρασ, 25-34, Λ.Α., Ρ.Ε.) 

  « Οι εκπαιδευόμενοι ηθτοφν να μάκουν Λςτορία. Χριςιμο κεωρϊ, επειδι δεν 
ςυγκρατοφν γνϊςεισ, ότι αλλάηουν νοοτροπία και κζςεισ ςε πολφ βαςικά κζματα, 
όπωσ κζματα εξωτερικισ πολιτικισ, ςφγχρονθ πολιτικι τοποκζτθςθ κλπ.» (γυναίκα 
>45 , Φ.) 

«Επειδι όλα ςτθρίηονται ςτθν Λςτορία με τθν ζννοια παρελκόν, παρόν και 
μζλλον, κεωρϊ ότι θ ιςτορία είναι ζνα ιςχυρό εργαλείο ςτα χζρια μασ προκειμζνου 
να ζχουμε καλφτερθ προςζγγιςθ. Άλλωςτε χωρίσ ιςτορικι αναδρομι τα κζματα 
αιωροφνται» (γυναίκα >45, Φ.) 

«Κα ζπρεπε θ Λςτορία να διδάςκεται πιο αυτόνομα και περιςςότερο χρονικό 
διάςτθμα ςχετικά με τθν Κοινωνιολογία. Ρρζπει να ςθμειϊςω ότι θ Λςτορία αρζςει 
πολφ ςτουσ εκπαιδευόμενουσ» (γυναίκα, 35-44, Λ.Α.). 

 
Θ ολιγομελισ (6 άτομα) ομάδα των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι ζχουν πρϊτα 

πτυχία Λςτορίασ - Αρχαιολογίασ ι Φιλοςοφικϊν Σχολϊν διάκεινται, όπωσ είναι 
αναμενόμενο, κετικά ςτο αντικείμενο, ηθτοφν περιςςότερεσ ϊρεσ διδαςκαλίασ 
(«περιςςότερθ Λςτορία») και τθν αυτονομία τθσ. Επιςθμαίνουν ότι οι ενιλικοι 
εκπαιδευόμενοι δείχνουν μεγάλο ενδιαφζρον για τθν Λςτορία και ιδιαίτερα τθν 
Τοπικι Λςτορία, ενϊ εντοπίηουν ςτοιχεία επαναξιολόγθςθσ και 
επανανοθματοδότθςθσ εμπειριϊν και κοινωνικισ ςυνείδθςθσ, κακϊσ και αλλαγι 
νοοτροπίασ μζςα από τθν προςζγγιςθ του αντικειμζνου. Οι ιδιαίτερα αιςιόδοξεσ 
αυτζσ παρατθριςεισ ςθμαίνουν ότι οι ίδιοι ζχουν αξιοποιιςει τον Λςτορικό 
Γραμματιςμό με κετικι ανταπόκριςθ των εκπαιδευόμεων ςτθν πράξθ. Μια 

                                                
602 Ραρατίκενται όπωσ ακριβϊσ διατυπϊκθκαν. Οι κατθγορίεσ που δθμιουργικθκαν  κακορίςτθκαν 
από τθν ερευνθτικι υπόκεςθ και το ςκοπό τθσ ζρευνασ κακϊσ και από το γενικό κεωρθτικό τθσ 
υπόβακρο  (Κυριαηι, 2000: 292). 
603

 Τμιματα: Λ.Α. = Λςτορίασ-Αρχαιολογίασ, Φ.=Φιλοςοφικισ,  Κ. = Κοινωνιολογίασ, Ρ.Ε. = Ρολιτικϊν  
Επιςτθμϊν, Ν. = Νομικισ, Κ.Ε. = Κοινωνικϊν Επιςτθμϊν, Δ.Δ. = Δθμόςιασ Διοίκθςθσ, Ρ.Τ.Δ.Ε. = 
Ραιδαγωγικό Τμιμα Δθμοτικισ Εκπαίδευςθσ, Κ.Ρ.Δ. = Κοινωνικισ Ρολιτικισ και Διοίκθςθσ, Κ.Α. = 
Κοινωνικισ Ανκρωπολογίασ, Ο.Ν.Ε = Οικονομικϊν και Νομικϊν Επιςτθμϊν, Ν.Ρ.Ε. = Νομικϊν και 
Ρολιτικϊν Επιςτθμϊν, Λ.Φ.Κ. Δικαίου = Λςτορίασ, Φιλοςοφίασ, Κοινωνιολογίασ Δικαίου, Ε.Μ.Μ.Ε. = 
Επικοινωνίασ και Μζςων Μαηικισ Ενθμζρωςθσ, Ε.Μ.Ρ.Ρ. – Επικοινωνίασ, Μζςων και Ρολιτιςμοφ 
Ραντείου Ρανεπιςτθμίου, Στ.-Αςφ.Ε. =Σ τατιςτικισ και Αςφαλιςτικισ Επιςτιμθσ, Α.Β.Σ.Ρ. = Ανωτάτθ 
Βιομθχανικι Σχολι Ρειραιά, Νθπ. = Νθπιαγωγϊν, Τ.Ε.Φ.Α.Α. = Τμιμα Επιςτθμϊν Φυςικισ Αγωγισ και 
Άκλθςθσ. 
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εκπαιδευτικόσ αναδεικνφει ωσ ςθμαντικό το κζμα τθσ επιμόρφωςθσ. Οι 
εκπαιδευτικοί ςυνδζουν τθ ςτοχοκεςία τθσ ιςτορίασ με τθν καλλιζργεια τθσ 
ιδιότθτασ του πολίτθ. 

 
«Ο Λςτορικόσ Γραμματιςμόσ δεν κα πρζπει να αποτελζςει ξεχωριςτό 

αντικείμενο αποκομμζνο από τισ υπόλοιπεσ κοινωνικζσ - ανκρωπιςτικζσ επιςτιμεσ» 
(γυναίκα >45, Κ.) 

«Ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ περιζχει αναπόφευκτα «ιςτορικζσ απορίεσ». Και 
οι εκπαιδευόμενοι αναπτφςςουν ςυχνά απορίεσ και περιζργεια για ιςτορικά 
γεγονότα. ωτοφν και κζλουν να μάκουν. Τα project και τα εργαςτιρια καλφπτουν 
επίςθσ ζνα μεγάλο κενό για τισ γνϊςεισ τουσ. Και οι 8 ςτουσ 10 κα ικελαν πολφ να 
ςυνεχίςουν τισ ςπουδζσ τουσ ςε Λυκειακά Σ.Δ.Ε. για να αυξιςουν τισ γνϊςεισ τουσ 
αλλά και τισ δυνατότθτζσ τουσ (επαγγελματικζσ, κοινωνικζσ και εκπαιδευτικζσ)» 
(γυναίκα, 35-44, Κ.Ε.) 

« 1. Στο ΣΔΕ τθσ Νεάπολθσ μετά τθ διαπίςτωςθ τθσ αναγκαιότθτασ αλλά και τθσ 
επικυμίασ των εκπαιδευόμενων για «διδαςκαλία» Λςτορίασ, φροντίηουμε να 
επεξεργαηόμαςτε τα ςχετικά κζματα με τθ μορφι ςπονδυλωτϊν μακθμάτων ςε 
ςυνεργαςία με τον Γλωςςικό Γραμματιςμό.  

2. Επίςθσ, επειδι θ Λςτορία βοθκάει εξαιρετικά ςτον προςανατολιςμό των 
εκπαιδευόμενων ςτον (κοινωνικό και ιςτορικό) χωρο-χρόνο, φροντίηουμε για τθν 
υλοποίθςθ διάφορων projects ςχετικϊν (π.χ. ιςτορικόσ χάρτθσ ι γραμμι τθσ 
ιςτορίασ). 

3. Σε κάκε περίπτωςθ, ςτα πλαίςια του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ θ ιςτορία 
διδάςκεται ςαν κοινωνικι ιςτορία και όχι απαρίκμθςθ γεγονότων, θμερομθνιϊν και 
προςϊπων» ((γυναίκα 35-44, Κ., Λ.-Φ.-Κ. Δικαίου) 

«Κεωρϊ τθν Λςτορία αναπόςπαςτο τμιμα του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ και τθ 
διδαςκαλία τθσ ςτα ΣΔΕ πολφ χριςιμθ γιατί επιτρζπει να κατανοιςουν οι 
εκπαιδευόμενοι με τισ ςχετικζσ μεκόδουσ (project, διακεματικά κλπ) τθν αιτιακι 
αλυςίδα παρελκόν-παρόν-μζλλον αλλά και γιατί ανταποκρίνεται ςτα ευρφτερα 
ενδιαφζροντά τουσ μεταξφ των οποίων ςθμαντικι κζςθ ζχει θ τοπικι ιςτορία»  
(άνδρασ >45, Κ.) 

«Από τθ μικρι διδακτικι εμπειρία μου ςε Σ.Δ.Ε. αξίηει να ςθμειωκεί ότι θ δίψα 
ενιλικων εκπαιδευόμενων για μάκθςθ είναι από ςθμαντικότερα κίνθτρα για να 
βελτιϊνεται και ο εκπαιδευτισ πάνω ςτθν επιςτιμθ του και να προςπακεί ςυνεχϊσ 
να αποκτά και να παρουςιάηει πολυδιάςτατεσ προςεγγίςεισ γφρω από τα κζματα που 
μασ απαςχολοφν ςτθν τάξθ και τελικά να εμπλζκει ςτθ διαδικαςία μάκθςθσ και 
αναηιτθςθσ τθσ γνϊςθσ τουσ εκπαιδευόμενουσ. Είναι γεγονόσ ότι κάποιοι 
εκπαιδευόμενοι δείχνουν πολφ μεγάλο ενδιαφζρον για ιςτορικά ηθτιματα, τα οποία 
γίνεται προςπάκεια να προςεγγίηονται όςο το δυνατόν καλφτερα, παράλλθλα με τισ 
κοινωνικο-πολιτικζσ και πολιτιςτικζσ τουσ διαςτάςεισ. Υπάρχουν βζβαια και οι πιο 
νζοι, ςυνικωσ, ςε θλικία εκπαιδευόμενοι, που εκδθλϊνουν περιοριςμζνο 
ενδιαφζρον για τα ιςτορικά γεγονότα, ιταν όμωσ οι πρϊτοι που ςυμμετείχαν , για 
παράδειγμα, ςε ςκετσ που πραγματοποποιικθκε ςτθ Σχολικι Γιορτι 25θσ Μαρτίου 
του ΣΔΕ Σάμου!» (γυναίκα 25-34, Κ.) 

 «Θ Λςτορία μασ ενϊνει με τισ ρίηεσ. Ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ αποτελεί 
κοινωνικι πρακτικι και είναι θ επιςτιμθ τθσ κριτικισ και τθσ αμφιςβιτθςθσ» 
(άνδρασ, 25-34, Κ.) 
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«Ενδιαφζρονται περιςςότερο για τισ ιςτορικζσ προςωπικότθτεσ και τθ δράςθ 
τουσ και λιγότερο να αποκομίςουν ςυμπεράςματα διδακτικά. Άλλωςτε οι απόψεισ 
τουσ είναι ςτερεότυπεσ και παγιωμζνεσ ςτο μεγαλφτερο βακμό» (γυναίκα 35-44, Κ.)  

«Χρειάηεται να υπάρχει περιςςότεροσ χρόνοσ για τθ διδαςκαλία. Μζςα από 
ιςτορικά γεγονότα κίγονται κοινωνικά κζματα» (άνδρασ 35-44, Κ.) 

 «Θ διδαςκαλία του Κοινωνικοφ – Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ είναι πάρα πολφ 
χριςιμθ ςτο πλαίςιο διδαςκαλίασ των Σ.Δ.Ε., διότι ζτςι διευρφνεται και 
εμπλουτίηεται θ γενικότερθ αντίλθψθ και θ γνϊςθ των εκπαιδευόμενων ςε κζματα 
πολιτιςτικισ κλθρονομιάσ. Ελπίηουμε να διεξάγεται και να ςυνεχιςτεί με επιτυχι 
αποτελζςματα θ διδαςκαλία του κοινωνικοφ γραμματιςμοφ από όλουσ τουσ 
ςυναδζλφουσ. Θ διδαςκαλία και θ ενθμζρωςθ των εκπαιδευόμενων με κζματα που 
αγγίηουν τθν κακθμερινότθτα αποτελεί εφαλτιριο για τθν εμπλοκι μασ ςτον 
κοινωνικό ςτίβο και τθν ζνταξι μασ ςτο κοινωνικό ςφνολο» (άνδρασ 25-34, Κ.) 
«Θ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ, θ ιςτορικι γνϊςθ και ςυνείδθςθ, ςυνεπικουροφμενθ 
από τισ άλλεσ κοινωνικζσ επιςτιμεσ κα βοθκιςει τουσ εκπαιδευόμενουσ των Σ.Δ.Ε. 
να κατανοιςουν καλφτερα τθν κοινωνία ςτθν οποία ηουν» (άνδρασ 35-44, Κ.) 
 «Κυρίωσ θ τοπικι ιςτορία ζχει ενδιαφζρον για τουσ εκπαιδευόμενουσ» (γυναίκα 25-
34, Κ.) 
«Θ ιςτορικι γνϊςθ μζςα από τθ διαχρονικι πορεία των ελλθνικϊν τραγουδιϊν»  
(άνδρασ 25-34, Κ.) 

 «Τα άτομα που ζρχονται να φοιτιςουν ςτα ΣΔΕ είναι ι αιςκάνονται κατά 
πλειοψθφία κοινωνικά αποκλειςμζνα. Ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ είναι 
ςυνυφαςμζνοσ άρρθκτα με τουσ υπόλοιπουσ γραμματιςμοφσ, ωςτόςο επιτελεί ζνα 
πιο ιδιαίτερο ζργο, τθν ομαλι ζνταξθ των εκπαιδευόμενων, ςυναιςκθματικά και 
ουςιαςτικά, ςτο κοινωνικό ςφνολο και ςτθν άρςθ του κοινωνικοφ αποκλειςμοφ ςτον 
οποίον είχαν εγκλωβιςτεί. Είναι κατ’ ουςία ςτο ςκαλοπάτι τουσ ςτθν κοινωνικι ηωι, 
τθν ιςότθτα των ευκαιριϊν και τθν ενεργι ςυμμετοχι ωσ πολίτεσ, μζςα από τθ γνϊςθ 
διαφορετικι προςζγγιςθ που επιδιϊκει να τουσ εξαςφαλίςει ο Κοινωνικόσ 
Γραμματιςμόσ» (γυναίκα 25-34 Κ.Ρ.&Δ.) 

«Θ διδαςκαλία τθσ Λςτορίασ ςτα Σ.Δ.Ε. αποτελεί μια ςθμαντικι ενότθτα, θ οποία 
καλφπτει αρκετά τα ενδιαφζροντα των εκπαιδευόμενων. Θ φλθ όμωσ τθσ ιςτορίασ 
είναι αρκετά μεγάλθ και ςτα πλαίςια του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ δεν μπορεί να 
καλφψει ολικά τισ ενδιαφερόμενεσ ενότθτεσ. Μςωσ να ιταν καλφτερα να διδαχκεί ςτο 
πλαίςιο του Γλωςςικοφ Γραμματιςμοφ, μιασ και θ ειδικότθτα των φιλολόγων είναι πιο 
καταρτιςμζνθ ςτο γνωςτικό αντικείμενο τθσ Λςτορίασ» (γυναίκα 35-44, Κ.Α.) 

«Ο χρόνοσ είναι περιοριςμζνοσ και δεν ζχει ο εκπαιδευτικόσ τθ δυνατότθτα να 
καλφψει πολλζσ ιςτορικζσ χρονικζσ περιόδουσ με αποτζλεςμα να αναγκάηεται να 
κάνει μια επιλογι των γεγονότων που κα διδάξει. Αυτό όμωσ ςτθρίηεται ςτθν 
υποκειμενικι κρίςθ του εκπαιδευτικοφ» (γυναίκα 25-34, Κ.) 

«Τα κζματα που μπορεί κανείσ να επιλζξει για διδαςκαλία από αυτζσ τισ δυο 
επιςτιμεσ είναι πολλά. Μερικζσ φορζσ όμωσ θ επιτυχία αυτϊν εξαρτάται από τα 
ενδιαφζροντα των εκπαιδευόμενων, τισ αναηθτιςεισ τουσ και το ςκοπό τθσ 
εκμάκθςθσ των νζων γνϊςεων» (γυναίκα 25-34, Κ.) 

  «Οι κεματικζσ ενότθτεσ που αναπτφςςω εντάςςονται κυρίωσ ςτο πεδίο τθσ 
Κοινωνιολογίασ» (άνδρασ 25-34, Κ., Επικοινωνία & ΜΜΕ) 

«Ρροςωπικά, δεν μπορϊ να ιςχυριςτϊ ότι τθ φετινι χρονιά ςυηθτιςαμε με τα 
παιδιά κάποιο κακαρά ιςτορικό κεφάλαιο, αλλά μζςα από τισ διάφορεσ ςυηθτιςεισ 
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μασ ςε κοινωνιολογικά, πολιτικά και κυρίωσ κζματα επικαιρότθτασ, αναφερκικαμε 
ςε κάποια ιςτορικά γεγονότα» (γυναίκα, 25-34, Κ.) 

«Δεν ζχω διδάξει ξανά Λςτορία γιατί θ ειδικότθτά μου δεν ζχει ανάκεςθ το 
μάκθμα αυτό ςτο Τυπικό ςχολείο» (γυναίκα, 35-44, Κ.) 

«Λςτορικο-Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ δεν πραγματοποιείται ςτα πλαίςια του 
Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ. Οριςμζνα μόνο ιςτορικά ςτοιχεία αναφζρονται χωρίσ 
ιδιαίτερθ οργάνωςθ, παρά μόνο αν ηθτθκεί από τουσ εκπαιδευόμενουσ»  (γυναίκα 
25-34, Κ., Ραιδαγωγικά) 
 «Δεν υπάρχει «Λςτορία-Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ» αλλά μόνο Κοινωνικόσ 
Γραμματιςμόσ όπου διδάςκεται Λςτορία κατά περίπτωςθ»  (άνδρασ 35-44, Κ.) 

 
Οι εκπαιδευτικοί (περιςςότεροι αρικμθτικά: 19) με ςπουδζσ ςτισ Κοινωνικζσ 

Επιςτιμεσ, όπωσ  Κοινωνιολογία, Κοινωνικι Ανκρωπολογία, Κοινωνικι Ρολιτικι 
ζχουν, ςτθν πλειονότθτά τουσ, ςαφι προςανατολιςμό υπεράςπιςθσ ενόσ αμιγϊσ 
κοινωνιολογικοφ προςανατολιςμοφ του Κοινωνικοφ και Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ, με 
κετικζσ και αρνθτικζσ ςτάςεισ για τθν εμπλοκι και αξιοποίθςθ τθσ ιςτορίασ, 
προςεγγίηοντάσ τθ ςτο πλαίςιο των Κοινωνικϊν Επιςτθμϊν. Οι κετικζσ ςτάςεισ, 
δθλωτικζσ τθσ αξιοποίθςθσ του ιςτορικοφ αντικειμζνου ςτισ διδακτικζσ-μακθςιακζσ 
τουσ προςεγγίςεισ, αναφζρονται ςτθν άρρθκτθ ςχζςθ των δυο ςυμπλθρωματικϊν 
επιςτθμϊν,  δίνοντασ ζμφαςθ ςε ςτοιχεία όπωσ: θ καλλιζργεια κριτικισ ςτάςθσ και 
αμφιςβιτθςθσ, θ καλφτερθ κατανόθςθ τθσ πραγματικότθτασ ςτθν οποία ηουν οι 
εκπαιδευόμενοι, θ ομαλι ζνταξθ ςτο κοινωνικό περιβάλλον των ιδιαίτερα 
αποκλειςμζνων ομάδων μζςω καλλιζργειασ επικοινωνιακϊν και κριτικϊν 
δεξιοτιτων, θ καλλιζργεια τθσ ιδιότθτασ του ενεργοφ πολίτθ. «Αναγιγνϊςκουν» ζτςι, 
ςφμφωνα  με τον Beyham (2002:26-28), για λογαριαςμό των μακθτϊν τουσ, τον 
Κοινωνικό Γραμματιςμό ςφμφωνα με το μοντζλο τθσ προςωπικισ ενδυνάμωςθσ και 
του λειτουργικοφ και κριτικοφ μοντζλου604, τα οποία αντίςτοιχα ςκοπό ζχουν να 
εφοδιάςουν τουσ εκπαιδευόμενουσ με ικανότθτεσ επιτυχοφσ προςαρμογισ ςτο 
παρόν κοινωνικό πλαίςιο και κριτικισ ανάλυςθσ τθσ πραγματικότθτασ που τουσ 
περιβάλλει. Οι εκπαιδευτικοί τονίηουν ότι προςεγγίηουν περιςςότερο κζματα 
κοινωνικισ ιςτορίασ και αποφεφγουν τθ ςτείρα χρονολογικι και γεγονοτολογικι 
ιςτορικι προςζγγιςθ, υπογραμμίηουν το ενδιαφζρον των ενιλικων εκπαιδευόμενων 
για τθν τοπικι ιςτορία και τισ βιογραφίεσ προςωπικοτιτων, κάτι το οποίο ςυμφωνεί  
με τα ςχόλια των εκπαιδευόμενων και είναι δθλωτικό του επιτυχθμζνου, κατά τθν 
εκτίμθςι μασ,  προςανατολιςμοφ του Ρρογράμματοσ Σπουδϊν του Κοινωνικοφ και 
Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ από τθν ομάδα ςφνταξισ τουσ. Κάνουν ενδιαφζρουςεσ 
επιςθμάνςεισ, όπωσ το ότι οι εκπαιδευόμενοι, με όλεσ τισ δυςκολίεσ τουσ, 
προςπακοφν να προςεγγίςουν ιςτορικζσ ζννοιεσ δεφτερου επιπζδου, όπωσ 
«αλλαγι» και «αιτία» (Lee, 2008).  Αξιοποιοφν τα μεκοδολογικά εργαλεία των 
project και των εργαςτθρίων και επιςτρατεφουν πρακτικζσ αιςκθτοποίθςθσ και 
βιωματικζσ προςεγγίςεισ όπωσ καταςκευι «γραμμισ του χρόνου» και 
δραματοποιιςεισ, δθλωτικζσ τθσ γνϊςθσ των διδακτικϊν εργαλείων τα οποία 
αναφζρονται ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. Ωςτόςο, θ παρατιρθςθ ενόσ 
εκπαιδευτικοφ («Ελπίηουμε να διεξάγεται και να ςυνεχιςτεί με επιτυχι 
αποτελζςματα θ διδαςκαλία του κοινωνικοφ γραμματιςμοφ από όλουσ τουσ 
                                                
604

 Βλ. προθγοφμενο κεφάλαιο, 5.2.3 : «Ραιδαγωγικζσ αρχζσ και διδακτικι προβλθματικι. Ο Κριτικόσ 
Γραμματιςμόσ»  
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ςυναδζλφουσ»), υπονοεί αμφιβολία ςχετικά με το πόςο αξιοποιείται ο Λςτορικόσ 
Γραμματιςμόσ από τουσ εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι διδάςκουν τον Κοινωνικό 
Γραμματιςμό ςυνολικά. 

 
Οι αρνθτικζσ επιςθμάνςεισ και ςτάςεισ παρουςιάηουν διαβάκμιςθ: από μια 

αμφίκυμθ και «απολογθτικι» ςτάςθ για τθν αδυναμία επεξεργαςίασ ιςτορικϊν 
κεματικϊν λόγω ζλλειψθσ χρόνου, ζλλειψθσ ςχετικοφ ενδιαφζροντοσ από πλευράσ 
εκπαιδευόμενων, ζλλειψθ ςχετικισ διδακτικισ εμπειρίασ και λόγω διαφορετικισ 
ειδικότθτασ605, μζχρι τθν άρνθςθ τθσ φπαρξθσ του αντικειμζνου. Τονίηεται εμφατικά 
θ περιςταςιακι, αν υπάρχει και αυτι, προςζγγιςθ ιςτορικϊν κεματικϊν, και θ  
ςφνδεςθ των ςχετικϊν προςεγγίςεων ςτο πλαίςιο τθσ επικαιρότθτασ. 

 
Τζλοσ, επιςθμαίνουμε τθν παρατιρθςθ για τθ ςχετικι αδιαφορία των 

νεαρότερων θλικιϊν προσ το ιςτορικό αντικείμενο, κάτι το οποίο ςυμφωνεί με τα 
ευριματα τθσ ζρευνασ και τισ εμπειρικζσ παρατθριςεισ μασ. 

 
«Θ διακεματικότθτα του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ αφινει απλϊσ χϊρο και για 

τθν Λςτορία» (γυναίκα, 45, Ρ.Ε.) 
«Ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ δεν αςχολείται μόνο με τθν Λςτορία. Το 

αντικείμενό του είναι ευρφ. Και αυτό ακριβϊσ διδάςκουμε ςτο Σ.Δ.Ε.»  (γυναίκα, 45, 
Ρ.Ε.-Ν.) 

«Χριηει ολιςτικισ προςζγγιςθσ και απομυκοποίθςθσ» (γυναίκα >45, Ν.) 
«Κεωρϊ πολφ χριςιμθ τθν Λςτορία ωσ μάκθμα γενικά. Λδίωσ ςτουσ ενιλικεσ 

αρζςει πολφ, διψάνε για ιςτορικζσ γνϊςεισ. Νομίηω ότι μζςα από τον Κοινωνικό 
Γραμματιςμό μποροφμε να διδάξουμε και να ερευνιςουμε κζματα ιςτορικά αλλά ο 
χρόνοσ ποτζ δεν επαρκεί για να διδάξει όλα όςα οι εκπαιδευόμενοι ηθτάνε» (γυναίκα 
>45, Ν.) 

«Τουσ ενιλικεσ; Ενδιαφζρει περιςςότερο θ τοπικι ιςτορία και ιςτορικά κζματα 
που ςυνδζονται με τθν επικαιρότθτα. Είναι δε πολφ δφςκολο γι’ αυτοφσ να αλλάξουν 
παγιωμζνεσ απόψεισ και αντιλιψεισ» (γυναίκα 35-44, Ο.Ν.Ε.) 
        «Εκτόσ από ενδιαφζρον είναι χριςιμοσ και πρακτικόσ» (γυναίκα>45, Ν.Ρ.Ε.) 
        «Αυτό που ικελα να επιςθμάνω είναι ότι οι εκπαιδευόμενοι παρουςιάηουν 
ζντονα τθν επικυμία για ιςτορικζσ γνϊςεισ» (γυναίκα >45, Ν.) 

« Κεωρϊ ότι από τθ ςτιγμι που το παραπάνω γνωςτικό πεδίο επθρεάηεται από 
τθν αντίλθψθ για τθν Λςτορία και τθ Σχολικι Λςτορία, όπωσ αυτι εμφανίηεται ςτθν 
τυπικι εκπαίδευςθ αλλά και ςτθν κοινωνία γενικότερα, χριάηεται να δοκεί 
μεγαλφτερθ ζμφαςθ – μζςω τθσ επιμόρφωςθσ παραδείγματοσ χάρθ – ςτθν αλλαγι 
τθσ παραδοςιακισ αντίλθψθσ για τθν Λςτορία. Θ υπόκεςθ βρίςκεται ςε εξζλιξθ (βλ. τθ 
ςυηιτθςθ που ξεκίνθςε με αφορμι το βιβλίο τθσ ΣΤ’ Δθμοτικοφ) και πολλζσ απόψεισ 
με ι χωρίσ τεκμθρίωςθ ακοφγονται από ςχετικζσ και μθ πλευρζσ. Στο παραπάνω 

                                                
605 Θ εκπαιδευτικόσ βζβαια που προτείνει τθν εξζταςθ ιςτορικϊν κεματικϊν ςτο πλαίςιο του 
Γλωςςικοφ Γραμματιςμοφ φαίνεται να αγνοεί το Ρ.Σ. του Κοινωνικοφ και Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ και 
τθ ςκοποκεςία του («θ φλθ τθσ ιςτορίασ είναι αρκετά μεγάλθ»). Με τον ίδιο τρόπο άλλθ 
εκπαιδευτικόσ φαίνεται να αγνοεί ότι οι Κοινωνιολόγοι ζχουν ωσ δεφτερθ ανάκεςθ τθ διδαςκαλία τθσ 
Λςτορίασ ςτθ Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ. Αντίκετα, άλλθ εκπαιδευτικόσ τοποκετεί ςε ςωςτό πλαίςιο 
τθν προςζγγιςθ των ιςτορικϊν κεμάτων, ςτο πνεφμα των Ρ.Σ., αλλά και ςε ςυνεργατικζσ και 
διακεματικζσ προςεγγίςεισ με τον Γλωςςικό Γραμματιςμό.  
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ανοιχτό ηιτθμα θ προςζγγιςθ του Κοινωνικοφ / Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ, όπωσ 
υλοποιείται ςτα Σ.Δ.Ε., αποτελεί μια πρόταςθ που μπορεί να ςυνειςφζρει αρκετά 
ςτον προβλθματιςμό για το ρόλο τθσ Λςτορίασ ςτο ςχολείο γενικότερα» (γυναίκα 35-
44, Ρ.Ε., ΡΤΔΕ) 

«Οι εκπαιδευόμενοι (κυρίωσ τθσ μεγαλφτερθσ θλικίασ) είναι δφςκολο να 
εξετάςουν από διαφορετικό πρίςμα όςα ζχουν διδαχκεί και γνωρίηουν για τθν 
ιςτορία. Αρκετοί αντιδροφν αν και χωρίσ να μποροφν να επιχειρθματολογιςουν. 
Επίςθσ – όπωσ και θ πλειονότθτα των Ελλινων μακθτϊν – ζχουν μάκει να 
ακολουκοφν τθ μονομζρεια του ενόσ βιβλίου και δεν ζχουν αναπτφξει τθν ικανότθτα 
τθσ ζρευνασ» (άνδρασ 25-34, ΡΤΔΕ, Ε.Μ.Ρ.Ρ., Ρ.Ε. & Κ.) 

«Ριςτεφω πωσ θ ιςτορία είναι καλφτερα να διδάςκεται από τον Γλωςςικό 
Γραμματιςμό που είναι και πιο κοντά ςτο αντικείμενό του και είναι περιςςότερο 
καταρτιςμζνοσ» (γυναίκα >45, Α.Β.Σ.Ρ., Νθπ.) 

«Ρρζπει να υπάρχει εναλλαγι αντικειμζνων και κεμάτων που αφοροφν ι 
αναλφουν καταςτάςεισ και βιϊματα που μποροφν να κατανοθκοφν από τουσ 
ενιλικεσ» (γυναίκα, 35-44, Δ.Δ., ΤΕΦΑΑ) 

 «Από τθν μζχρι τϊρα εμπειρία ςτο ΣΔΕ υπάρχει αρκετό ενδιαφζρον για τθν 
τοπικι ιςτορία και ζνα βαςικό ςτοιχείο που κα πρζπει να ξεκακαριςτεί είναι θ 
διαφορά μεταξφ ιςτορίασ και μυκολογίασ. Αυτζσ οι δυο ζννοιεσ κα πρζπει να είναι 
ξεκάκαρεσ ςε όλουσ – όχι μόνο ςτουσ ενιλικεσ αλλά θ αρχι να γίνει από το τυπικό 
ςχολείο – ζτςι ϊςτε να αποφεφγονται ςυγχφςεισ και μπερδζματα» (άνδρασ 35-44, 
Στ.-Αςφ. Επ.)    
   «Θ ιςτορία αρζςει πολφ ςτουσ ενιλικεσ» (γυναίκα>45, Βιομθχ. Σχ., Νθπιαγ.) 

 
Κεωροφμε ιδιαίτερα ενδιαφζρουςεσ τισ παρατθριςεισ των υπόλοιπων 

εκπαιδευτικϊν οι οποίοι ζχουν ςπουδζσ ςτθ Νομικι, τισ Ρολιτικζσ Επιςτιμεσ, και ςτισ 
διάφορεσ Οικονομικζσ και Ραιδαγωγικζσ Σχολζσ, όπωσ και ςτα Μ.Μ.Ε.  Οι 
εκπαιδευτικοί επαναλαμβάνουν τισ παρατθριςεισ των προθγοφμενων ςυναδζλφων 
τουσ (επικυμία και ενδιαφζρον των εκπαιδευόμενων για γνϊςθ ιςτορικϊν κεμάτων, 
ιδιαίτερο ενδιαφζρον για τθν τοπικι ιςτορία, υπογράμμιςθ τθσ διακεματικότθτασ και 
ευρφτθτασ του περιεχομζνου του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ ςτον οποίο εντάςςεται 
οργανικά θ Λςτορία αλλά και τθν πρόταςθ να ενταχκεί θ προςζγγιςι τθσ ςτο 
Γλωςςικό Γραμματιςμό606) και επιπλζον διατυπϊνουν τα εξισ: τθν ανάγκθ 
απομυκοποίθςθσ και ολιςτικισ προςζγγιςθσ τθσ ιςτορίασ, τθν ανάγκθ αλλαγισ τθσ 
παραδοςιακισ προςζγγιςθσ τθσ ιςτορίασ ςτο τυπικό ςχολείο και τον απεγκλωβιςμό 
από τθ μονομζρεια του ενόσ και μοναδικοφ εγχειριδίου, ζξθ θ οποία εμποδίηει τθν 
κριτικι ςτάςθ και αμφιςβιτθςθ, κακϊσ και τθν ανάπτυξθ ερευνθτικϊν δεξιοτιτων 
ςτουσ εκπαιδευόμενουσ. Επίςθσ ενδιαφζρουςα είναι θ αναφορά του εκπαιδευτικοφ  
ςτθν ανάγκθ διαχωριςμοφ τθσ μυκολογίασ από τθν ιςτορία: «Αυτζσ οι δυο ζννοιεσ κα 
πρζπει να είναι ξεκάκαρεσ ςε όλουσ – όχι μόνο ςτουσ ενιλικεσ αλλά θ αρχι να γίνει 
από το τυπικό ςχολείο – ζτςι ϊςτε να αποφεφγονται ςυγχφςεισ». Οι πενιχρζσ 
προφανϊσ ιςτορικζσ γνϊςεισ των ενιλικων εκπαιδευόμενων τουσ οδθγοφν ςε 
ςυγχφςεισ. Με αναφορά ςτο δθμόςιο διάλογο – ο οποίοσ δεν ζγινε πάντα με 
πολιτικά ορκό τρόπο – με αφορμι το ςχολικό εγχειρίδιο Λςτορίασ τθσ Στ’ τάξθσ 
Δθμοτικοφ τθσ ομάδασ εποφςθ, οι εκπαιδευτικοί κζτουν το κζμα του 

                                                
606 Θ ςυνάδελφοσ κεωρεί τουσ φιλολόγουσ «πιο καταρτιςμζνουσ». 
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εκςυγχρονιςμοφ τθσ διδαςκαλίασ τθσ Λςτορίασ και τθσ απεμπλοκισ τθσ από τα 
παραδοςιακά φορμαλιςτικά ςχιματα και προςεγγίςεισ γραμμικοφ, γεγονοτολογικοφ 
τφπου. Άλλωςτε, όπωσ επιςθμαίνει ο Rχsen (2004: 128) «ο αποκαλοφμενοσ 
επιςτθμονικόσ χαρακτιρασ του ακαδθμαϊκοφ λόγου (discourse) χαρακτθρίηεται από 
απόςταςθ από ηθτιματα τθσ κακθμερινισ ηωισ *...+ Ζτςι, όταν ηθτιματα ταυτότθτασ 
υπειςζρχονται ςτο λόγο αυτό τότε θ απόςταςθ κακίςταται προβλθματικι ».  

Θ ανάγκθ για ανανζωςθ τθσ διδακτικισ προςζγγιςθσ τθσ ιςτορίασ τίκεται 
ςυνολικά για το ελλθνικό ςχολείο όλων των τφπων και βακμίδων και θ περίπτωςθ 
τθσ καινοτόμου προςζγγιςθσ των Σ.Δ.Ε. προτείνεται ωσ παραδειγματικό μοντζλο για 
προβλθματιςμό607. Είναι δε ςθμαντικό το ότι τίκεται ςυνολικά το κζμα τθσ ιςτορικισ 
εκπαίδευςθσ, μαηί με τθν επιςιμανςθ ότι οι παγιωμζνεσ, ςτερεοτυπικζσ αντιλιψεισ 
για τθν ιςτορία δφςκολα αλλάηουν ςτουσ ενιλικεσ. Τζλοσ και εδϊ επιςθμαίνεται θ 
ανάγκθ για επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν πάνω ςτθν ειδικι διδακτικι του 
αντικειμζνου. Σθμαντικό το επιγραμματικό ςχόλιο εκπαιδευτικοφ για τθν ιςτορία: 
«Χριηει ολιςτικισ προςζγγιςθσ και απομυκοποίθςθσ».  

 
Συνοψίηοντασ, θ ανάλυςθ του λόγου των εκπαιδευτικϊν οδθγεί ςε ςυναφι 

ςυμπεράςματα με εκείνα τθσ επεξεργαςίασ του ερωτθματολογίου: περιςταςιακι 
αξιοποίθςθ τθσ ιςτορίασ από μθ επιμορφωμζνουσ και μθ επαρκϊσ ενθμερωμζνουσ 
εκπαιδευτικοφσ και αξιοποίθςθ του αντικειμζνου μζςα από καινοτόμεσ και 
ςφγχρονεσ μεκοδολογικζσ προςεγγίςεισ από γνϊςτεσ608 των κατευκφνςεων των Ρ.Σ. 
Επιπλζον επιβεβαιϊκθκε το ενδιαφζρον των ενιλικων εκπαιδευόμενων για τθν 
ιςτορία και ιδιαίτερα τθν τοπικι, θ δυςκολία αλλαγισ ςτάςεων και αντιλιψεων αλλά 
και θ κετικι επιςιμανςθ για κριτικό αναςτοχαςμό ςε αρκετοφσ εκπαιδευόμενουσ, 
ςφμφωνα με τισ παρατθριςεισ των εκπαιδευτικϊν.   

 
  

6.7 Επιςημάνςεισ ςτα κείμενα των ςυνεντεφξεων 
 

 
Ππωσ αναφζρκθκε ςτθν ειςαγωγι, μετά τθν επεξεργαςία των 

ερωτθματολογίων αποφαςίςαμε να ζρκουμε ςε επαφι με κάποιουσ ςυναδζλφουσ 
για μια επιπλζον ςυηιτθςθ πάνω ςτθ λειτουργία του ςχιματοσ Κοινωνικόσ-Λςτορικόσ 
Γραμματιςμόσ. Τα κριτιρια επιλογισ των ςυναδζλφων ιταν θ γεωγραφικι διαςπορά 
(Ακινα-επαρχία) και θ –κατά το δυνατόν- αντιπροςωπευτικότθτα, κακϊσ και θ 
ειδικότθτα των ςυνδζλφων. Επιλζξαμε δυο ΣΔΕ ςτθν Αττικι, το παλαιότερο και με 
πολφ καλι λειτουργία ΣΔΕ Ρεριςτερίου, με ζμπειρουσ μόνιμουσ εκπαιδευτικοφσ και 
το ΣΔΕ Κορυδαλλοφ, ςχολείο που λειτουργεί ςχεδόν πάντα χωρίσ μόνιμο προςωπικό 
και με πολλά προβλιματα. Στα ςχολεία αυτά οι ςυνάδελφοι ιςαν Κοινωνιολόγοι και 
Ρολιτικοί Επιςτιμονεσ. Επίςθσ, επιλζξαμε δυο ΣΔΕ από τθν επαρχία (Λάριςα και  

                                                
607 Θ ευαιςκθςία τθσ ςυναδζλφου (γυναίκα 35-44) ερμθνεφεται από τισ ςπουδζσ τθσ: Ρολιτικζσ 
Επιςτιμεσ και Ραιδαγωγικό Τμιμα Δθμοτικισ Εκπάίδευςθσ. Ανάλογθ ειςιγθςθ ζκανε και θ Τ. 
Βερβενιϊτθ, ςυντάκτρια του Ρ.Σ. του Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ ςε θμερίδα τθσ Ρ.Ε.Φ., προτείνοντασ 
«Λςτορία χωρίσ φλθ» για το τυπικό Δευτεροβάκμιο Σχολείο, παρουςιάηοντασ ωσ κετικι τθν εμπειρία 
των Σ.Δ.Ε. (2002: 46-51).  
608

 Οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι προζρχονταν από τα πρϊτα Σ.Δ.Ε.  τα οποία λειτοφργθςαν ανικουν ςε 
αυτιν τθν κατθγορία. Είναι δε εκπαιδευτικοί με εμπειρία από τθν τυπικι δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, 
οι οποίοι υπθρετοφν αρκετά χρόνια ςτο ίδιο ςχολείο. 
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Καλαμάτα) όπου οι διδάςκοντεσ ιςαν και Φιλόλογοι και μάλιςτα ο ζνασ ιςτορικόσ. 
Οι εςτιαςμζνεσ ςυνεντεφξεισ  (Cohen- Manion, 2000: 377) με τουσ πζντε 
ςυναδζλφουσ επιβεβαίωςαν τα ερευνθτικά αποτελζςματα και φϊτιςαν πτυχζσ τουσ.  
Τα κυριότερα ςχόλια των ςυναδζλφων ζχουν διαςπαρεί μζςα ςτθν ανάλυςθ των 
ερωτθματολογίων, ωςτόςο κεωροφμε ότι πρζπει να παρατεκοφν επιπλζον κάποια 
αποςπάςματα.  Ραρακζτουμε τουσ προκακοριςμζνουσ άξονεσ πάνω ςτουσ οποίουσ 
δομικθκαν οι ςυνεντεφξεισ609.  

 
 

Ερωτιςεισ 

1.Ζχετε επιμορφωκεί ςχετικά με τον Κοινωνικό Γραμματιςμό και Λςτορικό 

Γραμματιςμό; Τι είδουσ επιμόρφωςθ ζχετε παρακολουκιςει; 

2.Ροια είναι θ εμπειρία ςασ από τθν  προςζγγιςθ του ςφνκετου αντικειμζνου 

του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ; οι ςτόχοι των Ρροδιαγραφϊν Σπουδϊν 

επιτυγχάνονται και ωσ ποιο βακμό; («βγαίνει» ςτθν πράξθ;)  

3.Ροια είναι θ άποψι ςασ για τθν ανάπτυξθ ςχεδίων εργαςία; (project); ζχουν 

διαφοροποιθκεί οι διδακτικζσ ςασ προςεγγίςεισ ςτο Σ.Δ.Ε ςε ςχζςθ με εκείνεσ 

του τυπικοφ ςχολείου; 

4.Ροια είναι θ ςχζςθ ςασ με τουσ ςυναδζλφουσ ςασ ςτο ςφλλογο των 

διδαςκόντων (ςυνδιαμόρφωςθ κεματικϊν, ςυνεργατικι κουλτοφρα); 

5.Ρϊσ προςεγγίηετε τισ εκνικζσ γιορτζσ ςτο πλαίςιο του Κοινωνικοφ 

Γραμματιςμοφ;. 

6.Ο χϊροσ του ςχολείου ςασ κεωρείτε ότι πλθρεί τισ προχποκζςεισ για τθν 

                                                
609 Οι ςυνεντεφξεισ ζγιναν με εκπαιδευτικοφσ οι οποίο διδάςκουν τον Κοινωνικό και Γλωςςικό 
Γραμματιςμό ςε δυο ΣΔΕ τθσ Αττικισ (Ρεριςτερίου, Κορυδαλλοφ) και ςε δυο τθσ περιφζρειασ 
(Καλαμάτασ και Λάριςασ), αφοφ ιςτορικά κζματα προςεγγίηονταν ςυνεργατικά και διακεματικά. 
Επίςθσ, με τθ ςυντάκτρια του Ρ.Σ. του Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ Τ. Βερβενιϊτθ (ςφνολο 6). Από τουσ 5 
ςυνολικά εκπαιδευτικοφσ - 4 από τουσ οποίουσ  διδάςκουν τον Κοινωνικό Γραμματιςμό- οι τρεισ ζχουν 
ςπουδζσ ςε Κοινωνικζσ Επιςτιμεσ και οι δυο ςτθ Φιλοςοφικι Σχολι. Μία ςυνάδελφοσ δίδαςκε 
Γλωςςικό Γραμματιςμό και είχε χρθματίςει διευκφντρια Σ.Δ.Ε. για μια περίοδο. Τρεισ 
μαγνθτοφωνικθκαν, ενϊ τρεισ καταγράφθκαν με μορφι ςθμειϊςεων μετά από αίτθμα των 
εκπαιδευτικϊν. Ραρατίκενται αυτοφςια τα αποςπάςματα. Οι ςυνεντεφξεισ ζγιναν κατά τθ διάρκεια 
ςυλλογισ των ερωτθματολογίων (Ρεριςτζρι, Λάριςα, Καλαμάτα), το 2007. Το 2011 επανιλκαμε ςτουσ 
ίδιουσ εκπαιδευτικοφσ ςτα προαναφερκζντα ςχολεία (πλθν Κορυδαλλοφ), με τισ ίδιεσ ερωτιςεισ, ενϊ 
προςεγγίςαμε δυο νζουσ ςυναδζλφουσ ςτο Σ.Δ.Ε. Κορυδαλλοφ. Με τθν ςυνάδζλφο ςτθ Λάριςα θ 
follow up ςυνζντευξθ ζγινε τθλεφωνικά. Με όλουσ τουσ άλλουσ δια ηϊςθσ. Κρατικθκαν ςθμειϊςεισ. 
Ενδελεχείσ ςυηθτιςεισ είχαμε με τισ γυναίκεσ διευκφντριεσ των ανωτζρω Σ.Δ.Ε., επίςθσ.   
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ανάπτυξθ προγραμμάτων εκπαίδευςθσ ενθλίκων; . 

7.Διαπιςτϊνετε αλλαγι ςτθν ςτάςθ των εκπαιδευόμενων απζναντι ςε κοινωνικά 

ι πολιτικά ηθτιματα (μεταςχθματίηουςα μάκθςθ610, χειραφετθτικι γνϊςθ);  

8.Σχετικά με τθ ςτάςθ γυναικϊν εκπαιδευόμενων απζναντι ςε κοινωνικά ι 

πολιτικά ηθτιματα: Κεωρείτε ότι διαφοροποιείται ςε ςχζςθ με εκείνθ των 

ανδρϊν; 

9.Κάποιεσ ςκζψεισ ςχετικά με τθ λειτουργία των ΣΔΕ (προςδοκίεσ, εξζλιξθ, 

ςχόλια); Ζχετε παρατθριςει διαφορζσ (δθμογραφικζσ, ποιοτικζσ) ςτουσ 

εκπαιδευόμενουσ; 

10.Τι αποκομίςατε από τθν εμπειρία ςασ ωσ εκπαιδευτικόσ ςτα Σ.Δ.Ε.; 

 

 
Οι εκπαιδευτικοί είχαν ενδιαφζρον για τθν ιςτορία. Κεωροφςαν όλοι ότι 

κοινωνιολογικζσ προςεγγίςεισ και καλλιζργεια Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ είναι 
αδιανόθτεσ χωρίσ ιςτορικζσ αναφορζσ και διευκρινίςεισ, παρά τισ διαφορετικζσ 
προςεγγίςεισ τουσ ςτθν πράξθ. Ωςτόςο επιςιμαναν όλοι το πολφ χαμθλό επίπεδο 
ιςτορικισ κατανόθςθσ των εκπαιδευόμενων, τονίηοντασ τθν αδυναμία ςτοιχειϊδουσ 
αντίλθψθσ εννοιϊν όπωσ ςυνζχεια, εξζλιξθ και αλλαγι. Επιςθμάνκθκε θ 
ςτερεοτυπικι αντίλθψθ για τθν ιςτορία, ενϊ ζμπειρθ ςυνάδελφοσ υπογράμμιςε ότι 
αυτό ςυνιςτά πρόβλθμα και για τουσ εκπαιδευτικοφσ: 

 
«Λειτουργεί το ςτερεότυπο για το τί είναι ιςτορία και δθμιουργεί ςφγχυςθ ςε 

όλουσ. Νομίηω ότι αν ιταν κακαρό και από εμάσ κα ιταν κακαρό και για τουσ 
μακθτζσ. Δεν είναι κακαρό και ςτουσ ςυναδζλφουσ. Στερεότυπα, εκνικιςμόσ – 
μεγάλθ κουβζντα» 

«Το ζκεςαν μόνοι τουσ το ηιτθμα με τθ εποφςθ611. Ικελαν να 
κουβεντιάςουμε, ικελαν τθ γνϊμθ μου. Ρολλζσ αντιςτάςεισ. Επθρεάηονται πολφ από 
τθν τθλεόραςθ»  

«Δουλεφουμε κάποια κζματα προςωπικισ ιςτορίασ: οι παπποφδεσ από τθ 
Μικραςία ζχουν να ποφνε πράγματα. Τουσ άρεςαν. Να κάνουμε κάτι για τουσ 
επόμενουσ. Με ζχουν εντυπωςιάςει με τον τρόπο με τον οποίο δουλεφουν: δικόσ 
τουσ, ιδιαίτεροσ» (Β.Λ., γυναίκα, 43, Κοινωνιολόγοσ, μόνιμθ εκπαιδευτικόσ με μεγάλθ 
διδακτικι εμπειρία και ςτουσ δυο τφπουσ ςχολείων – τυπικό και Σ.Δ.Ε)  

 

                                                
610 Ο όροσ «μεταςχθματίηουςα μάκθςθ» προςεγγίςτθκε με τθν ζννοια νζων μορφϊν μάκθςθσ και 
κοινωνικϊν ςχζςεων που μποροφν να χρθςιμοποιθκοφν ςε άλλεσ ςφαίρεσ, π.χ. και ςτον αγϊνα για 
κοινωνικι δικαιοςφνθ.  
611

 Για το κζμα αυτό ζχουν γραφεί πάρα πολλά κείμενα. Βλ. ενδεικτικά μια εκ των υςτζρων 
αποτίμθςθ: Κόκκινοσ, Γ., (2008). «Μεταξφ μελαγχολίασ και εξζγερςθσ: ενδεικτικζσ όψεισ τθσ 
πακολογίασ τθσ ςχολικισ ιςτοριογραφίασ ςτθν Ελλάδα, θ ςτάςθ τθσ διανόθςθσ και θ ςυλλογικι 
ψφχωςθ για το εγχειρίδιο τθσ Στϋ Δθμοτικοφ» ςτο Α. Ανδρζου (επ.). Θ διδακτικι τθσ Λςτορίασ ςτθν 
Ελλάδα και θ ζρευνα ςτα ςχολικά εγχειρίδια, Ακινα: Μεταίχμιο, ς.ς. 21-68.   
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«Ψάχνω χωρίσ να ξζρω ακριβϊσ. Αφουγκράηομαι τισ ανάγκεσ τουσ. Βεβαίωσ και 
κάνω ιςτορία. Και ευχαριςτιζμαι, γιατί υπάρχει ςυνεργαςία και ωριμότθτα»  

«Θ οικονομικι κρίςθ μασ ζδωςε τθν αφορμι να κάνουμε μια ιςτορικι 
αναδρομι ςε οικονομικζσ δομζσ ξεκινϊντασ από τθ Φεουδαρχία. Τουσ φζρνω δικό 
μου υλικό, χωρίηονται ςε ομάδεσ, ερευνοφν και παρουςιάηουν τα αποτελζςματα ςτθν 
τάξθ. Συηθτάμε και τουσ αρζςει πολφ» (Μ.Κ., άνδρασ, 30, Κοινωνιολόγοσ, ωρομίςκιοσ, 
χωρίσ μεγάλθ διδακτικι εμπειρία) 

 
«Θ ιςτορία είναι παροφςα εμμζςωσ. Ναι, θ προςωπικι ιςτορία ζχει 

ενδιαφζρον. Εγϊ πάντωσ αξιοποιϊ τα βιβλία τθσ Κοινωνικισ Αγωγισ και τθσ 
Κοινωνιολογίασ (Γυμνάςιο-Λφκειο). Γενικά πάντωσ το διακζςιμο υλικό είναι 
δυςνόθτο» (Σ.Κ., γυναίκα, 42, Κοινωνιολόγοσ, ωρομίςκια, με εμπειρία ςτθ 
Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ). 

 
  Στισ τρεισ πρϊτεσ ερωτιςεισ οι παλαιότεροι ςε χρόνια υπθρεςίασ και με 

μεγαλφτερθ εμπειρία εκπαιδευτικοί  επιςιμαναν ότι ζλαβαν ςχετικι επιμόρφωςθ, θ 
οποία όμωσ, κατά γενικι ομολογία, δεν κεωροφςαν ότι είναι επαρκισ για να φζρουν 
ςε πζρασ με επιτυχία τθ διδαςκαλία του Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ, για τον οποίο 
οφτωσ ι άλλωσ διατζκθκε ελάχιςτοσ χρόνοσ. Υπογράμμιςαν ότι θ αρχικι 
επιμόρφωςθ από τουσ ίδιουσ τουσ ςυντάκτεσ των Ρ.Σ. εςτιάςτθκε ςε γενικότερα 
κζματα και, κυρίωσ, ςε μεκοδολογικά ηθτιματα όπωσ ςτθν ανάπτυξθ των Project, και 
ςτθν ανάγκθ διακεματικϊν προςεγγίςεων των Γραμματιςμϊν, ενϊ ςθμείωςαν ότι 
τζτοιου είδουσ επιμορφϊςεισ, ςτθ ουςία, δεν επαναλιφκθςαν:  

 
«Θ Ρροςωπικι Λςτορία, ζνα κομμάτι  από το όλον, ο κακζνασ όπωσ το 

αντιλαμβάνεται και όπωσ νομίηει το χειρίηεται. Λίγα πράγματα. Τϊρα πια δεν 
υπάρχουν τζτοιεσ επιμορφϊςεισ. Οι νεότεροι δεν ξζρουν.  

 Κάνεισ focus ανάλογα με τθν ειδικότθτα. Δεν τθρείται το κζμα τθσ προςωπικισ 
ιςτορίασ. Ρροςωπικά, βλζπω αντιφάςεισ: οι ςυνάδελφοι απαντάνε «ναι» ςτα 
ερωτθματολόγια, είναι κετικοί, αλλά τα εφαρμόηουν λίγο ςτθν πράξθ. 
Αποςπαςματικά. 

Πταν προτείνεται ςοβαρά να δουζψουμε πάνω ςε μια προφορικι μαρτυρία, 
μια προςωπικι ιςτορία, ζχει νόθμα. Αυτό αποτελεί τθν βάςθ. Και τότε υπάρχει κετικι 
ανταπόκριςθ. 

Οι χάρτεσ μασ δίνουν αφόρμθςθ για δουλειά. Ρολφ χριςιμο εργαλείο. 
Καταςκευάηουμε τθ γραμμι του χρόνου. Οι μακθτζσ μασ ζχουν ςτοιχειϊδθ αντίλθψθ 
για τθ ςυνζχεια, τθν εξζλιξθ των πραγμάτων. Χάνονται. Δεν μποροφν να 
προςανατολιςτοφν ςτο χρόνο.  

Ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ είναι κριτικόσ γραμματιςμόσ. Μπορείσ να 
ανοιχτείσ, να πάρεισ κζςθ. Υπιρχαν ςυγκροφςεισ, ναι - και μζςα ςτθν ομάδα και με το 
δάςκαλο. Καλό είναι αυτό» (Β.Λ.) 

  
«Λςτορία δεν ξζρουν.Είναι δφςκολο να βάλουν χρονολογικό πλαίςιο. Δεν ζχουν 

αίςκθςθ του χρόνου - δεν μποροφν να φτιάξουν χρονολογικό ιςτορικό ιςτό. Δεν 
κατανοοφν το Ρρο Χριςτοφ - Μετά Χριςτόν». 

«Επιχειροφμε αναςφνκεςθ ιςτορίασ με βάςθ το βίωμά τουσ. Ζτςι ζχει νόθμα». 
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«Τα παλιά κείμενα (π.χ. «μζριαςε βράχε να διαβϊ») ιταν «άνοιξθ». Τουσ 
αρζςουν, τουσ ςυγκινοφν. Εμείσ κάνουμε ςυνδιδαςκαλίεσ: Κοινωνικόσ και Γλωςςικόσ 
Γραμματιςμόσ. Ζτςι προςεγγίηουμε ευκολότερα ιςτορικά κζματα»  

 «Θ επιμόρφωςθ δεν είχε διάρκεια. Ρροςωπικά πιςτεφω ςτθν ανοιχτι 
επιμόρφωςθ. Ρροχποκζτει βζβαια να ενδιαφζρεςαι πραγματικά».   

 (Μ.Κ., γυναίκα, 57, Φιλόλογοσ, μόνιμθ εκπαιδευτικόσ με μεγάλθ εμπειρία ςτθν 
τυπικι Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ και ςτα Σ.Δ.Ε)   

 
«Νομίηω ότι οι ςτόχοι *του Κοινωνικοφ - Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ+ 

επιτυγχάνονται τισ περιςςότερεσ φορζσ και ςε αυτό ςυμβάλλει θ ζλλειψθ 
αςφυκτικοφ πλαιςίου» (Ρ.Α., άνδρασ, 36, Ρτυχίο Λςτορίασ – Αρχαιολογίασ, 
αναπλθρωτισ, με εμπειρία και ςτουσ δυο τφπουσ ςχολείων)  

 
«Ναι, «βγαίνει»*=επιτυγχάνονται οι ςτόχοι του Κοινωνικοφ - Λςτορικοφ 

Γραμματιςμοφ+ τισ περιςςότερεσ φορζσ. Βζβαια παίηει μεγάλο ρόλο θ επιμόρφωςθ» 
«*To project] είναι δφςκολο. Είχαμε εκ των υςτζρων ενθμζρωςθ - από τουσ 

διευκυντζσ. Γίνεται παρουςίαςθ του υλικοφ, παιχνίδι ρόλων, ομαδοςυνεργατικι 
διδαςκαλία. Κρατάμε ςθμειϊςεισ. Υπάρχει ανατροφοδότθςθ. Είναι δφςκολο. Τα 
τμιματα είναι ηόρικα» (Σ.Κ.) 

 
«Χρθςιμοποιϊ διάφορεσ τεχνικζσ: ομάδεσ εργαςίασ, brainstorming, 

μικροδιδαςκαλία, «κατεβάηουμε» υλικό από το internet. Ο ςτόχοσ είναι να 
ενδιαφερκοφν και να αναπτφξουν κριτικι ςκζψθ. Θ ιςτορία είναι ο «κορμόσ» κατά τθ 
γνϊμθ μου. Δθμιουργοφνται ρωγμζσ» (Μ.Κ.).  
 

«Τα project όταν εφαρμόηονται αλθκινά λειτουργοφν καλά. Εδϊ όμωσ είναι ζνα 
ερϊτθμα μζγα. Γίνεται τυποποιθμζνα. Ζτςι παφει να είναι project. Υπάρχει δυςκολία 
με τισ εργαςίεσ, με τουσ φακζλουσ...» (Β.Λ.).  
 

Από τθ ςυηιτθςθ με τουσ εκπαιδευτικοφσ ζγινε εφκολα αντιλθπτό  ποιοι είχαν 
ενθμζρωςθ για τισ Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν και τθ ςχζςθ Κοινωνικοφ και Λςτορικοφ 
Γραμματιςμοφ.  Αναδείχτθκε και πάλι ο ςθμαντικότατοσ ρόλοσ των επιμορφϊςεων 
και θ ςθμαςία τθσ εμπειρίασ του εκπαιδευτικοφ. Το πάκοσ και το ενδιαφζρον αυτϊν 
οι οποίοι ςυνειδθτά και ξεκάκαρα είχαν επιλζξει τα Σ.Δ.Ε. (Β.Λ., Μ.Κ.γ, Ρ.Α., Μ.Κ.α ) 
προδιζγραφε και μια άλλθ αντιμετϊπιςθ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ. Θ ηωντανι 
εμπειρία τουσ διοχετεφτθκε ςτθν εκπαίδευςθ με τθν αναδιοργάνωςθ τθσ 
διδαςκαλίασ ςτο χϊρο και το χρόνο, όπωσ ταιριάηει ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. 
Αντικετα θ περίπτωςθ τθσ Σ.Κ. θ οποία προτίμθςε τα Σ.Δ.Ε γιατί:  «Δεν άντεχα άλλο 
ςτα Λφκεια. Με κοφραςαν. Εδϊ είναι πιο ιρεμα τα πράγματα» υπαγορεφει και μια 
άλλθ περιςςότερο απρόκυμθ ι αδιάφορθ ςτάςθ: δυςκολία ςτθν  εφαρμογι 
διαφορετικϊν προςεγγίςεων, αξιοποίθςθ ςχολικϊν εγχειριδίων και όχι παραγωγι 
εκπαιδευτικοφ υλικοφ. Επίςθσ, θ απαιτθτικι εφαρμογι των ςχεδίων δράςθσ (project) 
ςυναντά κάποιεσ αντιςτάςεισ οι οποίεσ κεωροφμε ότι οφείλονται ςτθν ελλιπι 
επιμόρφωςθ των εκπαιδευτικϊν. Ο ςχετικόσ προβλθματιςμόσ καταγράφεται 
βιβλιογραφικά (Λιακοποφλου: 2010: 134), χωρίσ ωςτόςο θ επιφφλαξθ αυτι να 
αναιρεί τθν γενικά αποδεκτι αντίλθψθ ότι ταιριάηουν ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων και 
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ότι όταν αναπτφςςονται ςωςτά λειτουργοφν κετικά (Μπροφτα, 2010, Λεβάκθ, 2008, 
Ρθγιάκθ, 2006, Τςάφοσ - Χοντολίδου, 2003).   

 
Στθν τζταρτθ ερϊτθςθ, ςχετικά με τισ ςχζςεισ των εκπαιδευτικϊν ςτα Σ.Δ.Ε οι 

απαντιςεισ είναι ςχεδόν πανομοιότυπεσ: οι ςχζςεισ περιγράφονται ωσ άριςτεσ, θ 
ςυνεργαςία καλι, άψογθ, ςωςτι. Οι ςυνδιδαςκαλίεσ άλλωςτε και οι ςυνεργαςίεσ 
ςτα project612 και τα εργαςτιρια επιβάλλουν μια διαφορετικι, ςυνεργατικι 
κουλτοφρα θ οποία φαίνεται να καλλιεργείται απρόςκοπτα ςτον ςφλλογο των 
διδαςκόντων. Εκτιμοφμε ότι αυτό είναι ζνα μεγάλο κζρδοσ για τουσ εκπαιδευτικοφσ 
αφοφ θ ζλλειψθ ςυνεργατικισ κουλτοφρασ καταγράφεται ωσ μια από τισ 
πακογζνειεσ του τυπικοφ δευτεροβάκμιου ςχολείου των ςπάνια διαςταυροφμενων 
ειδικοτιτων (Κεριανόσ, 2004). 
 

«Εξαιρετικι θ ςχζςθ με τουσ ςυναδζλφουσ, τόςο ςε ςυναδελφικό-
επαγγελματικό, όςο και ςε προςωπικό επίπεδο. Εξαιρετικι ςυνεργαςία - ςυχνζσ 
ςυνδιδαςκαλίεσ» (Ρ.Α.) 

 
Στθν ερϊτθςθ ςχετικά με τθν οργάνωςθ και λειτουργία των εκνικϊν ςχολικϊν 

εορτϊν οι απαντιςεισ ιταν επίςθσ ενδιαφζρουςεσ: 
 
«Οι εκνικζσ γιορτζσ είναι ζμμεςα μάκθμα ιςτορίασ. Δεν ζχω αςχολθκεί 

ιδιαίτερα» (Σ.Κ.) 
«Μποροφν να γίνουν διάφορα ενδιαφζροντα πράγματα. Φυςικά και υπάρχει 

ςχζςθ με τθν ιςτορία» (Μ.Κ. α) 
«Μζχρι πρότινοσ, φρόντιηα να κάνω λίγα μακιματα προετοιμαςίασ - ειςαγωγισ 

ςε αυτζσ. Από πζρυςι, προτείνω ςτουσ μακθτζσ ςχετικι κεματικι ενότθτα, πρόταςθ 

που γίνεται δεκτι, επειδι, ςφμφωνα με τα λεγόμενά τουσ, κζλουν να ζχουν καλι 

γνϊςθ τουλάχιςτον των βαςικϊν ςτακμϊν τθσ ιςτορίασ μασ» (Ρ.Α.). 

«Γιορτζσ και επζτειοι γίνονται ςτθν τάξθ, με δουλειά και παρουςίαςθ κάποιων 

κεματικϊν. Είναι όμωσ «παλιζσ γιορτζσ» ςτα ςχολεία. Δεν ταιριάηουν. Νομίηω δεν 

καταφζραμε να ξεφφγουμε από αυτό. Εγϊ διάλεξα για τθν 28θ Οκτωβρίου να 

κάνουμε  το «Τρελοβάπορο» του Ελφτθ. Τουσ άρεςε. Συηθτιςαμε πολφ. Ψάχνουμε 

γιορτζσ που να ζχουν νόθμα για μασ, γι’ αυτοφσ. ωτάμε τι κζλουν. Μα δεν ξζρουν... 

» (Μ.Κ. γ)  

  «Οι ςχολικζσ επζτειοι; Μπορείσ να κάνεισ πολλά καινοφργια γι’ αυτοφσ 

πράγματα. Επιλζξαμε για τθν 28θ Οκτωβρίου να δοφμε τον μονόλογο από τον 

«Δικτάτορα» του Τςάρλι Τςάπλιν. Μόνο αυτό μζςα ςτθν τάξθ. Είναι μεγάλοι 

άνκρωποι. Χρειάηεται μόνο μια αφορμι για ςυηιτθςθ. Τθν 25θ Μαρτίου ςυηθτάμε 

π.χ. με αφορμι το Κοφριο για τα Βαλκάνια. Αξιοποιοφμε πολφ οπτικό υλικό – video, 

                                                
612

 Θ ειςαγωγι και κακιζρωςθ των ερευνθτικϊν εργαςιϊν (project) για τθν Α’ και Β’ τάξθ των τυπικϊν 
Λυκείων (Γενικϊν και ΕΡΑΛ), παρά τθ ςυνικθ προχειρότθτα, ζλλειψθ επιμόρφωςθσ των 
εκπαιδευτικϊν και με πολλζσ ανακολουκίεσ και παλινδρομιςεισ, κακϊσ και τθν επιφυλακτικι (λόγω 
αδράνειασ αλλά και άγνοιασ) αρχικι ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν γίνεται ςταδιακά αποδεκτι από 
μακθτζσ και εκπαιδευτικοφσ και ειςάγει, δειλά, μια κουλτοφρα ςυνεργαςίασ ςτο πιο ανταγωνιςτικό, 
φορμαλιςτικό και ςκλθρό κομμάτι του ελλθνικοφ εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ, ςτο Γενικό Λφκειο. 
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ταινίεσ – ωσ αφορμι για ςυηιτθςθ. Ζτςι ϊφειλαν τα Σ.Δ.Ε. να λειτουργοφν και όχι να 

αναπαράγουν τισ ςχολικζσ γιορτζσ» (Β.Λ.). 

 

Είναι δφςκολο να ξεφφγει κανείσ από τθν τυποποίθςθ των ςχολικϊν εκνικϊν 

γιορτϊν. Οι απαντιςεισ των εκπαιδευτικϊν είναι ενδεικτικζσ. Οι εκπαιδευτικοί οι 

οποίοι αναηθτοφν εναλλακτικζσ προςεγγίςεισ προςανατολίηονται ςτθν αφαίρεςθ. 

Χρειάηονται μια αφόρμθςθ για να ςυηθτιςουν, να επικοινωνιςουν με τουσ 

ενιλικουσ μακθτζσ τουσ. Θ επίςκεψθ ςχετικϊν φακζλων ςτα ςχολεία τθσ ζρευνασ 

ζφερε απογοθτευτικά αποτελζςματα: οι γιορτζσ ιταν ςε μεγάλο ποςοςτό  

τυποποιθμζνεσ προςεγγίςεισ των εκνικϊν επετείων του τυπικοφ ςχολείου:  

«Είναι όμωσ «παλιζσ γιορτζσ» ςτα ςχολεία. Δεν ταιριάηουν. Νομίηω δεν 

καταφζραμε να ξεφφγουμε από αυτό» 

 Εντοπίςαμε προτίμθςθ ςε μονοκεματικζσ προςεγγίςεισ: γυναίκα και 

αντίςταςθ, τφποσ και ΜΜΕ, απεικονίςεισ τθσ Επανάςταςθσ του ’21, Φαςιςμόσ, 

Κινθματογράφοσ και πόλεμοσ (αντίςταςθ, Ολοκαφτωμα κ.ά). Οι εκπαιδευτικοί 

ανιχνεφουν τισ διακζςεισ και ςυνδιαμορφϊνουν το πλαίςιο πάνω ςτο οποίο κα 

οργανωκεί θ προςζγγιςθ τθσ εκνικισ επετείου. Είναι πάρα πολφ διαδεδομζνθ 

επιλογι θ αξιοποίθςθσ ςχετικοφ οπτικοακουςτικοφ υλικου, ιδιαίτερα ντοκιμαντζρ 

και κινθματογραφικϊν ταινιϊν. 

Στθν ζκτθ ερϊτθςθ ςχετικά με το χϊρο όπου ςτεγάηονται οι εκπαιδευτικοί, οι 
νεότεροι ςυνάδελφοι αναφζρκθκαν ςτθν υλικοτεχνικι υποδομι των Σ.Δ.Ε θ οποία 
ζπρεπε ςφμφωνα με το Ρ.Δ. να είναι άριςτθ, κάτι το οποίο απζχει από τθν 
πραγματικότθτα αρκετά. Οι ζμπειρεσ εκπαιδευτικοί ςχολίαςαν επί τθσ ουςίασ: 

 
«Δεν μπορεί το Σ.Δ.Ε. να ςυςτεγάηεται με άλλο ςχολείο. Είναι άλλεσ οι ανάγκεσ. 

Για ποιεσ προδιαγραφζσ μου μιλάτε; Αφοφ τα Σ.Δ.Ε. αντιμετωπίηονται ωσ ςχολεία Β’ 
κατθγορίασ. Ροτζ δεν κατάλαβαν...Υπάρχουν κτιρια παραδοςιακά, ελκυςτικά και με 
διακζςιμουσ χϊρουσ - π.χ. το κτιριο τθσ Γεωργικισ Σχολισ ςτθ Λάριςα» (Μ.Κ. γ).  

 
«Δεν τίκεται κζμα ότι τα ΣΔΕ χρειάηονται δικό τουσ χϊρο για να αναπτυχκοφν. 

Σ’ αυτό είμαςτε τυχεροί. Άλλθ αντίλθψθ, άλλεσ ανάγκεσ» (Β.Λ.) 
 
«Σε γενικζσ γραμμζσ ναι. Κεωρϊ ότι ο χϊροσ του ςχολείου πλθρεί τισ 

προχποκζςεισ για τθν ανάπτυξθ προγραμμάτων εκπαίδευςθσ ενθλίκων. Κα ιταν 
χριςιμο να είχαμε καλφτερθσ ποιότθτασ αςφρματο διαδίκτυο ςτισ τάξεισ, γιατί αυτό 
του διμου δεν ζχει πάντα καλό ςιμα. Επίςθσ κλιματιςμό, για επικουρικι κζρμανςθ 
το χειμϊνα και δροςιά τον τελευταίο μινα. Οι υπόλοιπεσ υλικοτεχνικζσ υποδομζσ 
είναι ςε μεγάλο βακμό ικανοποιθτικζσ» (Ρ.Α.) 

 
Στισ επόμενεσ δυο ερωτιςεισ ςχετικά με τθν αλλαγι ςτάςθσ των 

εκπαιδευόμενων και το αν εχουν παρατθριςει ζμφυλθ διαφοροποίθςθ πάνω ςτο 
κζμα αυτό οι εκπαιδευτικοί επιςθμαίνουν τα εξισ: 
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«Μεταςχθματίηουςα μάκθςθ; Δεν κα το ζλεγα. Το διάςτθμα που φοιτοφν είναι 
λίγο. Μζςα ςε δυο χρόνια τι να κάνουν; Είναι πάρα πολφ δφςκολο να αλλάξουν 
ςτάςθ. Στθν πλειονότθτά τουσ όχι, δεν αλλάηουν. Σε κάποιουσ ανκρϊπουσ ίςωσ 
κάποια πράγματα. Λίγεσ «ρωγμζσ» μπορείσ να δθμιουργιςεισ. Στθ μετζπειτα ηωι 
τουσ κα φανεί. Οι γυναίκεσ είναι πιο κετικζσ και ανοιχτζσ». (Β.Λ.) 

 
«Ναι, οι μακθτζσ ηορίηονται. Είναι αλλιϊσ μακθμζνοι. Χρειάηονται ενίςχυςθ. 

Δφςκολα πράγματα. Τουσ τράβαγα από τα μαλλιά. Ζχουν χαμθλι αυτοεκτίμθςθ και 
πρζπει να παλζψεισ πρϊτα αυτό. Αλλάηουν ςτάςθ όμωσ. Μερικζσ φορζσ βλζπεισ 
αλλαγι ςτάςθσ μεγάλθ. Ρροβλθματίηονται. Ελάχιςτοι ξεφεφγουν βζβαια. Μια 
μακιτρια μου είπε: «με ζπειςεσ ότι γράφω καλά και ότι τα λζω ωραία». Αυτι κα 
ξεφφγει. Ρίςτεψε ςτον εαυτό τθσ» (Μ.Κ. γ) 

 
«Ρζρα από τθν αντίδραςθ απζναντι ςτθν αποδόμθςθ ευρζωσ αποδεκτϊν 

απόψεων (π.χ. Κρυφό Σχολειό), παρατθρϊ μια περιζργεια ςτο να ακοφςουν 

καινοφρια πράγματα και προςεγγίςεισ. Δεν είναι εφκολο να μιλιςω για χειραφζτθςθ, 

μποροφμε ωςτόςο να μιλιςουμε για γόνιμο προβλθματιςμό και δεκτικότθτα, τα 

οποία ςυχνά οδθγοφν και ςτθ μεταςχθματίηουςα μάκθςθ. Συνολικά, ναι, 

αναπτφςςεται κετικι κοινωνικοποίθςθ. Νομίηω πρζπει να ζχουν και κίνθτρα για να 

ςυμβεί κάτι τζτοιο».  

«Συνικωσ οι γυναίκεσ δείχνουν μεγαλφτερο ενδιαφζρον και αυτό, κατά γενικι 

ομολογία ςυναδζλφων, ςυμβαίνει και ςτα άλλα μακιματα» (Ρ.Α.). 

 

«Δεν μπορϊ να ςασ απαντιςω. Δεν ζχω αςχολθκεί» (Σ.Κ.) 

 

«Το μεγαλφτερο πρόβλθμα είναι θ ζλλειψθ αυτοπεποίκθςθσ. Μςωσ να αλλάηουν 

αντιλιψεισ. Δφςκολο να ξεφφγουν από τθ μιντιοκρατία. Πταν θ τεκμθρίωςθ που 

παρουςιάηουμε είναι πειςτικι προβλθματίηονται. Δεν ζχω εκτίμθςθ για διαφορετικι 

ςτάςθ από τισ γυναίκεσ» (Μ.Κ. α).  

Οι περιςςότεροι εκπαιδευτικοί φαίνονται να ζχουν αποδεχτεί κεωρθτικά τθν 
κριτικι παιδαγωγικι αντίλθψθ θ οποία υποςτθρίηει ότι θ χειραφετικι μάκθςθ 
αποτελεί εφικτό ςτόχο ςτθν εκπαίδευςθ ενθλίκων. Ωςτόςο, όπωσ επιςθμαίνεται,  
υπάρχει απόςταςθ ανάμεςα ςτθ κεωρθτικι αποδοχι  των παιδαγωγικϊν αυτϊν 
αρχϊν και τθσ πρακτικισ εφαρμογισ τουσ. Θ αλλαγι ςτάςεων ςτουσ ενιλικεσ δεν 
είναι εφκολθ δεν είναι όμωσ και αδφνατθ. Είναι ςε άμεςθ ςυνάρτθςθ με τουσ 
τρόπουσ με τουσ οποίουσ ο καταρτιςμζνοσ και «ςτρατευμζνοσ» ςτον ςτόχο αυτό 
εκπαιδευτικόσ αποπειράται να υλοποιιςει τθ διδακτικι του προςζγγιςθ. Και εδϊ 
ςυχνά θ πρότερθ εμειρία από το ανελαςτικό, φορμαλιςτικό ςχολείο δεν επιτρζπει 
αντίςτοιχθ αλλαγι ςτάςεων. Ππωσ επιςθμαίνει ο Brookfield «οι εςωτερικζσ αλλαγζσ 
χρειάηονται χρόνο και ςτοχαςμό πάνω ςτισ παραδοχζσ μασ. Για να μυιςουν οι 
εκπαιδευτικοί τουσ εκπαιδευόμενουσ ςε ζναν κριτικό τρόπο ςκζψθσ, πρζπει πρϊτα 
να τον εφαρμόςουν οι ίδιοι ςτισ δικζσ τουσ πρακτικζσ»613.   

                                                
613 Ραραπομπι από τθ Β. Λουκοποφλου (2010: 141). 
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Στθν ερϊτθςθ 9 οι εκπαιδευτικοί κατακζτουν κάποιεσ γενικότερεσ ςκζψεισ και 

παρατθριςεισ για τθ λειτουργία, το μζλλον και τθ δθμογραφία των εκπαιδευόμενων  
ςτα Σ.Δ.Ε.: 

 
«Μα το ερϊτθμα είναι: ενδιαφζρει τουσ ικφνοντεσ θ ουςία των Σ.Δ.Ε.; Είμαι 

πολφ απαιςιόδοξθ. Δείτε τι ζγινε με τουσ διευκυντζσ. Το κζμα είναι πολφ ςοβαρό. Το 
ηιτθμα των επιμορφϊςεων επίςθσ. Τα αρχικά κριτιρια δεν τθροφνται. Ζχει μεγάλθ 
ςθμαςία να υπάρχει μια ςτακερι και ζμπειρθ ομάδα εκπαιδευτικϊν ςτα ςχολεία. Τα 
Σ.Δ.Ε ζχουν τϊρα γεμίςει από ωρομίςκιουσ εκπαιδευτικοφσ, χωρίσ ουςιαςτικι 
επιμόρφωςθ. Δε φταίει ο καθμζνοσ ο ςυνάδελφοσ που δεν μπορεί να ανταποκρικεί. 
Είναι πιο δφςκολο από όςο νομίηετε» (Β.Λ.). 

 
«Στα 10 χρόνια που δουλεφω ςτο Σ.Δ.Ε., ναι υπάρχει διαφοροποίθςθ. 

Ρεριςςότερεσ περικωριοποιθμζνεσ ομάδεσ, εξαρτθμζνοι, αποφυλακιςμζνοι - το 
ςχολείο μασ άλλωςτε ζχει παράδοςθ ς’ αυτό614. Υπάρχει «Νεοεκνικιςμόσ». Το 
βλζπουμε ςτισ ςυηθτιςεισ, ςτθ ςυμπεριφορά τουσ. Είναι πιο ζντονο ςτουσ νζουσ και 
ςτα ευάλωτα κομμάτια των νζων που παρακολουκοφν τα Σ.Δ.Ε. Και υπάρχει αυξθτικι 
τάςθ δυςτυχϊσ. 

Οι ςχζςεισ, παρόλα αυτά είναι καλζσ. Οι μακθτζσ περνοφν από το ςχολείο μετά 
τθν αποφοίτθςι τουσ. Τουσ αρζςει το «κλίμα» του ςχολείου: τονϊνεται θ 
αυτοπεποίκθςι τουσ, πατάνε ςτα πόδια τουσ»  (Β.Λ.)  

 
«Ναι, νομίηω πωσ υπάρχει διαφοροποίθςθ. Μετά το 2008 ζρχονται περιςςότεοι 

νζοι ςτο ςχολείο, περιςςότερο αποκλειςμζνεσ ομάδεσ. Αλλά κοίτα τισ αλλαγζσ προσ 
τα πίςω: ζκοψαν και τθ ςυνζντευξθ των εκπαιδευόμενων. Άλλο πρόβλθμα είναι ότι 
πλικυναν οι ωρομίςκιοι. Είναι πολφ ςθμαντικόσ ο ρόλοσ του διευκυντι. Ρρζπει να 
πάρει από το χζρι και τουσ εκπαιδευτικοφσ. Τα επιμορφωτικά ςεμινάρια άλλοτε 
γίνονται και άλλοτε όχι. Οφτε ςυνζχεια, οφτε ςυνζπεια. Ηορίηονται οι ςυνάδελφοι. 
Ζρχονται και με τον «εξοπλιςμό» τθσ Δευτεροβάκμιασ, που είναι ακατάλλθλοσ και 
επικίνδυνοσ γι’ αυτοφσ τουσ μακθτζσ, γι’ αυτά τα ςχολεία. Και ξζρεισ, κζλεισ χρόνο να 
ςυνζλκεισ, να καταλάβεισ τι γίνεται εδϊ, να προςαρμοςτείσ. Πταν όμωσ μετά αυτοί οι 
εκπαιδευτικοί επιςτρζφουν ςτα ςυμβατικά ςχολεία, «πετάνε». 

 Τι κα γίνει ςτο μζλλον; Κοίτα, εμείσ «κρατάμε». Δεν ξζρω τι κάνουν οι άλλοι. 
Ζχω επιφυλαξεισ. Τϊρα αν περάςουν και ςτο Διμο τα ςχολεία, το μζλλον είναι 
ηοφερό. Κρίμα. Τα Σ.Δ.Ε είναι το ςτολίδι τθσ εκπαίδευςθσ. Δεν το καταλαβαίνει θ 
Ρολιτεία » (Μ.Κ. γ). 

 
«Θ μζχρι τϊρα ςτάςθ τθσ Ρολιτείασ δε μου αφινει πολλά περικϊρια 

αιςιοδοξίασ, πολλϊ δε μάλλον βελτίωςθσ και ενίςχυςισ τουσ. Κα ιμουν ιδιαίτερα 

ευτυχισ και ικανοποιθμζνοσ, αν ςυνεχίςουν να υπάρχουν. Σθμαντικό κα ιταν να 

γίνουν και Λφκεια Δεφτερθσ Ευκαιρίασ (ζςτω και με διαφορετικό μοντζλο). Υπάρχει 

τεράςτια ηιτθςθ από τουσ αποφοίτουσ μασ» (Ρ.Α.). 
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«Εγϊ παρατθρϊ αλλαγζσ μεγάλεσ που ςυνιςτοφν οπιςκοδρόμθςθ: οι μόνιμοι 
εκπαιδευτικοί είναι λιγότεροι από το 40% ςτα Σ.Δ.Ε. Δεν ζχουμε πλζον γραμματείσ, 
δεν υπάρχουν κακθγθτζσ καλλιτεχνικϊν μακθμάτων. Θ ποςοτικι αξιολόγθςθ 
εκτοπίηει τθν ποιοτικι. Καταργείται ο επιςτθμονικόσ υπζυκυνοσ, ο ςυντονιςτισ. Ρόςο 
πια αυτόσ «ο πατριωτιςμόσ του εκπαιδευτικοφ»; Το ωρολόγιο πρόγραμμα γίνεται πιο 
δεςμευτικό. Δθμιουργοφνται παραρτιματα με προχειρότθτα, δεν «περπατάνε», 
καταργοφνται. Θ χρθματοδότθςθ ελαττϊνεται. Σταματά μετά το 2013. Μετά τι; Ζχω 
ανατροφοδότθςθ και από άλλα Σ.Δ.Ε. Μπορϊ να είμαι αιςιόδοξθ;  

Υπάρχει τουλάχιςτον «άνοιγμα» ςτθν κοινωνία. Ευτυχϊσ. Από το 2008 και μετά, 
ζχουμε περιςςότερουσ άνεργουσ – ςε εμάσ είναι 80% πλζον. Ζχουμε και τςιγγάνουσ, 
και εξαρτθμζνουσ και ΑΜΕΑ. Υπάρχει αλλαγι ςτθ ςφνκεςθ του πλθκυςμοφ. 
Νεότεροι, περιςςότεροι νόμιμοι μετανάςτεσ, με χαρτιά - οι γυναίκεσ βζβαια ςτακερά 
περιςςότερεσ. Αφιερϊνουμε τρεισ θμζρεσ για τθ γνωριμία του ςχολείου. Ρρϊτοσ 
κφκλοσ γνωριμίασ μεταξφ τουσ, ςτο τμιμα τουσ, μετά με τουσ άλλουσ. Πποιοσ ζρχεται 
δίνει μια ςυνζντευξθ και ςυμπλθρϊνουν ζνα απλό ζντυπο για τθ διερεφνθςθ των 
αναγκϊν των εκπαιδευόμενων. Ο ςφλλογοσ μετά ςυηθτά και οργανϊνει τα τμιματα. 
Δυςτυχϊσ οι ωρομίςκιοι ζρχονται από Νοζμβριο. Τουσ ενθμερϊνω εγϊ και 1-2 
παλαιότεροι ςυνάδελφοι. Μζχρι να γίνει θ επιμόρφωςθ...Τόςοσ χρόνοσ χαμζνοσ. 

 Θ πλειονότθτα των ςυναδζλφων πιςτεφει ότι οι μακθτζσ μασ επθρεάηονται και 
αλλάηουν ςτάςθ. Κάποιοι πθγαίνουν ςτο Λφκειο - ςυνικωσ βζβαια ςτο Νυχτερινό. 
Ζχουν αποκτιςει αυτοπεποίκθςθ, δεξιότθτεσ, είναι περιςςότερο 
ςυνειδθτοποιθμζνοι. Ζχουμε και Σφλλογο Φοιτοφντων και Αποφοίτων Σ.Δ.Ε.» (Κ.Κ., 
διευκφντρια Σ.Δ.Ε., 2011) 

 
Οι εκπαιδευτικοί με πολφχρονθ εμπειρία ςτα Σ.Δ.Ε είναι ςε κζςθ να εκτιμιςουν 

τισ αλλαγζσ που ζφερε το διάταγμα του 2008, ενϊ βίωςαν και τισ διοικθτικζσ 
ανακατατάξεισ με τισ ςυνακόλουκεσ αλλαγζσ πολιτικισ. Θ παρουςία πολλϊν 
ωρομίςκιων εκπαιδευτικϊν κακϊσ και οι αλλαγζσ ςτθ διεφκυνςθ των ςχολείων 
καταγράφονται ωσ προβλιματα. Ππωσ επιςθμαίνει ο Ανάγνου (2006: 46) «ο 
διευκυντισ μπορεί να εννοιολογθκεί ωσ φορζασ δράςθσ615». Άλλωςτε ςφμφωνα με 
το άρκρο 4,1 του κανονιςμοφ των Σ.Δ.Ε. ο διευκυντισ των Σ.Δ.Ε. είναι «υπεφκυνοσ 
για τθν υλοποίθςθ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ του ΛΔΕΚΕ, για τθν εφαρμογι του 
προγράμματοσ ςπουδϊν και του ωρολογίου προγράμματοσ του ςχολείου». Ζτςι 
γίνεται αντιλθπτόσ ο κακοριςτικισ ςθμαςίασ ρόλοσ του διευκυντι για τθ λειτουργία 
και τον κακοριςμό τθσ φυςιογνωμίασ των ςχολείων, δθλ. τθ ςχζςθ και τθ 
διαςφνδεςι του με τθν κοινωνία, τθν ανάπτυξθ δράςεων, τθν καλι ςυνεργαςία 
μεταξφ των μελϊν του ςυλλόγου, τθ διαμόρφωςθ του λιγότερο ι περιςςότερο 
ευζλικτου Ρρογράμματοσ Σπουδϊν κλπ. Με τον ίδιο τρόπο, οι εκπαιδευτικοί που 
διδάςκουν τον Κοινωνικό Γραμματιςμό μποροφν να εννοιολογθκοφν ωσ φορείσ 
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 Σφμφωνα με τθ κεωρία τθσ δράςθσ (κεωρία τθσ δομοποίθςθσ) του A. Giddens «Θ ζννοια τθσ 
δράςθσ πρζπει να κζτει ςτο κζντρο το κακθμερινό γεγονόσ ότι οι φορείσ δράςθσ ζχουν γνϊςθ των 
ςυνκθκϊν τθσ κοινωνικισ αναπαραγωγισ μζςα ςτθν οποία εμπλζκονται οι κακθμερινζσ τουσ 
δραςτθρότθτεσ» (Ανάγνου, ό.π.). Σφμφωνα με τθ κεωρία τθσ δομοποίθςθσ ο κφριοσ τομζασ μελζτθσ 
των κοινωνικϊν επιςτθμϊν  είναι  οι κοινωνικζσ πρακτικζσ διατεταγμζνεσ κατά μικοσ του χϊρου και 
του χρόνου. Θ κοινωνικι πρακτικι ςυγκροτεί τθν κοινωνικι ηωι. Θ κοινωνικι πρακτικι θ οποία 
αςκείται από τουσ φορείσ τθσ δράςθσ ενςαρκϊνει και πραγματοποιεί δομζσ. Συνεπϊσ, θ κοινωνικι 
πρακτικι αποτελεί τθ διαμεςολαβθτικι ζννοια ανάμεςα ςτθ δράςθ και τθ δομι, ανάμεςα ςτο άτομο 
και τθν κοινωνία (Ανάγνου, 2006: 40).  



Εκπαίδευση Ενηλίκων. Σχολεία Δεύτερης Ευκαιρίας: Κοινωνικός και Ιστορικός Γραμματισμός 

 

Β. Σακκά.  Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου, Τμήμα Κοινωνικής και Εκπαιδευτικής Πολιτικής             419                    
 

δράςθσ: θ προςωπικι κεωρία του εκπαιδευτικοφ, θ  επιςτθμονικι και παιδαγωγικι 
του ςκευι, θ κατανόθςθ των Ρροδιαγραφϊν Σπουδϊν και των αναγκϊν των 
ενιλικων εκπαιδευόμενων, οι αντιλιψεισ ςχετικά με τθ ςθμαςία του ιςτορικοφ 
γραμματιςμοφ, θ προτίμθςθ και εφαρμογι είτε περιςςότερο τυπικϊν ακαδθμαϊκϊν 
προςεγγίςεων είτε μακθτοκεντρικϊν και  ομαδοςυνεργατικϊν διαμορφϊνουν το 
παιδαγωγικό κλίμα ςτθν τάξθ και προωκοφν αναλόγωσ τθ ςτοχοκεςία των Ρ.Σ.  
 

Στθν τελευταία ερϊτθςθ, ςχετικά με τθν προςωπικι εμπειρία των 
εκπαιδευτικϊν ςτα Σ.Δ.Ε., οι ςυνάδελφοι κατακζτουν τα εξισ: 

 
«Αναπτφςςονται προςωπικζσ ςχζςεισ, είναι αλικεια. Σχζςεισ ανκρϊπινου 

ενδιαφζροντοσ, χωρίσ πίεςθ. Είναι άλλθ θ ςχζςθ εκπαιδευτικοφ και μακθτι ς’αυτό το 
ςχολείο» (Σ.Κ.). 

 
«Νομίηω ότι το ςχολείο αυτό είναι ςτακερι πθγι ικανοποίθςθσ για τον 

εκπαιδευτικό». (Μ.Κ. α).  
 
«Ρρζπει να ζχεισ αναπτυγμζνο λαϊκό αιςκθτιριο για να αντεπεξζλκεισ ςτισ 

ανάγκεσ του. Μου ζκανε καλό, με βοικθςε. Ζχεισ μια αίςκθςθ «οικογζνειασ» εδϊ. 
Ρροςωπικά δεν ενδιαφζρομαι πλζον για το τυπικό δευτεροβάκμιο ςχολείο. Μου 
ταιριάηει καλφτερα αυτό.» (Μ.Κ.α) 

 
«Κοιτάξτε, θ προςωπικι ωφζλεια είναι μεγάλθ. Ο δάςκαλοσ εδϊ είναι και 

μακθτισ, όπωσ το λζει ο Freire. Ναι είναι μια δεφτερθ ευκαιρία και για τουσ 
εκπαιδευτικοφσ. Πλα τα κεωρθτικά ζχουν να κάνουν με το δάςκαλο, το άτομο και το 
προςωπικό του όραμα. Πταν δεν υπάρχει βοφλθςθ τι μπορείσ να περιμζνεισ; Είναι 
πρόβλθμα ο «ματαιωμζνοσ» εκπαιδευτικόσ» (Β.Λ.). 

 
«Είναι το ςχολείο των ονείρων του κάκε ςυνειδθτοποιθμζνου εκπαιδευτικοφ. 

Το ιδανικό ςχολείο» (Μ.Κ.γ). 
 
Θ ζρευνα των Κατςαροφ - Τςάφου (Κatsarou-Tsafos, 2008: 125-138)  

καταδεικνφει ότι, ακόμθ και μια κεντρικά ςχεδιαςμζνθ πρωτοβουλία (top-down), 
όπωσ τα Σ.Δ.Ε., αν αναπτυχκεί μζςα από ςυνεργατικά μοντζλα ςτο ςχολείο, μπορεί 
να εξελιχκεί ςταδιακά ωσ εκπαιδευτικά λειτουργικι μζςα από τθ ςυνεχι τθσ 
αναμόρφωςθ, ενϊ  παράλλθλα προωκεί τθν επαγγελματικι ανάπτυξθ των 
εκπαιδευτικϊν.   

  
Θ εκπαιδευτικι καινοτομία των Σ.Δ.Ε.  βαςίηεται ςε μζγιςτο βακμό ςτον 

κακοριςτικό ρόλο των εκπαιδευτικϊν και των ςυνεργατικϊν πρακτικϊν τουσ για τθν 
ανάπτυξθ και εφαρμογι τθσ616. Ο αποκεντρωμζνοσ χαρακτιρασ των ςχολείων, θ 
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 «Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ ςτα Σ.Δ.Ε. είναι ςυμμετοχικόσ. Ο εκπαιδευτικόσ δεν αρκείται ςτο 
κακαρά διδακτικό ζργο, αλλά ο ίδιοσ ωσ ερευνθτισ διαγιγνϊςκει τισ μορφωτικζσ ανάγκεσ των 
εκπαιδευόμενων, διαμορφϊνει πρόταςθ προγράμματοσ διδαςκαλίασ, ςε ςυνεργαςία με τον ι τουσ 
επιςτθμονικοφσ ςυμβοφλουσ – εάν υπάρχουν- αξιολογεί, ερευνά και αναηθτά τρόπουσ επίλυςθσ 
προβλθμάτων, ςχεδιάηει και παράγει διδακτικό υλικό ι προςαρμόηει και αξιοποιεί το υπάρχον» 
(άρκρο 8, Κανονιςμόσ Λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε. , ΦΕΚ 665/2008).   
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παιδαγωγικι των πολυγραμματιςμϊν, θ ατομικότθτα των μακθτϊν617, ο 
ςυνεργατικόσ τουσ  προςανατολιςμόσ, θ δυνατότθτα ανάπτυξθσ ιδίου Ρρογράμματοσ 
Σπουδϊν ανά ςχολείο οριοκζτθςαν τθν καινοτομικι618 τουσ φυςιογνωμία (ό.π.).  

 
Οι εκπαιδευτικοί, ωσ οι βαςικοί φορείσ αυτισ τθσ καινοτομίασ ζχουν μια 

νοθματοδοτοφςα για τουσ ίδιουσ εμπλοκι ςτθ διαδικαςία, μζςα από τισ 
ςυνεργατικζσ και αναςτοχαςτικζσ διαδικαςίεσ λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε., όταν 
ςυμβαίνουν με αυτόν τον τρόπο. Αυτό αναδεικνφει μια αναςτοχαςτικι πρακτικι 
επαγγελματιςμοφ, κατά τον Schön619, αφοφ θ ςυμμετοχι τουσ ςτθν ανάπτυξθ τθσ 
καινοτομίασ δεν είναι μθχανιςτικι αλλά πλιρθσ νοιματοσ και εκφράηεται από 
πρακτικζσ ςυνεργαςίασ, ανταλλαγισ απόψεων, διάκεςθ για ςυνεχι βελτίωςθ, 
διερευνθτικζσ και αυτο-διερευνθτικζσ πρακτικζσ, διάκεςθ να ανακαλφψουν πϊσ θ 
κεωρία ςυνδζεται με τθν πράξθ και να αμφιςβθτιςουν τισ τθ δουλειά τουσ (ό.π.: 
131) με ςτόχο τθ διαρκι βελτίωςθ τθσ απόδοςισ τουσ. Μια από τισ προκλιςεισ 
άλλωςτε ςτα Σ.Δ.Ε. είναι ότι ο εκπαιδευτικόσ καλείται να δομιςει ζνα ιδιαίτερο 
Ρρόγραμμα Σπουδϊν και να επιλζξει το εκπαιδευτικό υλικό που ταιριάηει ςτισ 
ανάγκεσ, τα ενδιαφζροντα και τουσ επιμζρουσ ςτόχουσ των γραμματιςμϊν - μια 
διαδικαςία ιδιαίτερα απαιτθτικι.   Με αυτόν τον τρόπο όμωσ ςυνειδθτοποιεί, προσ 
όφελόσ του, τθν υπόρρθτθ προςωπικι κεωρία θ οποία κακορίηει ςε μεγάλο βακμό 
τισ επιλογζσ και πρακτικζσ του, οι οποίεσ με τθ ςειρά τουσ εμπλουτίηονται ι 
αναδομοφνται. Αναλαμβάνοντασ δράςεισ ευκφνθσ, όπωσ είναι θ εκπόνθςθ 
Ρρογράμματοσ Σπουδϊν που ανταποκρίνεται ςε διεγνωςμζνεσ και εκφραςμζνεσ 
ανάγκεσ των εκπαιδευτικϊν, ο εκπαιδευτικόσ γίνεται «οργανικόσ διανοοφμενοσ» 
κατά τον Giroux:  

 
«Θ προςωπικι ωφζλεια είναι μεγάλθ. Ο δάςκαλοσ εδϊ είναι και μακθτισ, όπωσ 

το λζει ο Freire620. Ναι είναι μια δεφτερθ ευκαιρία και για τουσ εκπαιδευτικοφσ. Πλα 
τα κεωρθτικά ζχουν να κάνουν με το δάςκαλο, το άτομο και το προςωπικό του 
όραμα». 

 
Κεωροφμε ενδιαφζρουςα τθν παρατιρθςθ περί «λαϊκοφ αιςκθτθρίου» ωσ 

προχπόκεςθσ επιτυχίασ των εκπαιδευτικϊν ςτόχων και τθσ λειτουργίασ του 
εκπαιδευτικοφ ςτα Σ.Δ.Ε. Βαςικζσ αρχζσ τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ εντοπίηονται ςε 
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 Για να διαφυλαχκεί αυτι θ ατομικότθτα και να ενιςχυκεί θ εξατομικευμζνθ διδαςκαλία ο αρικμόσ 
των μακθτϊν ανά τμιμα κακορίςτθκε ςτουσ 15 max. Τα τελευταία χρόνια όμωσ ο μζγιςτοσ αρικμόσ 
φοιτοφντων ανά τμιμα ζφκαςε τα 23 άτομα. Πλα ζχουν οικονομικι και πολιτικι βάςθ: το ποςοςτό 
χρθματοδότθςθσ, το ενδιαφζρον τθσ πολιτείασ για τον ςυγκεκριμζνο τφπο ςχολείων.  
618 Με το όρο «εκπαιδευτικι καινοτομία» αναφερόμαςτε ςτθ διαδικαςία αλλαγισ εκπαιδευτικϊν 
ςκοπϊν, μακθςιακϊν ςτόχων, διδαςκαλίασ, αξιολόγθςθσ και εκπαιδευτικισ διοίκθςθσ. Αλλά, όπωσ 
επιςθμαίνουν οι Κatsarou-Tsafos (2008: 128), «πίςω από κάκε εκπαιδευτικι αλλαγι κρφβεται θ μάχθ 
για το τι επιλζγεται, πϊσ, από ποιον, γιατί και για ποιό ςκοπό. Αυτζσ οι ςυγκροφςεισ προζρχονται από 
τουσ ςκοποφσ τθσ εκπαίδευςθσ και κατά κάποιον τρόπο αντικατοπτρίηουν τισ διαφορετικζσ 
απαντιςεισ ςτο ερϊτθμα: «τίνοσ θ γνϊςθ είναι περιςςότερο πολφτιμθ, εκείνθ των εκπαιδευτικϊν, των 
εκπαιδευόμενων, των γονζων ι των εκπαιδευτικϊν αρχϊν;» (ό.π.). 
619

 Schön, D., (1983). The Reflective Practitioner, New York: Basic Books (όπωσ παραπζμπουν οι 
Katsarou-Tsafos, 2008:131). 
620

 «Ο εκπαιδευτικόσ ςτα ΣΔΕ διδάςκει και διδάςκεται, μακαίνει ςτουσ αλλά και από τουσ άλλουσ και 
όλοι μαηί διευρφνουν τουσ οριηοντζσ τουσ με ςυντροφικότθτα και ςτόχευςθ ςτισ ανάγκεσ των 
εκπαιδευόμενων και όχι ςτισ δικζσ τουσ ι του ςυςτιματοσ» (Λουκοποφλου, 2010: 139). 
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αυτό το ςχόλιο: ευαιςκθτοποίθςθ, ςυνειδθτοποίθςθ, προςαρμογι ςτισ ανάγκεσ του 
εκπαιδευόμενου, διάκεςθ να προςεγγίςεισ και να κατανοιςεισ τθ δικι τουσ 
«αλικεια». 

 
Αναμφιςβιτα όμωσ, θ εκπόνθςθ και διαχείριςθ ενόσ Ρ.Σ. προχποκζτει τθ 

διαρκι παιδαγωγικι υποςτιριξθ του εκπαιδευτικοφ με τθ μορφι εςτιαςμζνων και 
καλά οργανωμζνων τακτικϊν επιμορφωτικϊν διαδικαςιϊν (Λουκοποφλου, 2010: 
136). Άλλωςτε το πρόγραμμα ςπουδϊν «μπορεί να ςχεδιαςτεί ζτςι ϊςτε να οδθγεί 
ςτον κομφορμιςμό ι τθν απελευκζρωςθ» (Βερβενιϊτθ, 2007: 294). Στο πεδίο τθσ 
Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων υπάρχουν μεγαλφτερα περικϊρια να οικοδομθκεί ζνα νζο 
προφίλ εκπαιδευτικοφ, μζςα ςε ζνα νζο εργαςιακό περιβάλλον.  Και «όταν οι 
εκπαιδευτικοί αιςκάνονται ότι ζχουν τον ζλεγχο μιασ διαδικαςίασ αλλαγισ τθν οποία 
ζχουν επιλζξει ελεφκερα ζχουν πολφ περιςςότερεσ πικανότθτεσ να τθν αξιοποιιςουν 
ςτο ζπακρο» (Clark, 1992: 129):  

 
«Είναι το ςχολείο των ονείρων του κάκε ςυνειδθτοποιθμζνου εκπαιδευτικοφ». 
 
Τζλοσ, θ ςυντάκτθσ του Ρρογράμματοσ Σπουδϊν Τ. Βερβενιϊτθ μοιράςτθκε 

μαηί μασ κάποιεσ ςκζψεισ621. 
 

«Ξεκινιςαμε όλοι με πολφ μεγάλο κζφι. Ιταν πρόκλθςθ να ςυντάξεισ 
Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν για ζνα τζτοιο ςχολείο: διαφορετικό, ελεφκερο, ευζλικτο. Θ 
κεωρθτικι βάςθ πάνω ςτθν οποία οικοδομικθκαν τα Ρ.Σ. ιταν οι ανάγκεσ των 
ενιλικων μακθτϊν, θ επικαιρότθτα και θ εμπειρικι τουσ γνϊςθ. Θ επιςτθμονικι 
επιτροπι δοφλεψε πάνω ςε αυτά. Τθν πρϊτθ χρονιά ςτο Ρεριςτζρι 
χρθςιμοποιικθκαν 9 βιβλία που γράφτθκαν για το ςκοπό αυτό. Στθν πορεία ζγινε 
φανερό ότι αυτό είναι αντιφατικό: δεν ζχει νόθμα θ χρθςιμοποίθςθ εγχειριδίων 
ςχολικοφ τφπου. Αυτό είναι ζνα «άλλο» ςχολείο. 

Οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι διδάςκουν τον Κοινωνικό Γραμματιςμό είναι κυρίωσ 
Κοινωνιολόγοι. Ζχουν, ςτθν ουςία, άγνοια ςχετικά με τθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ.  Οι 
εκπαιδευόμενοι δείχνουν μεγάλο ενδιαφζρον για τθν ιςτορία και αυτοί 
δυςκολεφονται. Τον πρϊτο καιρό οι εκπαιδευτικοί με καλοφςαν ςυνεχϊσ ςτα 
ςχολεία, ηθτοφςαν βοικεια για τθν ιςτορία: τι να κάνουν, πϊσ να χειριςτοφν τα 
ςχετικά κζματα. Το πρόβλθμα τθσ ζλλειψθσ επιμόρφωςθσ είναι μεγάλο. Συνιςτοφςα 
ςε όλουσ να καταςκευάηουν τθ «γραμμι του χρόνου». Επινοιςεισ. Ξζρεισ, αυτά όλα 
είναι επινοιςεισ. Και ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ είναι μια επινόθςθ622. Θ «ομπρζλα» 
εδϊ είναι θ Κοινωνικι Ανκρωπολογία. Θ εκπαίδευςθ ςτα Σ.Δ.Ε πατάει ςτο βίωμα. 
Είναι εκπαίδευςθ τθσ δράςθσ, ηωντανι.  

Το κάκε Σ.Δ.Ε. πρζπει να φτάξει το δικό του Ρρόγραμμα Σπουδϊν. Οι ανάγκεσ 
είναι διαφορετικζσ ανάλογα με τον πλθκυςμό του: μετανάςτεσ, άνεργοι, μειονότθτεσ, 
εξαρτθμζνοι, φυλακιςμζνοι. Εδϊ μπορείσ να κάνεισ πολλά πράγματα με τθν ιςτορία, 
τθν τοπικι, τθν προςωπικι, το βίωμα: Ξάνκθ: μουςουλμάνοι, Ρομάκοι, Κομοτθνι: 
Τουρκόφωνοι, ωςοπόντιοι, Σάππεσ: Ρομάκοι, μουςουλμάνοι, Αλεξανδροφπολθ, 
Δράμα, Φλϊρινα: ςλαβόφωνοι, Κζρκυρα: τουριςτικά επαγγζλματα.  Υπάρχει τόςθ 

                                                
621

 Συνζντευξθ,  10 Μαΐου 2009.  
622

 Βλ. και: Τ. Βερβενιϊτθ – Γ. Μαρμαρινόσ, (2008). «Τα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ και θ επινόθςθ 
του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ» (όπ.). 
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ιςτορία να ειπωκεί, τόςα πράγματα να μοιραςτείσ, υπάρχουν πολλά που μποροφςαν 
να γίνουν. 

Νομίηω ότι πλζον εγκαταλείφκθκε εντελϊσ θ ιδζα. Μόνο περιςταςιακά κάνουν 
ιςτορικά κζματα. Υπάρχει τϊρα Λςτορία ςτα Σ.Δ.Ε; δεν νομίηω...»    
 

Οι παρατθριςεισ και τα ςχόλια των εκπαιδευτικϊν επιβεβαιϊνουν τα 
αποτελζςματα τθσ ζρευνασ με τα ερωτθματολόγια και τθσ βιβλιογραφικισ ζρευνασ, 
εξαςφαλίηοντασ τον αναγκαίο τριγωνιςμό.  Με βάςθ το υλικό που παρατζκθκε και 
τθν επεξεργαςία του, τισ εμπειρικζσ παρατθριςεισ οι οποίεσ ζγιναν και τθν μελζτθ 
του εκπαιδευτικοφ υλικοφ καταλιγουμε ςτα ακόλουκα γενικά ςυμπεράςματα. 
 

6.8 Σο εκπαιδευτικό υλικό - οι φάκελοι εργαςιϊν 
 

Κατά τθ διάρκεια ςυλλογισ των ερωτθματολογίων και όπωσ και κατά τθ 
διάρκεια διενζργειασ των ςυνεντεφξεων – ςε διαφορετικά διαςτιματα- είχαμε τθν 
ευκαιρία να μελετιςουμε τουσ φακζλουσ εργαςιϊν των εκπαιδευτικϊν. Θ επίςκεψθ 
ςτουσ φακζλουσ εργαςιϊν του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ των εκπαιδευτικϊν 
επιβεβαίωςε τισ υποκζςεισ εργαςίασ αλλά και τα ερευνθτικά ευριματα ςχετικά με 
τθν αξιοποίθςθ τθσ Λςτορίασ: θ ςυχνότθτα εμφάνιςθσ επεξεργαςίασ ιςτορικοφ 
κζματοσ ιταν περίπου ςτο 20-25%. Τα κζματα τα οποία αναπτφςςονταν ανικαν, 
ςτθν πλειονότθτά τουσ, ςτισ κεματικζσ κατθγορίεσ τισ οποίεσ πρότεινε το 
καταργθμζνο εγχειρίδιο με τον τίτλο «Κοινωνικι Εκπαίδευςθ» το οποίο 
χρθςιμοποιικθκε ςτα Σ.Δ.Ε. μόλισ τα 2 πρϊτα χρόνια. Αναφζρουμε ενδεικτικά τα 
κζματα τα οποία εμφανίηονται με μεγαλφτερθ ςυχνότθτα: άτομο και κοινωνία, 
Σφνταγμα- Ρολιτεία, κοινωνικοποίθςθ-κοινωνικόσ ζλεγχοσ, ατομικά και κοινωνικά 
δικαιϊματα, κοινωνικι οργάνωςθ-κοινωνικοί κεςμοί, εργαςία-απεργία-ανεργία, 
Κρθςκεία και Κοινωνία, Δίκαιο, Εξουςία και τφποι τθσ, γυναίκα και κοινωνία, 
οικογενειακι βία, Μ.Μ.Ε, Οικονομία-Κοινωνία, ρατςιςμόσ, αλκοόλ - εξαρτιςεισ. Από 
ιςτορικά κζματα, εντοπίηονται με ςχετικι ςυχνότθτα και φκίνουςα κατανομι τα 
εξισ: Β’ Ραγκόςμιοσ Ρόλεμοσ, φαςιςμόσ-ναηιςμόσ-ολοκλθρωτιςμοί, Ατομικι βόμβα - 
Χιροςίμα, Βαλκανικοί Ρόλεμοι, Γαλλικι και Αμερικανικι Επανάςταςθ, Οκτωβριανι 
Επανάςταςθ, Φεουδαρχία και Βιομθχανικι Επανάςταςθ, Μικραςιατικι εκςτρατεία 
και καταςτροφι, δικτατορία του 1967 - Ρολυτεχνείο, αποικιοκρατία, αλλά και 
Ακθναϊκι Δθμοκρατία. Τα κζματα αυτά ςυνδζονται κυρίωσ με τθν τοπικι τουσ 
ζκφραςθ, όπωσ π.χ. Βαλκανικοί Ρόλεμοι - απελευκζρωςθ Λωαννίνων, Καλαμάτα και 
Ελλθνικι Επανάςταςθ, Κριτθ και Ελ. Βενιηζλοσ, Λάριςα και αγροτικό ηιτθμα, ενϊ 
εντοπίηονται αρκετά ςχζδια εργαςίασ με αμιγϊσ τοπικζσ κεματικζσ, όπωσ π.χ.: 
«Οικονομικι ηωι και δραςτθριότθτεσ ςτθν πόλθ τθσ Καλαμάτασ (19οσ -20οσ αιϊνασ)», 
«Θ Κριτθ του χκεσ και του ςιμερα» ι και - ελάχιςτεσ - κεματικζσ ςχετικζσ με 
προφορικζσ μαρτυρίεσ και προςωπικι-οικογενειακι ιςτορία623. Με βάςθ τουσ 
προαναφερκζντεσ κφκλουσ αναπτφςςονται ποικίλα ςχζδια εργαςιϊν από τουσ 
εκπαιδευόμενουσ, με κζματα από τθν προςζγγιςθ τθσ διαφορετικότθτασ και των 
μεταναςτευτικϊν πλθκυςμϊν ι των ομά μζςα από τθ διερεφνθςθ ςτερεοτυπικϊν 

                                                
623

 Ενδεικτικά, θ μαρτυρία αιωνόβιασ κυρίασ ςχετικά με τθν είςοδο του ελλθνικοφ ςτρατοφ  ςτα 
Γιάννενα το 1912 ςε ζνα project προφορικισ ιςτορίασ αλλά και αναηιτθςθ και παρουςίαςθ με  ζνταξθ 
ςτο ευρφτερο ιςτορικό πλαίςιο τθσ ςφγχρονθσ ελλθνικισ ιςτορίασ, «Λςτορικϊν» Οικογενειακϊν 
φωτογραφιϊν.   
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ςυμπεριφορϊν και προκαταλιψεων, μζχρι τθ ςχζςθ ειρινθσ - πολζμου και 
περιβάλλοντοσ, τισ αλλαγζσ ςτισ χριςεισ γθσ, τισ παραβιάςεισ των δικαιωμάτων των 
παιδιϊν ςε χϊρεσ του Τρίτου κόςμου κ.ά. Θ νζα αυτι γνϊςθ που κατακτάται, 
μεταφράηεται ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ ςε ςτάςθ, ενεργοποίθςθ και δράςθ, όπωσ πχ. 
«Επιςτολι προσ τον πρόεδρο των Θ.Ρ.Α. με κζμα τθν παραβίαςθ των δικαιωμάτων 
των κρατουμζνων ςτισ φυλακζσ του Abou Greib», μζχρι ςε παρεμβάςεισ με 
διαπιςτϊςεισ και αιτιματα ςτον τοπικό τφπο, κάτι το οποίο ςυνιςτά ζκφραςθ 
ςυνειδθτοποιθμζνθσ ςτάςθσ ενεργϊν πολιτϊν, ηθτοφμενο του Κοινωνικοφ 
Γραμματιςμοφ και τθσ Κριτικισ Ραιδαγωγικισ. 

 
Το υλικό των εργαςιϊν τισ οποίεσ εκπονοφν οι εκπαιδευόμενοι ςτα Σ.Δ.Ε 

ςυντίκεται από βιβλιογραφικι αναηιτθςθ πλθροφοριϊν, ςυνικωσ ςτα εν χριςει 
αντίςτοιχα ςχολικά εγχειρίδια τθσ δευτεροβάκμιασ, ςε εφθμερίδεσ και ζντυπο υλικό 
και ςτο διαδίκτυο. Είναι δε ςαφϊσ πλουςιότερο και πιο ιςορροπθμζνο, όταν είναι 
αποτζλεςμα διακεματικϊν / διακλαδικϊν ςυνεργαςιϊν. Φωτογραφικό και 
οπτικοακουςτικό υλικό πλαιςιϊνει ςε αρκετά μεγάλο ποςοςτό τα ςχζδια εργαςιϊν, 
τα οποία αναπτφςςονται με ςυνδυαςμό περιςςότερων ςθμειωτικϊν τρόπων 
(πολυτροπικότθτα)624, με κυρίαρχουσ ωςτόςο, ακόμθ, το γραπτό κείμενο και τθ 
φωτογραφία/εικόνα. Θ ζρευνα δείχνει ότι οι εκπαιδευόμενοι κατακτοφν τουσ 
αντίςτοιχουσ γραμματιςμοφσ που εμπεριζχονται ςε πολυτροπικά κείμενα πιο 
εφκολα, αφοφ ηουν ςε περιβάλλον μζςα ςτο οποίο «βομβαρδίηεται από πολυτροπικά 
κείμενα», ενϊ θ χριςθ τουσ διευκολφνει τθ δθμιουργία ςυνκθκϊν επικοινωνίασ και 
θ διαιςκθτικι γνϊςθ με τθν οποία προςεγγίηονται μπορεί να αποτελζςει βάςθ για 
τθν κατάκτθςθ πιο ειδικϊν γνϊςεων και δεξιοτιτων (Στάμου-Τρανόσ-Χατηθςαββίδθσ, 
2003: 146). Στθν ανάπτυξθ των ςχεδίων εργαςίασ (project) παίηει ςθμαντικό ρόλο θ 
διερεφνθςθ, ο εντοπιςμόσ και θ ερμθνεία του κοινωνικοφ και πολιτιςμικοφ πλαιςίου 
ςτο οποίο εντάςςεται κάκε φορά το ςυγκεκριμζνο υλικό, δθλαδι το ςτοιχείο τθσ 
«κριτικισ πλαιςίωςθσ» τθσ παιδαγωγικισ των πολυγραμματιςμϊν.  Ωςτόςο, όπωσ 
επιςθμαίνει θ Ε. Χοντολίδου, «ενϊ θ πολυτροπικότθτα ζχει νόθμα, θ ανάλυςθ 
πολυτροπικϊν κειμζνων δεν είναι αναπτυγμζνθ ακόμθ, κακϊσ τα μεκοδολογικά 
εργαλεία, και οι πόροι που απαιτοφνται (τεχνολογικά μζςα μεταγραφισ των 
πολυτροπικϊν κειμζνων, όπωσ μθχανι λιψθσ, video) δεν είναι διακζςιμοι με τθν 
ίδια ευκολία που είναι για μθ πολυτροπικά μζςα». Θ καινοτομία, αςφαλϊσ, κοςτίηει. 

 
Οι εκκζςεισ των εκπαιδευτικϊν είναι δθλωτικζσ μιασ μάλλον τυποποιθμζνθσ 

διαδικαςίασ ανίχνευςθσ ενδιαφερόντων των εκπαιδευόμενων, ςυμφωνίασ πάνω ςτο 
κζμα και ανάπτυξισ του. Εδϊ επιςθμαίνουμε τθ «χαλαρι» διαδικαςία τιρθςθσ 
φακζλων ςτουσ οποίουσ εντοπίηονται ςθμαντικζσ ελλείψεισ (τιρθςθ θμερολογίων, 
ανατροφοδοτικϊν ςθμειϊςεων, αναςτοχαςτικϊν εκκζςεων, ποςότθτα υλικοφ).  
Ωςτόςο, μζςα ςτθν επανάλθψθ κεματικϊν και τρόπων αναφφονταν ιδιαίτερα 

                                                
624 Ρολυτροπικότθτα: θ μορφι παρουςίαςθσ ενόσ πολιτιςμικοφ προϊόντοσ ςτο οποίο περιζχονται και 
ςυνδυάηονται περιςςότεροι του ενόσ ςθμειωτικοί τρόποι (modes). Σε ζνα κείμενο μποροφν να 
ςυνδυάηονται ςθμειωτικοί τρόποι όπωσ γραπτόσ λόγοσ, προφορικόσ λόγοσ, εικόνα, φωτογραφία, 
ςχζδιο, ςχεδιάγραμμα, χρϊμα, γραφιςτικά, κινοφμενθ εικόνα, μουςικι, ιχοσ, ρυκμόσ, χορογραφίεσ. 
Σχετικά με το περιεχόμενο του όρου πολυτροπικότθτα, βλ. Ελ. Χοντολίδου. «Ειςαγωγι ςτθν ζννοια τθσ 
πολυτροπικότθτασ» ςτο www.netschoolbook.gr/polytropy.html  (πρόςβαςθ 20 Σεπτεμβρίου 2011), θ 
οποία παραπζμπει ςτουσ Kress &van Leewen (1996) ςχετικά με τθν ειςαγωγι του όρου. 

http://www.netschoolbook.gr/polytropy.html
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πρωτότυπεσ και φιλόδοξεσ ιδζεσ, δθλωτικζσ των ανεξάντλθτων επιλογϊν τισ οποίεσ 
ζχουν οι εκπαιδευτικοί ςε ζνα ανοιχτό πρόγραμμα ςπουδϊν με χαλαρι οριοκζτθςθ 
για να προςεγγίςουν ζνα κζμα μαηί με τουσ εκπαιδευόμενουσ: «sky is the limit» 
όπωσ μασ είπε χαρακτθριςτικά εκπαιδευτικόσ. Υπογραμμίηουμε τθν μεγάλθ 
αξιοποίθςθ κινθματογραφικϊν ταινιϊν ωσ αφόρμθςθ ι για ςχολιαςμό ςτθν 
επεξεργαςία κάποιου κζματοσ. Επιπλζον, μζςα ςτουσ φακζλουσ εντοπίςαμε φφλλα 
εργαςίασ και ςυμβατικά ανατροφοδοτικά test αξιολόγθςθσ των εκπαιδευόμενων, με 
μορφι multiple choice ερωτιςεων, ςυμπλιρωςθσ κενϊν και, λιγότερο, ανάπτυξθσ 
μικρϊν ανοιχτϊν ερωτιςεων625.    

 
Είναι απολφτωσ κατανοθτό και αναμενόμενο κάποιεσ ιςτορικζσ κεματικζσ να 

είναι περιςςότερο δθμοφιλείσ και ελκυςτικζσ. Στθν πλειονότθτά τουσ εντάςςονται 
ςτθ κεματολογία τθσ Νεότερθσ και Σφγχρονθσ Ελλθνικισ και Ραγκόςμιασ Λςτορίασ – 
με ευρωκεντρικι προςζγγιςθ - και ςυνδζονται, κεωροφμε, με τθ ςυχνότθτα 
αναφορϊν των κεμάτων αυτϊν ςτθ δθμόςια ιςτορία και ςτθ μιντιακι ςφαίρα, κακϊσ 
και με τισ προςωπικζσ και οικογενειακζσ μνιμεσ και τισ άμεςεσ ι ζμμεςεσ αναφορζσ 
ςε τοπικό και πανελλαδικό επίπεδο, όπωσ εκφράηονται μζςα από τουσ τόπουσ 
μνιμθσ και τθν τοπικι ιςτορία και ιδιαιτερότθτα. Οι χϊροι πολιτιςμικισ αναφοράσ οι 
οποίοι βρίςκονται ςτθν ευρφτερθ περιοχι του ςχολείου ςθμαίνουν τθν  αφετθρία 
για μια εναλλακτικι προςζγγιςθ τθσ ιςτορίασ. Υλικά κατάλοιπα, μνθμειακοί τόποι, 
μουςεία αποτελοφν ςυνικωσ τθν αφόρμθςθ για μια επαγωγικι προςζγγιςθ  
ιςτορικϊν γεγονότων και κεμάτων626 (Βλαχοφ, 2006: 399-400). Θ βιωματικι εμπειρία 
και θ εκφορά και μορφοποίθςι τθσ ζτςι ϊςτε να γίνει εφικτι θ διανοθτικι τθσ 
πρόςλθψθ από όςουσ δεν μοιράηονται κοινά βιϊματα, ωσ ςθμείο τομισ ατομικισ και 
ςυλλογικισ μνιμθσ, αποτελεί παιδαγωγικό «ςτοίχθμα» για τουσ ενιλικουσ  
εκπαιδευόμενουσ των Σ.Δ.Ε. οι οποίοι, κυμίηουμε, αποτελοφν ζνα «πολφχρωμο» 
πλικοσ διαφορετικισ προζλευςθσ, φφλου, θλικίασ, εμπειριϊν και αναγκϊν. 
Συνεπϊσ, θ Τοπικι Λςτορία μπορεί να αποτελζςει γζφυρα μεταξφ (ςχολικισ) ιςτορίασ 
και ςυλλογικισ μνιμθσ. Ρροςζγγιςθ ευαίςκθτων και ςυγκρουςιακϊν κεμάτων 
πάντωσ δεν εντοπίςαμε (Ολοκαφτωμα, Εμφφλιοσ Ρόλεμοσ). 

 
Είναι προφανζσ, ότι θ προςζγγιςθ κεμάτων όπωσ ατομικά και κοινωνικά 

δικαιϊματα, εργαςιακζσ ςχζςεισ, ςυντάγματα, γυναίκα και κοινωνία, ρατςιςμόσ, 
δθμοκρατία και απολυταρχιςμόσ,  δεν γίνεται επαρκϊσ κατανοθτι χωρίσ ιςτορικι 
πλαιςίωςθ ζτςι ϊςτε να αποτελζςουν ζνα πλιρεσ νοιματοσ όλον. Αυτό είναι 
αντιλθπτό από τουσ ςυναδζλφουσ διδάςκοντεσ των ςυναφϊν ειδικοτιτων 
(Κοινωνιολόγοι, Ρολιτικοί Επιςτιμονεσ, Νομικοί), οι οποίοι επιχειροφν τισ ανάλογεσ 
ςυνδζςεισ. Άλλωςτε θ ιςτορικοποίθςθ των επιμζρουσ κεματικϊν αποτελεί 
προχπόκεςθ για τθν κατανόθςθ, επεξεργαςία και ςυηιτθςι τουσ. 

 
Για να γίνει βζβαια νοθματοδοτοφςα αυτι θ αναφορά, θ ιςτορικι πλαιςίωςθ 

και θ ιςτορικοποίθςθ των υπό εξζταςθ κεμάτων, κα πρζπει οι εκπαιδευόμενοι να 
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 Συμβατό με τθ διαπιςτωμζνθ δυςκολία ςτθ γραπτι διατφπωςθ των εκπαιδευόμενων. 
626

 Θ Μ. Βλαχοφ ςθμειϊνει δυο τρόπουσ αξιοποίθςθσ του τοπικοφ ςτθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ: 1. Το 
τοπικό περιβάλλον, ωσ εποπτικό υλικό, εικονογραφεί και ςυμπλθρϊνει τισ ςελίδεσ του ςχολικοφ 
εγχειριδίου, 2. Το τοπικό περιβάλλον αποτελεί πρϊτθ φλθ ςτθ διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ (ό.π.: 416-
422). 
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είναι ςε κζςθ να ςυνκζςουν ςτοιχειωδϊσ τθν μεγάλθ εικόνα μζςα ςτθν οποία 
εντάςςονται τα επιμζρουσ. Και εδϊ εντοπίηεται θ μεγαλφτερθ δυςκολία τθσ 
ιςτορικισ εκπαίδευςθσ όπωσ αναπτφςςεται ςε όλεσ τισ εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ και 
αφορά ςε μεγάλο βακμό και τουσ ίδιουσ τουσ εκπαιδευτικοφσ. Επιπλζον, είναι 
φανερό ότι θ επιλογι και προςζγγιςθ των ιςτορικϊν κεμάτων πολφ ςυχνά αποτελεί 
κατευκυνόμενθ επιλογι των εκπαιδευόμενων, θ οποία ςυνδζεται με τισ αντιλιψεισ, 
τθν ιδεολογία, τισ προτιμιςεισ  και τθν προςωπικι κεωρία των εκπαιδευτικϊν, όπωσ 
αυτι δομικθκε κυρίωσ μζςα από πρακτικζσ τθσ τυπικισ δευτεροβάκμιασ 
εκπαίδευςθσ και τθν ιςτορικι τουσ κουλτοφρα627. Άλλωςτε, θ ιςτορία «ωσ ςϊμα 
κοινά αποδεκτϊν και δικεν ιδεολογικά αποςτειρωμζνων γνϊςεων» δεν υφίςταται  
(Κόκκινοσ, 1998: 344).   
 

 

6.9 Γενικά υμπεράςματα 
 

Θ ζρευνα αυτι  ξεκίνθςε με ςτόχο τθ διερεφνθςθ των αναπαραςτάςεων, των 
πρακτικϊν και των αντιλιψεων πάνω ςτο αντικείμενο τθσ Λςτορίασ από ενιλικουσ 
εκπαιδευόμενουσ και εκπαιδευτικοφσ ςε ζναν τφπο «διαφορετικϊν» ςχολείων 
Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ. Αφενόσ, κατά τθν άποψι μασ παρουςιάηουν πάντοτε  
ερευνθτικό ενδιαφζρον οι απόψεισ του μακθτικοφ και εκπαιδευτικοφ πλθκυςμοφ 
πάνω ςτα κζματα ιςτορία, ιςτορικι ςκζψθ, ιςτορικι ςυνείδθςθ, αφετζρου θ μελζτθ 
των Ρροδιαγραφϊν Σπουδϊν των Σ.Δ.Ε. αποκάλυψε μια εξαιρετικά ενδιαφζρουςα 
και καινοτόμο προςζγγιςθ τθσ ιςτορίασ ςε απόλυτθ ςφνδεςθ με τθν Κοινωνικι 
Εκπαίδευςθ, μζςα ςε ζνα πλαίςιο ανοιχτό και ευζλικτο ςε ςυνάφεια και ςυνομιλία 
με τθν επικαιρότθτα, το βίωμα, τα ενδιαφζροντα και τισ ανάγκεσ των ενιλικων 
εκπαιδευόμενων. Με το ςκεπτικό αυτό ςχεδιάςτθκε και οργανϊκθκε θ ζρευνα.  Στθν 
πορεία και κυρίωσ με τισ επιςκζψεισ ςτα ςχολεία του πλθκυςμοφ αναφοράσ όπου 
και διεξαγάγαμε τθν ζρευνα, αποκαλφφκθκαν οι ςτρεβλϊςεισ του Ρρογράμματοσ 
κακϊσ και οι αντιφάςεισ του: οι Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν ιταν οι ίδιεσ αλλά ςτθν 
πράξθ, θ μεγάλθ καινοτομία του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ, ο Λςτορικόσ 
Γραμματιςμόσ, είχε εξοβελιςτεί: το πεδίο ονομάςτθκε και πάλι Κοινωνικι 
Εκπαίδευςθ και οι οδθγίεσ που αποςτζλλονταν ςτα Σ.Δ.Ε ιταν μια παρουςίαςθ των 
γενικϊν ςτόχων ςε μια εργαλειακοφ φφουσ ρθτορικι628 με πρόταςθ προςεγγίςεων οι 

                                                
627

 Λςτορικι κουλτοφρα: με τθν ζννοια ενόσ ςυνόλου ςθμαςιϊν, νοθτικϊν ςχθμάτων, ςτάςεων, 
δεξιοτιτων και κριτθρίων τα οποία επιτρζπουν ςτο άτομο να κατανοιςει τθν κοινωνικι χρονικότθτα, 
να αποκτιςει αίςκθςθ τθσ ιςτορικισ αλλαγισ, των ποιοτικϊν και ποςοτικϊν μεταβολϊν των 
κοινωνικϊν ςχθματιςμϊν, να διαμορφϊςει δθλαδι τθν κοινωνικι του ςυνείδθςθ. Θ κουλτοφρα του 
ατόμου διαμορφϊνεται μζςα ςτο χρόνο ενϊ θ ιςτορικι γνϊςθ αποτελεί τμιμα τθσ κουλτοφρασ του, 
ςε μια ςχζςθ αλλθλεξάρτθςθσ (Λιάκοσ, 1999: 261). 
628 Το 2009 ςε επίςκεψθ ςε ςχολείο τθσ περιοχισ Ακθνϊν ςυνάδελφοσ ο οποίοσ δίδαςκε το 
αντικείμενο μου ζδωςε φωτοτυπθμζνο υλικό το οποίο  είχε δοκεί για τθ διδαςκαλία του αντικειμζνου 
υπογεγραμμζνο από τθν Ά. Κοντονι, (χ.χ.):  Κοινωνικι Εκπαίδευςθ: Ραιδαγωγικό Ρλαίςιο και 
Ρεριεχόμενα Μάκθςθσ. Ραραδείγματα. (ςθμειϊςεισ προσ τουσ εκπαιδευτικοφσ που διδάςκουν τον 
Κοινωνικό Γραμματιςμό). Το υλικό αναπαράγει ςτοιχεία από τα ειςαγωγικά εκπαιδευτικά κείμενα τθσ 
Ε.Ε. (με τθ ςφραγίδα του λόγου τουσ ωσ των «κακεςτϊτων αλικειασ») τα οποία προςανατολίηονται ςε 
χρθςιμοκθρικοφσ ςτόχουσ ςτο πλαίςιο μιασ εργαλειακισ προςζγγιςθσ του αντικειμζνου (π.χ. 
ικανότθτεσ μάκθςθσ ςε ςυνεχϊσ μεταβαλλόμενα περιβάλλοντα, ςυνεργαςία ςε ομαδικά 
περιβάλλοντα, ικανότθτεσ  επικοινωνίασ και  άςκθςθσ επιρροισ ωσ βαςικι προχπόκεςθ διακίνθςθσ 
και προϊκθςθσ προϊόντων και υπθρεςιϊν, ικανότθτεσ οργάνωςθσ  κλπ).    
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οποίεσ βαςίηονταν ςτισ αρχικζσ προεπιλεγμζνεσ κοινωνιολογικζσ κεματικζσ όπωσ 
αυτζσ ςυνοψίηονταν ςε τζςςερισ ενότθτεσ ςτα εγχειρίδια τα οποία είχαν ςυγγραφεί 
για να χρθςιμοποιθκοφν ςτα πρϊτα Σ.Δ.Ε. 629. Ωςτόςο, καμιά κοινωνιολογικι 
προςζγγιςθ κατά τθν άποψι μασ, δεν μπορεί να γίνει ςτο κενό, αποκομμζνθ από 
ιςτορικό πλαίςιο. Θ ιςτορία είναι λοιπόν λανκάνουςα αλλά παροφςα. Εδϊ όμωσ 
εντοπίηονται τα προβλιματα, τα οποία ςυνοψίηονται ωσ ακολοφκωσ: 

 
1. Οι εκπαιδευτικοί οι οποίοι διδάςκουν το αντικείμενο του Κοινωνικοφ 

Γραμματιςμοφ ανικουν, ςτθ μεγάλθ πλειονότθτά τουσ, ςε ειδικότθτεσ οι οποίεσ 
ζχουν μεν ςυνάφεια και ςχζςθ με τθν ιςτορία δεν ζχουν όμωσ αςχολθκεί με τθ 
διδακτικι τθσ προςζγγιςθ θ οποία με τθ ςειρά τθσ αφορά τουσ αποφοίτουσ 
Φιλοςοφικϊν Σχολϊν, που απαντϊνται ςε μικρό ποςοςτό να το διδάςκουν ωσ 
δεφτερθ ανάκεςθ. 

 
2. Θ ςχετικι επιμόρφωςθ, όροσ εκ των ων ουκ άνευ για να γίνει κατανοθτό το 

ςκεπτικό δόμθςθσ των Ρ.Σ., και θ ςφνδεςθ Κοινωνικοφ και Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ, 
μετά από τισ πρϊτεσ περιςςότερο ςτοχευμζνεσ και πάλι όμωσ όχι αναλυτικζσ, όςον 
αφορά κζματα όπωσ Τοπικι, Οικογενειακι και Ρροςωπικι Λςτορία, ςυναντιςεισ, δεν 
αςχολικθκε με εξειδικευμζνεσ προςεγγίςεισ. Θ ζμφαςθ δόκθκε ςτισ μεκοδολογικζσ 
καινοτομίεσ γενικϊσ. 
 

3. Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων προχποκζτει αυξθμζνα προςόντα ςε επίπεδο 
παιδαγωγικισ κατάρτιςθσ: διαφζρει κατά πολφ από τθν εκπαίδευςθ ανθλίκων και 
απαιτεί ςοβαρι κεωρθτικι ςκευι. Αυτό δεν φάνθκε να ιςχφει ςε μεγάλο ποςοςτό –
ίςωσ  τϊρα πλζον το μεγαλφτερο- των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι εργάηονται ςτα Σ.Δ.Ε. 
Θ ζλλειψθ αυτι ερμθνεφει και τθν «αντοχι» και πρακτικϊν και κεματικϊν, τισ οποίεσ 
ςυναντοφμε ςτο τυπικό δευτεροβάκμιο ςχολείο, ςτα Σ.Δ.Ε. 
 

4. Οι βαςικζσ κεωρθτικζσ αρχζσ ςτισ οποίεσ αναφζρεται θ Εκπαίδευςθ 
Ενθλίκων, δθλαδι θ όςμωςι τθσ με τθν Κριτικι Ραιδαγωγικι, τθν απελευκερωτικι 
παιδαγωγικι του Freire και τθν Επικοινωνιακι Κεωρία του Habermas με ςτόχο τθν 
χειραφετικι ςτάςθ, τθν καλλιζργεια τθσ ςυνειδθτοποίθςθσ και τθν ανάπτυξθ 
ενεργοφ πολιτικισ ιδιότθτασ του πολίτθ λανκάνουν μεν ςτθ φιλοςοφία των Σ.Δ.Ε, 
διατυπϊνουμε όμωσ το ςκεπτικιςμό μασ ςχετικά με το κατά πόςον ζχουν γίνει 
αντιλθπτζσ και κατανοθτζσ από μεγάλο μζροσ των εκπαιδευτικϊν και των ςτελεχϊν 
τθσ εκπαίδευςθσ τα οποία εμπλζκονται ςτθ λειτουργία των Σ.Δ.Ε. Οι θχθρζσ 
επιμορφωτικζσ ελλείψεισ (περιεχόμενο, ςυνζπεια και ςυχνότθτα επιμορφωτικϊν 
ςυναντιςεων) οι ανακολουκίεσ και οι οπιςκοδρομιςεισ ςε ζνα ατελείωτο «ράβε-
ξιλωνε» προγραμμάτων και οδθγιϊν (αναγνωρίςιμθ πακογζνεια άςκθςθσ 
εκπαιδευτικισ πολιτικισ ςτθ χϊρα μασ)  και ςε μια προϊοφςα ποιοτικι – όχι ποςοτικι 
υποβάκμιςθ των Σ.Δ.Ε αποδυναμϊνουν και απαξιϊνουν το φιλόδοξο αυτό εγχείρθμα 
«το ςτολίδι τθσ εκπαίδευςθσ» ςφμφωνα με τθ διατφπωςθ ζμπειρθσ εκπαιδευτικοφ 
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 Κοινωνικι Οργάνωςθ, Οικονομικι Οργάνωςθ, Ρολιτικι Οργάνωςθ , Διεκνισ Κοινότθτα: Ευρϊπθ 
κια Διεκνείσ Σχζςεισ.  
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(Μπαγάκθσ, 2003: 27-31)630.  Αν ςε αυτό προςτεκεί  θ δαμόκλειοσ ςπάκθ τθσ 
διακοπισ τθσ Κοινοτικισ χρθματοδότθςθσ μετά το 2013, τότε ίςωσ, πλζον, ερευνοφμε 
ζνα «πουκάμιςο αδειανό». 

 
Ραρόλα αυτά, κεωριςαμε ότι θ διερεφνθςθ των αντιλιψεων και ςτάςεων των 

ενιλικων εκπαιδευόμενων και των εκπαιδευτικϊν ςτα Σ.Δ.Ε απζναντι ςτο κζμα 
Λςτορία και Ρολιτειότθτα ςε μια περίοδο δφςκολθ ζχει παιδαγωγικό και γενικότερα 
επιςτθμονικό ενδιαφζρον. Επιπλζον, όςον αφορά τα ελλθνικά δεδομζνα διατθρεί, 
ελπίηουμε, το ςτοιχείο τθσ πρωτοτυπίασ αφοφ δεν ζχει γίνει ανάλογθ δθμοςίευςθ, 
μζχρι τθ ςτιγμι που γράφονται οι γραμμζσ αυτζσ, ςτο πεδίο τθσ τυπικισ 
εκπαίδευςθσ ενθλίκων.   

 
Με βάςθ λοιπόν τθν καταγραφι, διαςταφρωςθ, επεξεργαςία και ερμθνεία  των 

αποτελεςμάτων τθσ ζρευνασ καταλιγουμε ςτα εξισ ςυμπεράςματα: 
 
Ωσ προσ τουσ εκπαιδευόμενουσ: 
 
Α. Πςον αφορά το κζμα Ιςτορία και Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ : 

 

1. Οι ενιλικοι εκπαιδευόμενοι των Σ.Δ.Ε. εκδθλϊνουν ενδιαφζρον για τθν 
ιςτορία και τθν προςζγγιςθ ιςτορικϊν κεματικϊν. Αυτό, ανεξάρτθτα από τθ 
ςυχνότθτα αναφορϊν και προςεγγίςεων ςτο ςχολείο τουσ. Θ ιςτορία παίηει 
ςθμαντικό ρόλο για τθ νοθματοδότθςθ και τον προςδιοριςμό τθσ ταυτότθτάσ τουσ 
και αποτελεί ςθμείο αναφοράσ για προςεγγίςεισ ςτθν κακθμερινι τουσ πρακτικι, 
χωρίσ, ωςτόςο, εκτιμοφμε, οι ίδιοι να είναι ςε κζςθ να κάνουν τισ αντίςτοιχεσ 
ςυνδζςεισ. Θ καλλιζργεια τθσ ιςτορικισ ςυνείδθςθσ, δθλαδι τθσ εςωτερικισ 
ςυνάφειασ νοθματοδότθςθσ παρελκόντοσ, κατανόθςθσ παρόντοσ και προςδοκίασ του 
μζλλοντοσ, ςφμφωνα με τον Jeismann (Θλιοποφλου, 2006: 75),  θ οποία αποτελεί 
προχπόκεςθ για τθν καλλιζργεια τθσ κοινωνικισ και πολιτικισ ςυνείδθςθσ, 
απουςιάηει από τθ διαδικαςία προςζγγιςθσ του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ, αφοφ 
απουςιάηει και θ ςυςτθματικι προςζγγιςθ τθσ Λςτορίασ.    

 

2. Οι προςεγγίςεισ των εκπαιδευόμενων αναπτφςςονται, ςτθν πλειονότθτά 
τουσ,  κυρίωσ υπόρρθτα, ςτο πλαίςιο τθσ εκνοκεντρικισ, μονομεροφσ προςζγγιςθσ 
του ιςτορικοφ αντικειμζνου το οποίο εξακολουκεί να δεςπόηει τισ τελευταίεσ 
δεκαετίεσ (τον τελευταίο αιϊνα) ςτθν ελλθνικι εκπαίδευςθ, πρωτοβάκμια και 
δευτεροβάκμια, και χαρακτθρίηεται από αιςκιματα μοναδικότθτασ και εκνικισ 
υπερθφάνειασ. Αιςκάνονται ότι είναι κλθρονόμοι μιασ περιοφςιασ πολιτιςμικισ 
κλθρονομιάσ και, ςυνεπϊσ, ζχουν τθν υποχρζωςθ να είναι υπεραςπιςτζσ και 
ςυνεχιςτζσ μιασ μεγάλθσ ιςτορικισ παράδοςθσ τθν οποία δεν αμφιςβθτοφν, 
αςπαηόμενοι τθν αναπαράςταςθ του ελλθνικοφ ζκνουσ, κυρίωσ, ωσ θρωικοφ 
κφματοσ. 
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  «Οι επιςθμάνςεισ αυτζσ γίνονται για να τονίςω, ότι αυτό που δεν ζχει δικαίωμα νομίηω ο κάκε 
φορζασ που υλοποιεί ζνα εκπαιδευτικό ζργο είναι να ζχει μια μεταβαλλόμενθ και μθ επαρκϊσ 
αποςαφθνιςμζνθ και δθλωμζνθ πολιτικι και πρακτικι (χωρίσ επαρκι ενθμζρωςθ των εμπλεκομζνων 
ϊςτε να μποροφν να προγραμματίηουν και αυτοί, να προςαρμόηονται κλπ). Εκεί νομίιηω υπιρξε 
πρόβλθμα ςτθν περίπτωςθ των Σ.Δ.Ε» (2003: 29) 
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3. Ρροςεγγίηουν τθν ιςτορία με δζοσ, αν όχι φόβο, αφοφ και πάλι τθν 
ταυτίηουν, ςτθν πλειονότθτά τουσ, αποκλειςτικά με γνωςτικι μάκθςθ και 
απομνθμόνευςθ πλθροφοριϊν (γεγονότων, ονομάτων και χρονολογιϊν) με ςυνζπεια 
να αιςκάνονται ανεπαρκείσ και αναςφαλείσ631. Δεν αμφιςβθτοφν, τα ςχολικά 
εγχειρίδια ιςτορίασ. 

 

4. Οι δθμόςιεσ χριςεισ τθσ ιςτορίασ, θ αιςκθτικι και ο δθμόςιοσ μιντιακόσ 
διάλογοσ ςχετικά με τθν οντολογία τθσ ιςτορίασ και τθ ςκοποκεςία τθσ ωσ 
διδακτικοφ αντικειμζνου επθρεάηουν, όπωσ είναι φυςικό, τουσ ενιλικουσ 
εκπαιδευόμενουσ, οι οποίοι μάλιςτα ζρχονται ςτα Σ.Δ.Ε με ζνα πολιτιςμικό κεφάλαιο 
το οποίο δεν τουσ παρζχει τα απαραίτθτα διανοθτικά εργαλεία να αξιολογιςουν, να 
διθκιςουν και να εκτιμιςουν τθν εκφορά του δθμόςιου λόγου και αναλόγωσ να 
διαμορφϊςουν άποψθ. Είναι ζτςι, ενδεχομζνωσ, περιςςότερο εφκολο να 
χειραγωγθκοφν και να υποκφψουν ςτθ γοθτεία και τθν ευκολία του λαϊκιςμοφ. Θ 
δθμόςια παιδαγωγικι αςκεί αναμφιςβιτθτα επιρροι ςτθ διαμόρφωςθ ςτάςεων. 
 

Γενικότερα, ζρευνεσ επιβεβαιϊνουν τθν καταλυτικι επίδραςθ των Μ.Μ.Ε. ςτθν 
αναπαραγωγι ςτερεοτυπικϊν αντιλιψεων ςχετικά με τουσ κοινωνικοφσ ρόλουσ και 
τα κοινωνικοποιθτικά μοντζλα των δυο φφλων, ενιςχφοντασ με τον τρόπο αυτόν τθ 
ςυηιτθςθ για το ρόλο τθσ δθμόςιασ παιδαγωγικισ και του Ραραπρογράμματοσ ςτθν 
εκπαίδευςθ για τθν ιδιότθτα του πολίτθ.  Ππωσ επιςθμαίνει ο Bourdieu, θ τθλεόραςθ 
παίηει ζναν αποπολιτικοποιθτικό ρόλο ο οποίοσ είναι φυςικό να ενεργεί με 
μεγαλφτερθ δφναμθ ςτα πιο αποπολιτικοποιθμζνα τμιματα του κοινοφ πάνω ςτθν 
ερμθνεία των ςτερεοτυπικϊν απαικονίςεων (Koutselini-Agathangelou, 2008).  

 

5. Οι περιςςότεροι εκδθλϊνουν, αν και ζμμεςα ι υπόρρθτα, επιφφλαξθ και 
ςκεπτικιςμό ςχετικά με τθ ςθμαςία και αξία τθσ «μικρισ ιςτορίασ» (προςωπικισ, 
οικογενειακισ)632. Θ ζρευνα ανζδειξε ότι αρκετοί από αυτοφσ δεν είχαν καμία 
ςχετικι εμπειρία ςτο Σ.Δ.Ε, αν δεν άκουγαν για πρϊτθ φορά τον όρο «προςωπικι 
ιςτορία». Αυτό τουσ ςτεροφςε τθ δυνατότθτα να ζρκουν ςε επαφι με ζνα 
δοκιμαςμζνο εργαλείο εκπαίδευςθσ ενθλίκων, τθν ζκκεςθ του προςωπικοφ 
βιϊματοσ, κατά τον Brookfield (1990: 177-181)633. 

                                                
631

 Ο Ivo Matozzi εντοπίηει ωσ ςθμαντικά επίπεδα δυςκολίασ για τθν προςζγγιςθ και κατανόθςθ τθσ 
ιςτορίασ τα εξισ: το γλωςςικό (αφθρθμζνεσ ζννοιεσκαι χρονολογικοί όροι), τισ ερμθνευτικζσ ζννοιεσ 
(δάνεια από άλλεσ κοινωνικζσ επιςτιμεσ), τισ διαδικαςίεσ, κυρίωσ, χρονικισ οργάνωςθσ των 
πλθροφοριϊν (διαδοχι, περίοδοι, διάρκεια, ςυγχρονία). Σφμφωνα με τον ίδιο, «μόνο αφοφ οι 
πλθροφορίεσ για το παρελκόν ζχουν επενδυκεί με κατάλλθλεσ γνωςτικζσ διαδικαςίεσ, ζχουν 
αναςυςτακεί ςε ερμθνευτικζσ ζννοιεσ και ζχουν οργανωκεί ςε μια κατάλλθλθ γλωςςικι δομι, 
γεννιζται θ ιςτορικι γνϊςθ» (2006: 20).     
632

 Δεν γίνεται κατανοθτι θ αντικατάςταςθ τθσ Λςτορίασ (με γιϊτα κεφαλαίο) από τισ ιςτορίεσ (με 
γιϊτα μικρό και ςε πλθκυντικό αρικμό)  (Doss, 1992: 195). 
633 O Brookfield ονομάηει «κρίςιμα  περιςτατικά» (critical incidents) τισ ςφντομεσ περιγραφζσ 
ςθμαντικϊν γεγονότων τθσ ηωισ των ενιλικων εκπαιδευόμενων από τουσ ίδιουσ. Κατά τον ίδιο, με 
αυτόν τον τρόπο οι εκπαιδευόμενοι μποροφν να τοποκετιςουν τα γεγονότα αυτά ςε χωρο-χρονικά 
ςυμφραηόμενα, να τα αναλφςουν, να ςυηθτιςουν και να κατανοιςουν ζτςι τθ διαδικαςία του 
κριτικοφ αναςτοχαςμοφ ((1990: 192) μζςα ςτο πλαίςιο των κακθμερινϊν αποφάςεων και 
διλθμμάτων.  Με τον ίδιο τρόπο οι προςωπικζσ ιςτορίεσ οδθγοφν και ςτον αναςτοχαςμό τθσ ομάδασ 
(Dominicé, 1990: 194).  
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6.   Θ Τοπικι Λςτορία ενδιαφζρει, ξεκάκαρα, περιςςότερο τουσ ενιλικουσ 
εκπαιδευόμενουσ των Σ.Δ.Ε. Αυτό δείχνει ότι ο αρχικόσ προςανατολιςμόσ του Ρ.Σ. 
όπωσ διαμορφϊκθκε από τθν ομάδα ςφνταξθσ, με ςτόχο τθν επαγωγικι προςζγγιςθ 
του ιςτορικοφ αντικειμζνου ιταν επιτυχισ και ςωςτά ςχεδιαςμζνοσ. 

 

7.   Οι νεότερεσ θλικίεσ εκπαιδευόμενων, οι οποίοι αποτελοφν και τθν ομάδα-
ςτόχο και ενδιαφζροντοσ τθσ λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε., δείχνουν, ςε ζνα αρκετά υψθλό 
ποςοςτό, μικρότερο ενδιαφζρον  και παρουςιάηονται λιγότερο «ανοιχτοί» ςε 
αλλαγζσ και διαφορετικζσ προςεγγίςεισ, είτε αφοροφν τθ ςτοχοκεςία είτε τισ 
απόψεισ τουσ ςε ηθτιματα ιςτορικοφ και κοινωνικοφ ενδιαφζροντοσ634.  

 

8. Οι μεγαλφτερθσ θλικίασ εκπαιδευόμενοι παρουςιάηονται καταςταλαγμζνοι, 
ςυνειδθτοποιθμζνοι,  και περιςςότερο ανοιχτοί ςτθν καινοτομία.  
 

9. Οι γυναίκεσ είναι περιςςότερο δεκτικζσ, ανοιχτζσ και ευεπίφορεσ ςε αλλαγι 
ςτάςθσ. 
 

10. Οι αλλαγζσ ςτισ αντιλιψεισ και ςτάςεισ των εκπαιδευόμενων ςε ςθμαντικά 
ηθτιματα τθσ κοινωνικισ και πολιτικισ ηωισ και κακθμερινότθτασ δεν είναι εφκολεσ. 
Ενϊ οι εκπαιδευόμενοι ςτθν πλειονότθτά τουσ  καταγράφουν ότι ζχουν αλλάξει 
ςτάςθ ςε κζματα κοινωνικά, πολιτικά, πολιτιςτικά, όταν θ ερϊτθςθ εξειδικεφεται 
βλζπουμε ότι δεν αλλάηουν ςτάςθ όςον αφορά πολιτικζσ πεποικιςεισ, ι κζματα 
ςχετικά π.χ. με τουσ μεταναςτευτικοφσ πλθκυςμοφσ και τα ςυνακόλουκα κοινωνικά 
προβλιματα που άπτονται τθσ κακθμερινότθτάσ τουσ. Αντίκετα αλλάηουν οι 
προςεγγίςεισ ςε κζματα ςτα οποία δεν είχαν ίςωσ ανάλογεσ ευκαιρίεσ άλλου είδουσ 
προςζγγιςθσ ςτο παρελκόν, όπωσ π.χ. ςε κζματα ψυχαγωγίασ.  
    

11. Θ ζννοια τθσ Λδιότθτασ του Ρολίτθ δεν ςυνδζεται επαρκϊσ με τθν γνϊςθ 
/μελζτθ και προςζγγιςθ τθσ ιςτορίασ και γίνεται αντιλθπτι αςαφϊσ από τουσ 
ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ. Ζνα ποςοςτό μόλισ 29% ςυνδζει τθν προςζγγιςθ 
/διδαςκαλία τθσ ιςτορίασ με τθν καλλιζργεια πολιτικισ και δθμοκρατικισ 
ςυνείδθςθσ. 
 

12. Στισ προτιμιςεισ των ενιλικων εκπαιδευόμεων (γεγονότα και 
προςωπικότθτεσ ελλθνικισ και παγκόςμιασ ιςτορίασ) δεςπόηουν οι θρωϊκζσ ςτιγμζσ 
τθσ Νεότερθσ και Σφγχρονθσ Ελλθνικισ Λςτορίασ: Ελλθνικι Επανάςταςθ, 
Μικραςιατικι Καταςτροφι, Β’ Ραγκόςμιοσ Ρόλεμοσ, Κατοχι και Αντίςταςθ, 
Εμφφλιοσ, Χοφντα ‘67. Με τον ίδιο τρόπο αναδεικνφονται ωσ πρωταγωνιςτζσ ςτισ 
αναφορζσ τουσ προςωπικότθτεσ όπωσ οι Κ. Κολοκοτρϊνθσ, Ελ. Βενιηζλοσ, Α. 
Ραπανδρζου, Κ. Καραμανλισ. Αντίςτοιχα, ωσ ςθμαντικά γεγονότα τθσ Ραγκόςμιασ 
Λςτορίασ αναφζρουν τον Β’ Ραγκόςμιο Ρόλεμο, τον Α’ Ρ.Ρ., τθ ρίψθ τθσ Ατομικισ 
                                                
634

 Βλ. αποτελζςματα τθσ ζρευνασ του Ρ. Γατςωτι  (2006: 549).  Οι μακθτζσ τθσ Γϋ Λυκείου του ΤΕΕ 
Φιλοτίου  Νάξου, ςτθ ςυντριπτικι τουσ πλειονότθτα, διλωςαν αδιάφοροι  απζναντι ςτθν Λςτορία,  
ενϊ κεωροφν ότι δεν επθρεάηει  κακόλου τον τρόπο ςκζψθσ τουσ. Από το ςφνολο του ερευνθτικοφ 
δείγματοσ (μακθτζσ ςυγκεκριμζνων τάξεων ςχολείων πρωτοβάκμιασ και δευτεροβάκμιασ 
εκπαίδευςθσ του νθςιοφ) θ ομάδα αυτι ιταν θ περιςςότερο αρνθτικι απζναντι ςτο αντικείμενο. 
Κεωροφμε ότι παρουςιάηει κάποια ςυνάφεια με το δικό μασ ερευνθτικό δείγμα.  
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Βόμβασ ςτθ Χιροςίμα και, προσ ζκπλθξι μασ, τον Ρόλεμο του Ρερςικοφ Κόλπου, ενϊ 
από τισ προςωπικότθτεσ παγκόςμιου βελθνεκοφσ επζλεξαν τον Χίτλερ. Είναι 
προφανζσ ότι κάποιεσ προτιμιςεισ ςυνδζονται με πρόςφατθ προςζγγιςθ ιςτορικοφ 
κζματοσ ςτο ςχολείο τουσ. 

 
Β. Φοίτθςθ ςτα Σχολεία Δεφτερθσ Ευκαιρίασ 
 
1. Οι ενιλικοι εκπαιδευόμενοι φοιτοφν ςτο Σ.Δ.Ε με ςτόχο τθν προςωπικι τουσ 

ανάπτυξθ και τθν επαγγελματικι τουσ εξζλιξθ με τθν απόκτθςθ του τίτλου 
ολοκλιρωςθσ ςπουδϊν ςτα Σ.Δ.Ε., ιςότιμου του Απολυτθρίου του Γυμναςίου. Θ 
πλειονότθτα των εκπαιδευόμενων ςτα ΣΔΕ δεν ανικει ςτισ κοινωνικά αποκλειςμζνεσ 
ομάδεσ - ςτόχο του προγράμματοσ, ωςτόςο το ποςοςτό αυτό βαίνει μειοφμενο, 
όπωσ αποδεικνφουν τα ςτοιχεία του ΛΔΕΚΕ και οι παρατθριςεισ των εκπαιδευτικϊν 
των Σ.Δ.Ε. με τουσ οποίουσ βριςκόμαςτε ςε επαφι. Σε μικρότερο ποςοςτό δείχνει να 
τουσ ενδιαφζρει θ κοινωνικι αναγνϊριςθ τθν οποία ενδεχομζνωσ ςυνεπάγεται θ 
φοίτθςι τουσ ςτα Σ.Δ.Ε. 

 
2. Θ εικόνα και προθγοφμενθ εμπειρία από τθν φοίτθςθ ςτο ςχολείο τθν οποία 

μεταφζρουν οι εκπαιδευόμενοι ςτα Σ.Δ.Ε. είναι κετικι για το μεγαλφτερο ποςοςτό 
των ερωτθκζντων, με μικρι διαφορά από τουσ υπόλοιπουσ που διλωςαν αρνθτικι 
εμπειρία, ενϊ ωσ  λόγοι εγκατάλειψθσ του ςχολείου αναφζρονται οικογενειακοί-
προςωπικοί λόγοι και με μικρι διαφορά οι οικονομικοί λόγοι οι οποίοι ςυχνά 
ςυμπλζκονται με τουσ προςωπικοφσ, κάτι το οποίο ςυμφωνεί με όλεσ τισ ςχετικζσ με 
τθν εγκατάλειψθ του ςχολείου και τα αίτια διαρροισ μακθτικοφ πλθκυςμοφ ζρευνεσ.  
 

3. Οι ενιλικοι ςυνδζονται ςυναιςκθματικά και ουςιαςτικά με το ςχολείο τουσ, 
αφοφ, προφανϊσ, βρίςκουν μζςα ςε ζνα αζρα ελευκερίασ ζκφραςθσ ζνα περιβάλλον 
το οποίο λειτουργεί υπεραναπλθρωτικά για τισ ελλείψεισ που βιϊνουν 
(προςωπικζσ635, οικογενειακζσ, κοινωνικζσ, επαγγελματικζσ, εκπαιδευτικζσ). Θ 
ςυντριπτικι πλειονότθτα επικυμεί να ςυνεχίςει τισ ςπουδζσ τθσ και ηθτά ζνα 
ανάλογο Λφκειο Δεφτερθσ Ευκαιρίασ. 

  

                                                
635

 Κατακζτω πρόςφατθ προςωπικι εμπειρία (Σεπτζμβριοσ 2012): Ιμουν παροφςα ςε διαδικαςία 
ενθμερωτικισ επίςκεψθσ υποψιφιου μακθτι ςε επαρχιακό ΣΔΕ, όπου καταγράφθκαν τα εξισ: για 4 
χρόνια (14-18) ιταν εκτόσ ςχολείου αφοφ οι αποτυχθμζνθ απόπειρα φοίτθςθσ ςτο Γυμνάςιο τθσ 
περιοχισ του κατζλθξε ςε αποτυχία όχι μόνο λόγω τθσ ανεπιτυχοφσ φοίτθςθσ (ζμεινε ςτθν ίδια τάξθ, 
ςτθν Αϋ Γυμναςίου), αλλά, κυρίωσ, λόγω τθσ τραυματικισ εμπειρίασ από τθν ςυμπεριφορά των 
ςυμμακθτϊν του: απομόνωςθ και εμπαιγμόσ διότι χειριηόταν ανεπαρκϊσ τθν ελλθνικι γλϊςςα. Οι 
γονείσ του είναι οικονομικοί μετανάςτεσ από τθ ουμανία. Ππωσ μασ εξομολογικθκε θ μθτζρα του, 
ςτάκθκε αδφνατο να τον μεταπείςει να επανζλκει ςτο ςχολείο και να παρακολουκιςει γυμναςιακι 
τάξθ. Τυχαία, μετά από 4 χρόνια ζμακαν τθν φπαρξθ αυτοφ του τφπου ςχολείου (Σ.Δ.Ε.) και ιρκαν με 
ςυγκρατθμζνεσ προςδοκίεσ και ελπίδεσ. Θ περιγραφι του ςχολείου από τθ διευκφντρια,  οι ευγενικζσ 
τθσ παρατθριςεισ και θ ενκάρρυνςθ που τουσ παρείχε, επζδραςαν πολφ κετικά πάνω τουσ.  
Ανεξάρτθτα από τθν εξζλιξθ τθν οποία κα ζχει θ φοίτθςθ του 18χρονου, ζχει πραγματικά μια δεφτερθ 
ευκαιρία.  Ανάλογθ εμπειρία κετικισ ςτάςθσ και αγάπθσ προσ το ςχολείο αποκομίςαμε ςτθν τελετι 
αποφοίτθςθσ (Λοφνιοσ 2012) τθν οποία είχαν διοργανϊςει οι μακθτζσ του ίδιου Σ.Δ.Ε και κατά τθ 
διάρκεια τθσ οποίασ παρουςίαςαν, μεταξφ άλλων,  ζνα project  με κζμα «Γυναίκεσ λογοτζχνεσ» τθσ 
ευρφτερθσ περιοχισ τουσ.  
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Αναμφιςβιτθτα αυτό το οποίο είναι ζκδθλο και διάχυτο ςτθν ατμόςφαιρα των 
Σ.Δ.Ε είναι θ κετικι ςτάςθ των εκπαιδευόμενων απζναντι ςε αυτό το ςχολείο το 
οποίο τουσ παρζχει μια δεφτερθ ευκαιρία. Αυτό δεν μειϊνει τα διαρκϊσ διογκοφμενα 
προβλιματα λειτουργίασ του, τα οποία, πζρα από τθ ςυρρίκνωςθ τθσ 
χρθματοδότθςθσ, εντοπίηονται κυρίωσ ςτθν κακυςτερθμζνθ άφιξθ (αρχζσ Νοεμβρίου 
πλζον) εκπαιδευτικϊν, ςτθν πλεονότθτά τουσ ωρομιςκίων και όχι επιμορφωμζνων, 
ςτα ςχολεία. Θ αφξθςθ του αρικμοφ των μακθτϊν ανά τμιμα αφενόσ και θ 
παρατθροφμενθ ανακοπι του ρεφματοσ εγγραφϊν και θ ελλιπισ φοίτθςθ, είναι 
επίςθσ ςθμαντικά κζματα.  

 
Γενικά 
 
Οι εκπαιδευόμενοι, παρά τισ αντιςτάςεισ τουσ και τισ δυςκολίεσ ςτθ φοίτθςθ 

και, ενδεχομζνωσ, ςτθν κατανόθςθ αυτοφ του διαφορετικοφ ςχολείου διάκεινται 
μάλλον κετικά προσ τθν καινοτομία και τθν ανανεωτικι, ποικιλότροπα, προςζγγιςθ 
ςτο αντικείμενο του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ. Άλλωςτε θ καλλιζργεια τθσ 
αυτόνομθσ και κριτικισ ςκζψθσ ςτο πλαίςιο του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ απαιτεί 
περιςςότερο, ίςωσ, από κάκε άλλο αντικείμενο τθν ευρετικι μάκθςθ, τθν ενεργό 
ςυμμετοχι του μακθτι ςτθ διαδικαςία, τθν ανάλθψθ ρόλων και τθ χριςθ 
πολυτροπικϊν προςεγγίςεων. Οι αντιλιψεισ τουσ απζναντι ςε κοινωνικά και 
πολιτικά ηθτιματα τθσ εποχισ  δεν μζνουν αμετακίνθτεσ αλλά δφςκολα αλλάηουν. Θ 
«μεταςχθματίηουςα μάκθςθ» είναι ηθτοφμενο ςτα Σ.Δ.Ε. Φορείσ μιασ εκνοκεντρικισ, 
πατριδολαγνικισ ιςτορικισ κουλτοφρασ δυςκολεφονται να δουν τισ διαφορετικζσ, 
εναλλακτικζσ προςεγγίςεισ του αντικειμζνου και αιςκάνονται τθν ανάγκθ να 
υπεραςπιςτοφν τθν αδιαφιλονίκθτθ αλικεια τουσ, υπό τθν ιςχυρότατθ επιρροι των 
Μ.Μ.Ε. «ωγμζσ» ςτισ πρότερεσ αντιλιψεισ δθμιουργοφνται και ενεργοποιοφν τον 
κριτικό τουσ ςτοχαςμό, κάτι το οποίο είναι ςθμαντικό.   

 
Θ γλωςςικι τουσ ζνδεια αποτελεί ζνα επιπρόςκετο εμπόδιο για να 

προςεγγίςουν ιςτορικζσ και κοινωνιολογικζσ ζννοιεσ636 και λειτουργεί περιοριςτικά 
και για τθν επιλογι και αξιοποίθςθ υλικοφ (πρωτογενείσ πθγζσ, κείμενα αναφοράσ) 
από τουσ εκπαιδευτικοφσ. Ωςτόςο, παρόλο που θ γλωςςικι ικανότθτα ωσ 
ςυνιςταμζνθ επιμζρουσ και αλλθλζνδετων γνϊςεων για το γλωςςικό ςφςτθμα 
ολοκλθρϊνεται ςχετικά νωρίσ, θ κατάκτθςθ τθσ επικοινωνιακισ ικανότθτασ που 
επιτρζπει τθ χριςθ τθσ γλϊςςασ ςε διαφορετικά φυςικά και κοινωνικά πλαίςια 

                                                
636 Θ κεωρία αλλθλεπίδραςθσ βαςιςμζνθ ςτο ζργο των Mead, Vygotski και Wittgenstein 

απορρίπτει τθ διχοτόμθςθ μεταξφ εςωτερικϊν και εξωτερικϊν κοινωνικϊν και νοθτικϊν, ατομικϊν και 
πολιτιςμικϊν καταγωγϊν. «Για τα  παιδιά, θ ανάπτυξθ τθσ γλϊςςασ αποτελεί ανάπτυξθ τθσ 
κοινωνικισ φπαρξθσ και εξζλιξι τθσ ςε εξατομικευμζνα πρόςωπα και ςε πολιτιςμό» (Steiner-Tatter, 
1989: 1137). Θ γλϊςςα είναι το παράδειγμα τθσ ςυνφφανςθσ των κατευκφνςεων ανάπτυξθσ κατά τθ 
διάρκεια τθσ διαδικαςίασ τθσ κοινωνικοποίθςθσ. Ππωσ επιςθμαίνεται «υπάρχει μια 
κοινωνικοοικονομικι ταξικι μονομζρεια ςτισ ςχολικζσ μεκόδουσ διδαςκαλίασ θ οποία μερολθπτεί 
υπζρ του γλωςςικοφ φφουσ τθσ δυάδασ ενιλικα-παιδιοφ τθσ μεςαίασ τάξθσ» (ό.π.: 1138). Επίςθσ, 
μελζτεσ ζδειξαν ότι θ ανάπτυξθ τθσ γλϊςςασ είναι ιδιαίτερα εξαρτθμζνθ από τισ ευκαιρίεσ για 
κοινωνικι αλλθλεπίδραςθ. Σε μεγάλο βακμό οι παρατθριςεισ αυτζσ ιςχφουν και για τα Σ.Δ.Ε. και τουσ 
ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ οι οποίοι φοιτοφν ςε αυτά. Για αυτό ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ εδϊ 
είναι πολλαπλά ςθμαντικόσ, ωσ ςυνδθμιουργοφ του Αναλυτικοφ Ρρογράμματοσ του ςχολείου του. 
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ςυνεχίηεται δια βίου (Κατι, 1989: 1135). Αυτι θ Χαμπερμαςιανι ζννοια τθσ 
επικοινωνιακισ ικανότθτασ διατρζχει τουσ κριτικοφσ γραμματιςμοφσ των Σ.Δ.Ε. 

 
Κεωροφμε ότι αυτόσ ο τφποσ ςχολείου ταιριάηει πολφ ςτουσ ενιλικουσ 

εκπαιδευόμενουσ γι αυτό αγκαλιάηεται με τόςθ αγάπθ από τουσ ίδιουσ.  
 

Ωσ προσ τουσ εκπαιδευτικοφσ 
 
Α. Πςον αφορά το κζμα Ιςτορία και Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ 
 

1. Θ Λςτορία ςτο πλαίςιο του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ προςεγγίηεται 
περιςταςιακά, με μικρι ςυχνότθτα και με τρόπο που δεν αφίςταται ουςιαςτικά των 
παραδοςιακϊν μεκόδων προςζγγιςθσ, εμφατικϊν ςτο γνωςτικό περιεχόμενο και τθ 
γεγονοτολογία, αφοφ πλαιςιϊνει αναφορζσ ςε κοινωνικά φαινόμενα, εξυπθρετεί 
επετειακζσ αναφορζσ ι αποτελεί αίτθμα τθσ επικαιρότθτασ.  

 
Θ αρχικι ερευνθτικι υπόκεςθ με τον τρόπο αυτό επιβεβαιϊνεται. Θ 

μεκοδολογία των ερευνθτικϊν εργαςιϊν, ωςτόςο,  με τθ μορφι των ςχεδίων δράςθσ 
(project) αποτελεί ζναν νζο τρόπο για τουσ εκπαιδευόμενουσ, όπωσ και οι 
πολυτροπικζσ μορφζσ αφιγθςθσ οι οποίεσ διευκολφνουν τθν κριτικι πλαιςίωςθ των 
αναφορϊν. Άλλωςτε, μζςα ςτο νζο διαμορφωμζνο πλαίςιο, θ ιςτορία δεν βρίςκει 
χϊρο να «αναςάνει». 

 
2. Θ ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν απζναντι ςτθν ςυςτθματικότερθ ι περιςταςιακι 

αξιοποίθςθ τθσ Λςτορίασ ςτο πλαίςιο του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ ςυναρτάται με 
τρεισ παράγοντεσ: τθν ειδικότθτά τουσ, τθν επιμόρφωςι και τθν εμπειρία τουσ ςτα 
Σ.Δ.Ε., τθν προςωπικι ςτάςθ και αντίλθψθ ςχετικά με τθν Λςτορία. Ο ςταδιακόσ 
εξοβελιςμόσ του Λςτορικοφ Γραμματιςμοφ από τισ επιμορφϊςεισ ςτζρθςε από τουσ 
νζουσ εκπαιδευτικοφσ τθ δυνατότθτα να κατανοιςουν το ςκεπτικό με το οποίο είχε 
επιλεγεί ωσ βαςικι ςυνιςτϊςα του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ.  Ζτςι, θ ειςιγθςθ τθσ 
επιςτθμονικισ επιτροπισ θ οποία πρότεινε και ανζλυε τα ςτάδια προςζγγιςθσ του 
ιςτορικοφ αντικειμζνου και υποςτιριηε τθν προςωπικι και οικογενειακι ιςτορία ωσ 
επαγωγικά ςτάδια για τθν προςζγγιςθ τθσ τοπικισ, εκνικισ, ευρωπαϊκισ / 
παγκόςμιασ,  δεν είχε διείςδυςθ ςτουσ εκπαιδευτικοφσ. Με τον τρόπο αυτό, ζνα 
ςθμαντικό μεκοδολογικό εργαλείο τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων, θ οικοδόμθςθ και 
αφιγθςθ τθσ προςωπικισ βιογραφίασ, δεν φαίνεται να αξιοποιείται. Αντίκετα, 
κζματα Τοπικισ Λςτορίασ αξιοποιοφνται με μεγαλφτερθ ςυχνότθτα κακϊσ 
αναδεικνφονται αβίαςτα ωσ προτιμιςεισ  των εκπαιδευόμενων.  

 
Το ζνα δεφτερο των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι απάντθςαν ςτο ερωτθματολόγιο 

παραδζχονται ότι είναι ανεπαρκϊσ ενθμερωμζνοι ςχετικά με τισ αναηθτιςεισ, τισ 
τάςεισ και τισ εξελίξεισ ςτον τομζα τθσ Λςτοριογραφίασ και τθσ Διδακτικισ 
Μεκοδολογίασ τθσ Λςτορίασ637. Ραρά τθν εμπειρία μεγάλου μζρουσ εκπαιδευτικϊν 

                                                
637

 Βλ. ςχετικά και Ivo Matozzi (2006: 9).  Ο ςυγγραφζασ αναγνωρίηει ωσ ιδιαίτερα ςθμαντικι τθν 
απόςταςθ ανάμεςα ςτουσ κακθγθτζσ ιςτορίασ ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, ςτα ςχολικά 
εγχειρίδια και τθν εξζλιξθ τθσ ιςτοριογραφίασ και διερευνά τθν ςχζςθ αυτι ςτουσ φοιτθτζσ του, 
μελλοντικοφσ εκπαιδευτικοφσ. 
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ςτθν τυπικι δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, ςε ηθτιματα ειδικισ διδακτικισ, όπωσ ιταν 
αναμενόμενο δεν υπιρχε ενθμζρωςθ, κάτι το οποίο επιβεβαιϊνεται και από άλλεσ 
ζρευνεσ ςτο χϊρο αυτό (Σακκά, 2012).    

   
3. Σχεδόν όλοι οι εκπαιδευτικοί ςυνδζουν τον Κοινωνικό με τον Λςτορικό 

Γραμματιςμό, αφοφ ωσ κοινωνικοί επιςτιμονεσ γνωρίηουν τθ ςχζςθ και τθν ςφνδεςθ 
των επιςτθμονικϊν πεδίων. Ζτςι, βλζπουμε να υποςτθρίηουν ωσ πρωτεφουςα 
ςτοχοκεςία  τθν ανάπτυξθ τθσ ιδιότθτασ του δθμοκρατικοφ πολίτθ, τθν ανάπτυξθ τθσ 
ανεκτικότθτασ απζναντι ςτο ξζνο και το διαφορετικό, αλλά και τθ γνϊςθ των 
μθχανιςμϊν κοινωνικισ και οικονομικισ εξζλιξθσ.   

   
4.  Ωσ κοινωνικοί επιςτιμονεσ οι εκπαιδευτικοί επίςθσ αναγνωρίηουν τθν 

επιρροι των ΜΜΕ ςτισ αντιλιψεισ και τισ ςτάςεισ των εκπαιδευόμενων ςε μια ςειρά 
ηθτιματα και κυρίωσ ςτο περιεχόμενο και τουσ ςκοποφσ τθσ ιςτορίασ. Ωσ κατεξοχιν 
κριτικόσ γραμματιςμόσ ο Κοινωνικόσ Γραμματιςμόσ, ςε ςυνδυαςμό με τουσ άλλουσ 
κριτικοφσ γραμματιςμοφσ, αποτελεί μζςον για τθν καλλιζργεια του οπτικοφ και 
μιντιακοφ γραμματιςμοφ εξίςου απαραίτθτων για τθ διαμόρφωςθ κοινωνικισ, 
δθμοκρατικισ ςυνείδθςθσ, κάτι το οποίο είναι κατανοθτό ςτουσ εκπαιδευτικοφσ και 
εργάηονται ςυνειδθτά πάνω ςε αυτό το ςκοπό, μζςα από μια κριτικι αναςτοχαςτικι 
διαδικαςία. 

 
5. Ραρά το υψθλό ποςοςτό κετικισ ανταπόκριςθσ από τθν πλευρά των 

εκπαιδευτικϊν ςτθν ερϊτθςθ ςχετικά με τθ δικι τουσ αλλαγι ςτάςθσ απζναντι το 
περιεχόμενο και τισ προςεγγίςεισ τθσ ιςτορίασ (ποςοςτό 45%), ζνα ποςοςτό 51% 
απάντθςε αρνθτικά, καταδεικνφοντασ τθ δφναμθ των βιωμζνων μοντζλων 
προςζγγιςθσ των αντίςτοιχων κεματικϊν μζςα από τθν προςωπικι μακθτικι τουσ 
εμπειρία και τθν όποια πρακτικι εμπειρία τθσ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, θ 
οποία ζχει ςφραγίδα ςυντθρθτικι και δαςκαλοκεντρικι. Ζρευνεσ ςε εκπαιδευτικοφσ 
των Σ.Δ.Ε. ωςτόςο καταδεικνφουν το βακμό ςυνειδθτοποίθςθσ τθσ κατάςταςθσ 
αυτισ  (Ραπαδθμθτρίου 2010, Λουκοποφλου, 2010) μζςα από τον αναςτοχαςμό 
τουσ. Με τον ίδιο τρόπο αγκαλιάηουν ζνκερμα το νζο ρόλο του δαςκάλου όπωσ 
διαμορφϊνεται ςτα Σ.Δ.Ε,. παρά το ότι θ διδακτικι τουσ πρακτικι είναι διαπερατι, 
ςε επίγνωςι τουσ ι όχι, από τθν πρότερθ εμπειρία τουσ. Οι διδακτικζσ τουσ 
πρακτικζσ επαναπροςδιορίηονται και αναπλαιςιϊνονται. 

 
Γενικά   
 
Οι εκπαιδευτικοί ςτα Σ.Δ.Ε. δεν παρουςιάηουν ςθμαντικζσ διαφοροποιιςεισ 

όςον αφορά τον ζμφυλο παράγοντα ςχετικά με τισ αντιλιψεισ και τθ ςτάςθ τουσ 
πάνω ςτα ερωτιματα τα οποία τζκθκαν. Μικρό ρόλο ζπαιξε ο παράγοντασ θλικία, 
ενϊ μόνοσ ιςχυρόσ διαφοροποιθτικόσ παράγοντασ φαίνεται να είναι θ ενθμζρωςθ 
και θ επιμόρφωςθ τθν οποία ζχουν λάβει για τθν ανάπτυξθ του αντικειμζνου το 
οποίο καλοφνται να διδάξουν ςτα Σ.Δ.Ε. Θ  διαπίςτωςθ αυτι ζρχεται να 
επιβεβαιϊςει πολλζσ ςχετικζσ ζρευνεσ,  τοπικζσ και διεκνείσ, και αποτελεί κοινό 
τόπο ςτθν εκπαιδευτικι κοινότθτα. 
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Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων, όπωσ διαρκρϊνεται μζςα από τα Σ.Δ.Ε. αποτελεί για 
τουσ ίδιουσ πθγι ικανοποίθςθσ, διανοθτικι πρόκλθςθ και αφόρμθςθ να 
μετακινθκοφν από τισ δαςκαλοκεντρικζσ, ςυγκεντρωτικζσ πρακτικζσ ςε εκείνεσ οι 
οποίεσ τοποκετοφν τον μακθτι ςτο κζντρο του ενδιαφζροντοσ και προςδιορίηουν γι’ 
αυτόν ζναν ενεργό και ςυνεργατικό ρόλο.  Επίςθσ, θ ανάγκθ ανάπτυξθσ επιμζρουσ 
Ρρογραμμάτων Σπουδϊν από τουσ εκπαιδευτικοφσ, με τθν προχπόκεςθ να 
διαγνωςτοφν και να γίνουν ςεβαςτζσ οι ανάγκεσ και επικυμίεσ των εκπαιδευόμενων, 
μζςα από ομαδοςυνεργατικζσ, βιωματικζσ και ενςυναιςκθτικζσ διαδικαςίεσ που 
φζρουν το ςτοιχείο τθσ καινοτομίασ για τθν ελλθνικι δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ,  
αναβακμίηει το ρόλο τουσ ανακζτοντασ ςε αυτοφσ πρωτόγνωρθ πρωτοβουλία, 
ελευκερία κινιςεων και ευκφνθ. Θ κθτεία κάποιου εκπαιδευτικοφ ςτα Σ.Δ.Ε. 
αποτελεί παρακατακικθ για μια διαφορετκι κζαςθ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ θ 
οποία αποπειράται να εφαρμοςτεί - τουλάχιςτον  προεξαγγελτικά – ςτο τυπικό 
Δευτεροβάκμιο ςχολείο μζςα από τα Νζα Ρρογράμματα Σπουδϊν (2010). Θ εμπειρία 
ςτα Σ.Δ.Ε. παίηει κακοριςτικό ρόλο ςτθν αναδόμθςθ τθσ προςωπικισ κεωρίασ των 
εκπαιδευτικϊν. 

 
Ωσ προσ τθν υπόκεςθ εργαςίασ ςχετικά με τθν απαςχόλθςθ ιδιαίτερα 

προςοντοφχων εκπαιδευτικϊν ςτα Σ.Δ.Ε. με βάςθ τθ ςχετικι διακιρυξθ των αρχϊν 
λειτουργίασ τουσ, καταγράφθκε μερικϊσ ερευνθτικά, ςε μικρότερο βακμό από αυτόν 
που αναμενόταν, θ ανάλογθ παρουςία, ενϊ εντοπίηεται μια φκίνουςα ςχετικι 
ακολουκία προϊόντοσ του χρόνου. Ραράλλθλα, με τον ίδιο τρόπο θ εκπαίδευςθ, 
κατάρτιςθ και διαρκισ ανατροφοδότθςθ ςχετικά με τθν εκπαίδευςθ ενθλίκων δεν 
φαίνεται να ιςχφει μζςα από τθ μορφι επιμορφωτικϊν διαδικαςιϊν με ςυνζχεια, 
ςυνζπεια και βάκοσ. 

 
Ρροβλθματιςμόσ- Ατζλειεσ τθσ ζρευνασ 
 
Βαςικι ατζλεια τθσ ζρευνασ αποτελεί θ απόςταςθ τθσ ολοκλιρωςισ τθσ από το 

χρόνο ζναρξθσ τθσ διεξαγωγισ τθσ, αφοφ με τισ ραγδαίεσ κοινωνικοοικονομικζσ και 
πολιτικζσ εξελίξεισ απειλείται όλο το οικοδόμθμα τθσ λειτουργίασ των Σ.Δ.Ε. ενϊ οι 
ομάδεσ - ςτόχοσ των κοινωνικά αποκλειςμζνων φαίνονται να αυξάνονται με 
πρόβλεψθ για δραματικότερθ αφξθςθ ςτο εγγφσ μζλλον. Το ερωτθματολόγιο, με 
αδυναμίεσ και ατζλειεσ, κα μποροφςε να είχε εμπλουτιςτεί με περιςςότερο 
ςτοχευμζνεσ ερωτιςεισ – αλλά αυτό γίνεται κατανοθτό όταν μζςα από τθν 
επεξεργαςία των απαντιςεων γεννϊνται και άλλεσ ερωτιςεισ ςε μια διαδικαςία 
χωρίσ τζλοσ για τθν εκπαιδευτικι ζρευνα.  

 
Ο προςδιοριςμόσ και θ καταγραφι των παραγόντων οι οποίοι παίηουν 

κακοριςτικό ρόλο ςτθ ςυγκρότθςθ ιςτορικισ κουλτοφρασ και ςυνείδθςθσ κα πρζπει 
να διερευνθκοφν ενδελεχϊσ ςτουσ ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ αλλά και ςτουσ 
εκπαιδευτικοφσ. Θ ςυγκρότθςθ τθσ ιςτορικισ ςυνείδθςθσ είναι μια διαδικαςία 
ςφνκετθ, απόλυτα ςυνδεδεμζνθ με τισ ιςχφουςεσ πολιτιςμικζσ ςυμβάςεισ: εκνικόσ 
προςδιοριςμόσ,  «λογικι του ςυςτιματοσ», λειτουργία τθσ πολιτείασ, ςυμβολικζσ 
τελετζσ, κοινωνικζσ αναπαραςτάςεισ, κακθμερινότθτα (Θλιοποφλου, 2020: 321). Θ 
ιςτορικι και πολιτικι ταυτότθτα (εκνικό και δθμοκρατικό ςυναίςκθμα, πεποικιςεισ) 
εμπεδϊνονται μζςα από τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία αλλά και μζςα από 
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παράγοντεσ γφρω και ζξω από αυτιν. Με δεδομζνεσ τισ αδυναμίεσ και ςτρεβλϊςεισ 
ςτθ διδαςκαλία του ιςτορικοφ αντικειμζνου ςτο ελλθνικό τυπικό ςχολείο, θ 
ςυγκρότθςθ τθσ ταυτότθτασ αυτισ ςτερείται μιασ αναςτοχαςτικισ, κριτικισ 
«ιςορροποφςασ» ιςτορικισ ςυνείδθςθσ. Γι’ αυτό και βλζπουμε να αναπτφςςεται 
παντοφ αυτι θ αμφίκυμθ ςτάςθ απζναντι ςτο παρελκόν και το παρόν τθσ χϊρασ. Σε 
εποχζσ κρίςθσ όπωσ θ ςθμερινι τα ςτοιχεία αυτά, κατά τθν άποψι μασ, κα είναι 
ςθμαντικά και χριςιμα. 

  
  Κεωροφμε ότι  θ προςζγγιςθ του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ κα πρζπει επίςθσ  

να διερευνθκεί περαιτζρω, πάνω ςτθν ίδια αντίλθψθ, κυρίωσ μζςα από τισ απόψεισ, 
ςτάςεισ και τισ πρακτικζσ των εκπαιδευτικϊν οι οποίοι εμπλζκονται ςτθ διαδικαςία 
διδαςκαλίασ του ςτα Σ.Δ.Ε. Ωςτόςο, καταγράφθκαν τάςεισ οι οποίεσ κεωροφμε ότι 
δεν αφίςτανται τθσ ςθμερινισ πραγματικότθτασ. 

 
Ρροτάςεισ 
 
Θ επαφι και γνωριμία με τα Σ.Δ.Ε., το ιδιαίτερο προφίλ τουσ, τθ λειτουργία και 

τισ δυςκολίεσ τουσ, θ επαφι και οι ςυηθτιςεισ με τουσ εκπαιδευόμενουσ που 
φοιτοφν εκεί και τουσ εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι παλεφουν ςε αντίξοεσ ςυνκικεσ 
φζροντασ  «παλαιό» εξοπλιςμό (πρακτικζσ, μεκοδολογικά εργαλεία και υλικοτεχνικι 
υποδομι) ςε νζεσ εφαρμογζσ και καινοτόμεσ προςεγγίςεισ ανζδειξε μια άλλθ 
δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ με αρκετά από τα προβιματα τθσ τυπικισ, θ οποία 
απζχει πολφ από το να φζρει τθ νοοτροπία του τυπικοφ ςχολείου, κινδυνεφει όμωσ 
να τθν αναπαραγάγει. 

 
Τα Σ.Δ.Ε. χρειάηεται να ενιςχυκοφν από κάκε άποψθ και να βρεκεί ο τρόποσ 

από τθν πλευρά τθσ πολιτείασ  ϊςτε θ χρθματοδότθςι τουσ να εξαςφαλιςτεί και 
πζρα από το 2013. Είναι προφανζσ ότι χρειάηεται ζνασ εξορκολογιςμόσ ςτθ 
χωροταξικι διαχείριςθ των ςχολείων. Θ πρόχειρθ και αδόκιμθ λφςθ τθσ δθμιουργίασ 
παραρτθμάτων ςε απόςταςθ και κακι ςφνδεςθ με τα ςχολεία βάςθσ, άλλα από τα 
οποία λειτουργοφν ικανοποιθτικά και άλλα με πολλζσ δυςκολίεσ, κα πρζπει να 
επανεξεταςτεί. Τα Σ.Δ.Ε χρειάηονται μεγαλφτερθ αυτονομία κατά τθν άποψι μασ και 
μεγαλφτερθ και αποτελεςματικότερθ ςφνδεςθ με τισ τοπικζσ κοινωνίεσ μζςα ςτισ 
οποίεσ εντάςςονται, ςε επίπεδο κοινωνικϊν αλλθλεπιδράςεων, επαφϊν και 
ςφνδεςθσ με τθν απαςχόλθςθ και το εργαςιακό μζλλον των εκπαιδευόμενων.  

 
Τα ςχολεία αυτά κα πρζπει να αναπτυχκοφν ςτο δικό τουσ χϊρο, ο οποίοσ κα 

είναι ςχεδιαςμζνοσ για ενιλικουσ εκπαιδευόμενουσ πάνω ςτισ αρχζσ τθσ 
Ρεριβαλλοντικισ Ψυχολογίασ και τθσ Αρχιτεκτονικισ638 και μζςα ςτον οποίο μποροφν 
να «ανκίςουν» με βάςθ τθν ιδιαίτερθ φυςιογνωμία και τα χαρακτθριςτικά τθσ κάκε 
περιοχισ. Θ ενίςχυςθ των ςχολείων με κατάλλθλθ υλικοτεχνικι υποδομι και 
καταρτιςμζνουσ και επιμορφωμζνουσ εκπαιδευτικοφσ αποτελεί αυτονόθτο αίτθμα, 
όπωσ άλλωςτε και για όλεσ τισ βακμίδεσ τθσ εκπαίδευςθσ, κάτι το οποίο όμωσ 
φαντάηει ουτοπικό ςτο πλαίςιο τθσ βακιάσ κρίςθσ τθσ οποία γνωρίηει θ χϊρα και θ 

                                                
638 Βλ. κεφάλαιο 5.7 
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οποία αποδομεί και αποςυνκζτει τα πάντα: οικονομία, κοινωνία, εκπαίδευςθ, 
κοινωνικζσ ομάδεσ, αρχζσ, ιδεολογίεσ.   

 
Οι Ρροδιαγραφζσ Σπουδϊν, όπωσ κατατζκθκαν από τισ επιςτθμονικζσ ομάδεσ 

εργαςίασ και περιλάμβαναν τον Λςτορικό Γραμματιςμό ωσ ςυνεκτικό ςτοιχείο για τθν 
προζγγιςθ του Κοινωνικοφ Γραμματιςμοφ προτείνουμε να επανζλκουν ςε ιςχφ. Κα 
πρζπει να ενιςχυκεί θ εφαρμογι τουσ με ςχετικζσ επιμορφωτικζσ παρεμβάςεισ προσ 
τουσ εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι κα διδάςκουν το αντικείμενο και να ανατεκεί ιςότιμα 
ςτισ ειδικότθτεσ Κοινωνικϊν Επιςτθμόνων και ιςτορικϊν - φιλολόγων με ςτόχο τθ 
γόνιμθ ςυνομιλία και αλλθλεπίδραςθ των δυο ειδικοτιτων για τθν καλλιζργεια 
ιςτορικισ και κοινωνικισ – πολιτικισ ςυνείδθςθσ. Είναι ιδιαίτερα ςθμαντικό να 
ενιςχυκεί θ Λδιότθτα του Ενεργοφ Ρολίτθ ςε εποχι ενίςχυςθσ του λαϊκιςμοφ και 
εκλογικισ ανόδου πολιτικϊν μορφωμάτων τα οποία δεν ζχουν ςχζςθ με το 
δθμοκρατικό πολίτευμα. Και είναι ιδιαίτερα ςθμαντικό να ενιςχυκοφν οι 
περιςςότερο ευάλωτεσ και ςυνεπϊσ ευκολότερα χειραγωγιςιμεσ πλθκυςμιακζσ 
ομάδεσ, όπωσ αυτζσ οι οποίεσ αποτελοφν τον πλθκυςμό των Σ.Δ.Ε. Χρειαηόμαςτε 
παντοφ «περιςςότερθ ιςτορία» και ποιοτικι, επιςτθμονικι προςζγγιςι τθσ για μια 
πολιτικι κοινωνικοποίθςθ νοθματοδοτοφςα και ωφζλιμθ για τουσ πολίτεσ αυτισ τθσ 
χϊρασ. Μια ιςτορία χωρίσ, φόβουσ, ςυμπλζγματα και αποκλειςμοφσ, χωρίσ 
αποκρφψεισ και αποςιωπιςεισ, χωρίσ προςπζραςθ των επίμαχων, ςυγκρουςιακϊν 
και τραυματικϊν κεμάτων από τθν φλθ τθσ.  

 
Τζλοσ, είναι ςαφζσ πωσ θ λειτουργία και οι εκπαιδευτικζσ πρακτικζσ 

(αξιολόγθςθ, ωρολόγιο πρόγραμμα) δεν πρζπει να διολιςκιςουν ςε αντίςτοιχεσ ςε 
μορφζσ του τυπικοφ ςχολείου, όπωσ φαίνεται να ρζπουν τα Σ.Δ.Ε μετά το διάταγμα 
του 2008. 

 
Ρροτείνουμε λοιπόν: 
 

1. Επαναφορά και ενεργοποίθςθ τθσ πρόταςθσ τθσ επιςτθμονικισ ομάδασ  
των ΣΔΕ για τθ διδαςκαλία / προςζγγιςθ του Κοινωνικοφ και Λςτορικοφ 
Γραμματιςμοφ με ενίςχυςθ τθσ παρουςίασ του δεφτερου ωσ 
προχπόκεςθσ και οχιματοσ για τθν κατάκτθςθ του πρϊτου.  
 

2. Ρροςζγγιςθ βαςικϊν ιςτορικϊν κεματικϊν του 18ου/19ου και 20ου αιϊνα 
(ενδεικτικά: Διαφωτιςμόσ, Γαλλικι Επανάςταςθ - Διακιρυξθ 
Δικαιωμάτων Ανκρϊπου, Βιομθχανικι Επανάςταςθ, Ολοκλθρωτικά 
κακεςτϊτα του 20ου αι., θ τομι του 1989 κλπ) παράλλθλα με τα 
κζματα τα οποία αναδεικνφονται από τουσ εκπαιδευόμενουσ. 

 
3. Βιβλιογραφικι ενίςχυςθ για τουσ εκπαιδευτικοφσ και ςτακερι 

επιμόρφωςθ (επιςτθμολογία και διδακτικι μεκοδολογία του 
αντικειμζνου τθσ ιςτορίασ) για όλεσ τισ ςυναφείσ ειδικότθτεσ με 
ζμφαςθ ςτισ εναλλακτικζσ και βιωματικζσ προςεγγίςεισ. 
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Αντί επιλόγου: 
 
«In my view it is time to get back in touch with the energy, commitment and 

creative anger that fuels society in its quest for global justice and which rediscovers 
the educational potential and significance of popular social movements».  

 
Jane Thompson (2005) 

 
Ο Paulo Freire είναι παρϊν περιςςότερο από ποτζ. 
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Παλεπηζηήκην Πεινπνλλήζνπ 

Τκήκα Κνηλσληθήο θαη Δθπαηδεπηηθήο Πνιηηηθήο 
 

 

 

 

τολεία Γεύηερης Δσκαιρίας 
 

 

ΔΡΩΣΗΜΑΣΟΛΟΓΙΟ 
(EKΠAIΓEYOMENOI) 

 

 

Η παξνύζα έξεπλα δηεμάγεηαη ζην πιαίζην εθπόλεζεο ηεο 

δηδαθηνξηθήο κνπ δηαηξηβήο. Η ζπλεξγαζία θαη βνήζεηά ζαο είλαη 

πνιύηηκε θαη απαξαίηεηε γηα κέλα.  

Σηόρνο ηνπ εξσηεκαηνινγίνπ είλαη λα δηεξεπλήζεη ηηο απόςεηο θαη ηηο 

αληηιήςεηο ζαο ζρεηηθά κε ηελ Ιζηνξία έηζη όπσο απηή δηδάζθεηαη κέζα 

από ην γλσζηηθό πεδίν ηνπ Κνηλσληθνύ Γξακκαηηζκνύ.  

Η ζπκπιήξσζε ηνπ εξσηεκαηνινγίνπ γίλεηαη αλώλπκα.  

Θα ζαο παξαθαινύζα λα απαληήζεηε ζε όιεο ηηο εξσηήζεηο βνεζώληαο 

θαη εζείο ζηελ πξνζπάζεηά καο γηα κηα όζν ην δπλαηόλ πην πιήξε θαη 

αμηόπηζηε θαηαγξαθή ησλ πξνβιεκάησλ θαη ηελ απνηύπσζε ησλ 

αληηιήςεσλ θαη ησλ ζηάζεσλ ησλ εθπαηδεπόκελσλ ζηα Σρνιεία Γεύηεξεο 

Δπθαηξίαο. 

  Γηαβάζηε κε πξνζνρή θάζε εξώηεζε θαη ζεκεηώζηε κε Φ κέζα ζην 

αληίζηνηρν ηεηξάγσλν ηελ απάληεζή ζαο ή δώζηε κηα πνιύ ζύληνκε 

απάληεζε όπνπ απηό απαηηείηαη. 

  

Σαο επραξηζηώ γηα ηελ θαηαλόεζε θαη ην ρξόλν ηνλ νπνίν ζα 

δηαζέζεηε γηα ην ζθνπό απηό. 

 

Βαζηιηθή Σαθθά 
Υπνςήθηα δηδάθησξ  

Τκήκαηνο Κνηλσληθήο θαη Δθπαηδεπηηθήο Πνιηηηθήο  

Παλεπηζηεκίνπ Πεινπνλλήζνπ
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Α.  ΓΔΝΙΚΔ ΔΡΩΣΗΔΙ 

 
 
1. Φύιν Άληξαο    

   0101   
  Γπλαίθα    
   0102   
 
 
 
2. Ηιηθία 18-24  25-34  35-44  >45   

   0201  0202  0203  0205  

 
 
 
3. Οηθνγελεηαθή θαηάζηαζε 

 
 

Αλύπαληξνο /ε  Παληξεκέλνο /ε  Φσξηζκέλνο /ε  Φήξνο /α  

 0401  0402  0403  0405 

 
 
 
4. Έρεηε παηδηά; Όρη  Ναη, 1-2  Ναη, 3-4  Ναη, >5   

   0401  0402  0403  0405  

 

 
5. Ηιηθία ησλ παηδηώλ ζαο: 1-10  11-15  16-20  >21   

   0201  0202  0203  0205  

 

 
6. Πνην επάγγεικα αζθείηε ηειεπηαία; 

Δξγνδόηεο - Δξγνδόηξηα  

 0601 

Απηναπαζρνινύκελνο – απηναπαζρνινύκελε  

 0602 

Μηζζσηόο/ή ζην δεκόζην ηνκέα  

 0603 

Μηζζσηόο/ή ζηνλ ηδησηηθό ηνκέα  

 0604 

Δηζνδεκαηίαο  

 0605 

Δξγαδόκελνο/ε ρσξίο ακνηβή ζε νηθνγελεηαθή επηρείξεζε  

 0606 

Ννηθνθπξά  

 0607 

Άλεξγνη - δελ αλαδεηνύλ εξγαζία  
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 0608 

Άλεξγνη πνπ αλαδεηνύλ εξγαζία  

 0609 

 
7. Πνην επάγγεικα αζθνύζαλ ή αζθνύλ νη γνλείο θαη ν/ε ζύδπγνο; 
       

                                                        Παηέξαο  Μεηέξα  Σύδπγνο  

Δπηζηήκνλεο, Καιιηηέρλεο       

 0702α  0702β  0702γ 

Τερλνιόγνη, Τερληθνί βνεζνί       

 0703α  0703β  0703γ 

Υπάιιεινη γξαθείνπ      

 0704α  0704β  0704γ 

Παξνρή ππεξεζηώλ - Πσιεηέο      

 0705α  0705β  0705γ 

Γεσξγνί, Κηελνηξόθνη, Γαζνθόκνη, Αιηείο      

 0706α  0706β  0706γ 

Τερλίηεο      

 0707α  0707β  0707γ 

Φεηξηζηέο ζε βηνκεραλίεο      

 0708α  0708β  0708γ 

Αλεηδίθεπηνη εξγάηεο, Φεηξώλαθηεο, Μηθξνεπαγγεικαηίεο      

 0709α  0709β  0709γ 

Έλνπιεο Γπλάκεηο      

 0710α  0710β  0710γ 

Άλεξγνη - δελ αλαδεηνύλ εξγαζία      

 0711α  0711β  0711γ 

Άλεξγνη πνπ αλαδεηνύλ εξγαζία      

 0712α  0712β  0712γ  

 

 
8.Γηαηί  πξνηηκήζαηε ηα ΣΓΔ  γηα λα νινθιεξώζεηε ηνλ θύθιν ηεο ππνρξεσηηθήο ζαο 

εθπαίδεπζεο θαη όρη έλα εζπεξηλό γπκλάζην; 

 
Γηαθνξεηηθό πξόγξακκα             

 0801  

Βνιηθέο ώξεο ιεηηνπξγίαο           

 0802  

Μηθξόηεξνο ρξόλνο θνίηεζεο      

 0802  

 

 
9.Η πξνεγνύκελε εκπεηξία από ην ζρνιείν λνκίδεηε όηη ήηαλ: 

 

Μάιινλ  αξλεηηθή  Μάιινλ  ζεηηθή  
 0901   0902 

 
 

 
10.Γηα πνηνπο ιόγνπο εγθαηαιείςαηε ην ζρνιείν; 

 

Πξνζσπηθνί-νηθνγελεηαθνί ιόγνη     

 1001  

Αληηθεηκεληθέο δπζθνιίεο (απόζηαζε ζρνιείνπ – έιιεηςε κέζσλ κεηαθίλεζεο)   

 1002  

Οηθνλνκηθνί (αδπλακία ππνζηήξημεο ζπνπδώλ  - είζνδνο ζηελ αγνξά εξγαζίαο)   

 1003  
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Αλ δελ ηζρύεη θάηη από ηα πξνεγνύκελα, λα εμεγήζηε 
γηαηί εγθαηαιείςαηε ην ζρνιείν 

  
 

 1004  
   

 

 
11. Τη πηζηεύεηε όηη ζα ζαο πξνζθέξεη 

πεξηζζόηεξν ην  Σ.Γ.Δ.; 
Δπαγγεικαηηθή 

εμέιημε 
 Πξνζσπηθή 

αλάπηπμε 
 Κνηλσληθή 

αλαγλώξηζε 
  

 
                                                                                                                                                                                1101                                              1102                                                 
1103 

             (κπνξείηε λα δώζεηε πεξηζζόηεξεο από κηα απαληήζεηο) 

 

 

 
12.     Πόζν ελεκεξσκέλνη ήζαζηε γηα ηνλ ηξόπν πνπ ιεηηνπξγνύλ ηα ΣΓΔ; 
 

Kαιά ελεκεξσκέλνο    

 1201  

Aξθεηά θαιά ελεκεξσκέλνο   

 1202  

Όρη θαη ηόζν ελεκεξσκέλνο   

 1203  

Καζόινπ ελεκεξσκέλνο   

 1204  
   

 

 
13.  Τη εηθόλα έρεηε ζρεκαηίζεη  γηα ηε ιεηηνπξγία ησλ Σ.Γ.Δ  

  θαηά ηε δηάξθεηα ηεο θνίηεζήο ζαο ζε απηά: 
 

Μνπ επηβεβαίσζε ηελ θαιή γλώκε πνπ είρα από ηελ αξρή γη απηό    

 1301  

Γελ είλαη καθξηά από  απηό πνπ είρα ζην κπαιό κνπ όηαλ επέιεμα λα έξζσ   
 1302  

Έρεη κηθξή ζρέζε κε απηό πνπ είρα ζην κπαιό κνπ γηα ηα ΣΓΔ   

 1303  

Γελ έρεη θακία ζρέζε κε ηελ θαιή γλώκε πνπ είρα  γηα ην ΣΓΔ πξηλ έξζσ   

 1304  
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Β. EΡΩΣΗΔΙ ΧΔΣΙΚΑ ΜΔ ΣΗΝ ΙΣΟΡΙΑ 

 

 
14. Από πνύ πξνέξρνληαη νη  γλώζεηο ζαο γηα ηελ ηζηνξία; 
 

           πνιύ   αξθεηά   ιίγν θαζόινπ 

Από βηβιία, όπσο: ηζηνξηθά κπζηζηνξήκαηα, 
βηνγξαθίεο, εκεξνιόγηα, απνκλεκνλεύκαηα θ.ά. 

           

 1401- 1   2   3   4  
 

Από θηλεκαηνγξαθηθά έξγα 
 
           

 1402- 1   2   3   4  

Από ζπδεηήζεηο κε γλσζηνύο, θίινπο θαη ζπγγελείο 
 
           

 1403- 1   2   3   4  
 

Από ηα  Μ.Μ.Δ.:  ηειενπηηθέο, ξαδηνθσληθέο 
εθπνκπέο, εθεκεξίδεο, πεξηνδηθά      

           

 1404- 1   2   3   4  

Από ην ζρνιείν 
 
           

 1405- 1   2   3   4  

 

 
15. Από ηελ εκπεηξία ζαο κε ην  κάζεκα ηεο Ιζηνξίαο πνπ θάλαηε ζην ζρνιείν ζα ιέγαηε 

όηη: 

 
Τν κάζεκα ήηαλ ελδηαθέξνλ θαη ρξήζηκν  

 1501 

Τν κάζεκα δελ παξνπζίαδε θαλέλα ελδηαθέξνλ  

 1502 

Γελ ζπκάκαη θάηη ηδηαίηεξν  

 1503 

 

 

 
16.Καηά ηε γλώκε ζαο ην κάζεκα ηεο Ιζηνξίαο ζα πξέπεη λα έρεη ζρέζε κε: 

(δηαβαζκίζηε όιεο ηηο απαληήζεηο) 
    Σπκθσλώ                                             

   απόιπηα   Σπκθσλώ   Γηαθσλώ 
Γηαθσλώ    
απόιπηα 

Γλώζε γηα ην Παξειζόλ             
 1901-  1   2   3   4  

Ιζηνξία ηεο Διιάδαο             
 1902-  1   2   3   4  

Δπξσπατθή θαη Παγθόζκηα Ιζηνξία             
 1903-  1   2   3   4  

Ιζηνξία ηεο πνιηηηθήο, ησλ ζπγθξνύζεσλ θαη ησλ πνιέκσλ             
 1901-  1   2   3   4  

Ιζηνξία ηεο δσήο ησλ θαζεκεξηλώλ αλζξώπσλ             
 1902-  1   2   3   4  

Ιζηνξία ηεο ηέρλεο θαη ηνπ πνιηηηζκνύ             
 1903-  1   2   3   4  

 

 
 
17. Καηά ηε γλώκε ζαο ε δηδαζθαιία ηεο Ιζηνξίαο βνεζά ζην λα ελδηαθέξεηαη θάπνηνο 
γηα ηα θνηλά; 
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Πνιύ  Αξθεηά  Λίγν  Καζόινπ   

    1701    1702    1703    1704 

 
18.Από ηε κέρξη ηώξα εκπεηξία ζαο πηζηεύεηε όηη ηα ζρνιηθά βηβιία ηζηνξίαο: 

 
Δίλαη θαιά θαη θαηαλνεηά  

 1501 

Δίλαη θαιά αιιά δύζθνια- δελ είλαη θαηαλνεηά  

 1502 

Δίλαη απσζεηηθά  

 1503 

 

 
19.Πηζηεύεηε όηη  ζα πξέπεη νπσζδήπνηε λα γλσξίδνπκε θαιά: (δηαβαζκίζηε όιεο ηηο 

απαληήζεηο) 
 

  Σπκθσλώ  

απόιπηα   Σπκθσλώ   Γηαθσλώ 

Γηαθσλώ    

απόιπηα 

Τελ Αξραία Ιζηνξία             
 1901-  1   2   3   4  

Τε Βπδαληηλή θαη Μεζαησληθή Ιζηνξία             
 1902-  1   2   3   4  

Τε Νεόηεξε θαη Σύγρξνλε Ιζηνξία             
 1903-  1   2   3   4  

 

 
20.Να αλαθέξεηε 1 έσο 3 ζεκαληηθά θαηά ηελ άπνςή ζαο γεγνλόηα ή πξνζσπηθόηεηεο  

ηεο Νεόηεξεο Διιεληθήο Ιζηνξίαο (19νο- 20νο αη.).  
 

1.  

2.  

3.  
 

 
21.Να αλαθέξεηε 1 έσο 3 ζεκαληηθά θαηά ηελ άπνςή ζαο γεγνλόηα ή πξνζσπηθόηεηεο  

ηεο Νεόηεξεο Δπξσπατθήο ή Παγθόζκηαο  Ιζηνξίαο (19νο-20νο  αη.).  
 

1.  

2.  

3.  
 

 
22.Γηαηί λνκίδεηε όηη πξέπεη λα δηδαζθόκαζηε ηζηνξία; (κπνξείηε λα δώζεηε πεξηζζόηεξεο 

από κηα απαληήζεηο)  

 
Γηα λα γλσξίδνπκε ηα ζεκαληηθόηεξα Πνιηηηθν-ζηξαηησηηθά γεγνλόηα  

 2201 

Γηα λα γλσξίδνπκε ηνπο κεραληζκνύο ηεο θνηλσληθήο – νηθνλνκηθήο εμέιημεο  

 2202 

Γηα ηε δηακόξθσζε ηνπ εζηθνύ καο θξνλήκαηνο   

 2203 

Γηα ηε δηακόξθσζε ηεο εζληθήο καο ηαπηόηεηαο  

 2204 

Γηα ηε δηακόξθσζε ηεο επξσπατθήο καο ηαπηόηεηαο  

 2205 

Γηα ηε δηακόξθσζε θαη ελίζρπζε ηεο ζπλείδεζεο καο σο δεκνθξαηηθνύ πνιίηε  

 2206 
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Γηα λα γλσξίζνπκε ηελ πνιηηηζηηθή καο θιεξνλνκηά   

 2207 

Γηα ηε δηακόξθσζε ησλ δηαλνεηηθώλ καο δεμηνηήησλ   

(αληηιακβάλνκαη, θξίλσ, ζπλδπάδσ, αηηηνινγώ)  

 2208 

Γηα λα είκαζηε αλεθηηθνί απέλαληη ζην μέλν θαη ην δηαθνξεηηθό  

 2209 

 

 
23.Καηά ηε γλώκε ζαο νη ζρνιηθέο γηνξηέο  (28

ε
 Οθησβξίνπ- 25

ε
 Μαξηίνπ-17 Ννεκβξίνπ) 

ζπλδένληαη κε ηε δηδαζθαιία ηεο Ιζηνξίαο; 

 
Σπλδένληαη 

απόιπηα 
 Σπλδένληαη 

αξθεηά 
    Σπλδένληαη 

ιίγν 
 Γελ ζπλδένληαη 

θαζόινπ 
  

    2301    2302    2303    2304 

 

 
24.Πνηα είλαη ε γλώκε ζαο γηα ηε δηδαζθαιία ηεο Ιζηνξίαο ζηα ΣΓΔ: 

 
Θα πξνηηκνύζα λα δηδάζθεηαη κόλν ε Ιζηνξία (πεξηζζόηεξε ηζηνξία, όπσο ηε γλσξίδνπκε)  

 2401 

Γελ έρσ αθόκε απνθηήζεη κηα ζπλνιηθή εηθόλα  

 2402 

Μνπ αξέζεη ε Ιζηνξία όπσο δηδάζθεηαη ζηα Σ.Γ.Δ.  

 2403 

 

 

 

 
25.Ο ηξόπνο πνπ δνπιεύεηε ζην κάζεκα ηνπ Κνηλσληθνύ-Ιζηνξηθνύ Γξακκαηηζκνύ ζαο 

βνεζά λα απνθηήζεηε ηζηνξηθέο γλώζεηο θαη λα θαηαλνήζεηε ηελ Ιζηνξία; 

 
Πνιύ  Αξθεηά  Λίγν  Καζόινπ   

    2501    2502    2503    2504 

 

 

 

 
26.  Πηζηεύεηε όηη ν ηξόπνο πνπ δηδάζθεηαη ε Ιζηνξία ζηα ΣΓΔ 
πξέπεη λα είλαη δηαθνξεηηθόο από εθείλνλ πνπ εθαξκόδεηαη ζηα 
‘θαλνληθά’ Γπκλάζηα; 

       

 Ναη   Όρη   

  
2601   2602 

 

 

 
27.  Τν πξόγξακκα ηνπ Κνηλσληθνύ – Ιζηνξηθνύ Γξακκαηηζκνύ 
(δει. ε Ιζηνξία ζηα Σ.Γ.Δ.) πεξηιακβάλεη, κεηαμύ άιισλ, ηηο 
ελόηεηεο:  Πξνζσπηθή Ιζηνξία (ηζηνξία ηεο νηθνγέλεηαο), Τνπηθή 
Ιζηνξία (ηζηνξία ηνπ ηόπνπ θαηαγσγήο ή ηόπνπ δηακνλήο - κηαο 
πεξηνξηζκέλεο ηνπηθά έθηαζεο639).  Έρεηε αθνύζεη θάηη ζρεηηθό; 

       

 Ναη   Όρη   

  
2701   2702 

 

 

 

 

                                                
639 Η Πξνζσπηθή θαη ε Τνπηθή Ιζηνξία απνηεινύλ κέξνο ηνπ πξνγξάκκαηνο ηνπ Κνηλσληθνύ- Ιζηνξηθνύ  

Γξακκαηηζκνύ θαηά ηα δπν πξώηα ηεηξάκελα θνίηεζεο ζηα ΣΓΔ . Τα δπν επόκελα ηεηξάκελα 

πεξηιακβάλνπλ  Διιεληθή θαη  Δπξσπατθή/ Παγθόζκηα Ιζηνξία. 
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28.  Έρεηε εξγαζηεί ζε θάηη ζρεηηθό κε ηελ Πξνζσπηθή ή 
Τνπηθή Ιζηνξία ζην ζρνιείν ζαο; 

       

 Ναη   Όρη   

  
2801   2802 

 

 

 

 

 

 
29. Πηζηεύεηε όηη ε Πξνζσπηθή θαη ε Τνπηθή Ιζηνξία (δηαβαζκίζηε όιεο ηηο απαληήζεηο): 

   
  

Σπκθσλώ 

 Μάιινλ 

ζπκθσλώ 

 Μάιινλ 

δηαθσλώ 

  

Γηαθσλώ 

  

Γελ απνηεινύλ ‘πξαγκαηηθή’ ηζηνξία            
2901- 1  2  3  4 

Δίλαη εμίζνπ ζεκαληηθέο κε ηε Γεληθή Ιζηνξία        
2902- 1  2  3  4 

Ταηξηάδνπλ πεξηζζόηεξν ζηνπο  ελήιηθνπο  εθπαηδεπόκελνπο        
  2903- 1  2  3  4   

 

 
30.Πνηεο πιεπξέο ηεο Ιζηνξίαο ζα ζέιαηε λα γλσξίζεηε κέζα από ην ζρνιείν ζαο (ΣΓΔ); 

(δηαβαζκίζηε όιεο ηηο απαληήζεηο) 
 

       Πνιύ  Αξθεηά Λίγν       Καζόινπ 

Πξνζσπηθή Ιζηνξία             
 3001-  1   2   3   4  

Τνπηθή Ιζηνξία             
 3002-  1   2   3   4  

Διιεληθή Ιζηνξία             
 3003-  1   2   3   4  

Δπξσπατθή Ιζηνξία             
 3004-  1   2   3   4  

Παγθόζκηα Ιζηνξία             
 3005-  1   2   3   4  

Ιζηνξία ηεο ηέρλεο θαη ηνπ πνιηηηζκνύ             
 3006-  1   2   3   4  

Πνιηηηθή θαη ζηξαηησηηθή Ιζηνξία             
 3007-  1   2   3   4  

Κνηλσληθή θαη Οηθνλνκηθή Ιζηνξία             
 3008-  1   2   3   4  

 

 

 

 
31.  Η θνίηεζή ζαο ζηα ΣΓΔ έρεη επεξεάζεη θαζόινπ ηε ζηάζε ζαο ζε ζέκαηα  όπσο: 

 (δηαβαζκίζηε όιεο ηηο απαληήζεηο) 
 

  πνιύ   αξθεηά   ιίγν θαζόινπ 

Δλδηαθέξνλ γηα ζέκαηα θνηλσληθά, 
πνιηηηθά, πεξηβαιινληηθά, πνιηηηζηηθά 

            

 3101-  1   2   3   4  
 

Αιιαγή ηεο αληίιεςεο γηα ην ηη είλαη 
ε ηζηνξία θαη πνηα ε ζεκαζία ηεο. 

            

 3102-  1   2   3   4  

 

 

 

 
32. Από πνύ αιινύ (δει. άιια καζήκαηα) λνκίδεηε όηη πήξαηε ζηνηρεία πνπ βνεζνύλ 
ηελ θαηαλόεζε ηεο Ιζηνξίαο; 

 
Γισζζηθόο  Οπηηθόο Γξακκαηηζκόο      Πεξηβαιινληηθόο   
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Γξακκαηηζκόο (M.M.E.) Γξακκαηηζκόο 

      3201     3202                3203 

 

 

 

 
33.Σε πνηα από ηα αθόινπζα ζέκαηα έρεηε αιιάμεη αληηιήςεηο επεξεαζκέλνη από ηε 

θνίηεζή ζαο ζην Σρνιείν Γεύηεξεο Δπθαηξίαο; (κπνξείηε λα δώζεηε πεξηζζόηεξεο από 
κηα απαληήζεηο)  

 
       Πνιύ  Αξθεηά Λίγν       Καζόινπ 

Πνιηηηθέο πεπνηζήζεηο             
 3001-  1   2   3   4  

Αληηιήςεηο απέλαληη ζηνπο νηθνλνκηθνύο κεηαλάζηεο             
 3002-  1   2   3   4  

Αληηιήςεηο απέλαληη ζε άηνκα ηξίηεο ειηθίαο             
 3003-  1   2   3   4  

Αληηιήςεηο απέλαληη ζε επαίζζεηεο νκάδεο (άηνκα κε 
εηδηθέο αλάγθεο, λαξθνκαλείο) 

            

    
 3004-  1   2   3   4  

Τξόπνη ςπραγσγίαο (ζέαηξν, θηλεκαηνγξάθνο, εθζέζεηο, 
ζπλαπιίεο) 

            

    
 3005-  1   2   3   4  

 

 
34.Θα ιέγαηε όηη ν ξόινο ηνπ θαζεγεηή ζηελ πεξίπησζε ηνπ Κνηλσληθνύ-Ιζηνξηθνύ 

Γξακκαηηζκνύ ζηα Σ.Γ.Δ.: 
   

Δίλαη πνιύ δηαθνξεηηθόο από ηνλ παξαδνζηαθό 
ξόιν ηνπ δαζθάινπ θαη ην ζεσξώ ζσζηό 

   

   3401  

Δίλαη πνιύ δηαθνξεηηθόο από ηνλ παξαδνζηαθό 
ξόιν ηνπ δαζθάινπ θαη ην ζεσξώ ιάζνο 

   

   3402  

 

         
35.  Έρεηε ζθεθζεί λα ζπλερίζεηε ηηο ζπνπδέο ζαο ζε επόκελε 
βαζκίδα (Λύθεην); 

       

 Ναη   Όρη   

  
3501   3502 

 

    
36.  Έρεηε ζθεθζεί λα παξαθνινπζήζεηε ην Διιεληθό Αλνηρηό 
Παλεπηζηήκην αξγόηεξα; 

       

 Ναη   Όρη   

  
3601   3602 

 

 
37.  Θα ζαο ελδηέθεξε λα ζπλερίζεηε ηηο ζπνπδέο ζαο ζηελ 
Ιζηνξία; Να αηηηνινγήζηε ηελ απάληεζή ζαο 

       

 Ναη   Όρη   

  
3701   3702 

 

Γηόηη: 
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38. Παξαθαιώ, πείηε θάηη γηα ηελ Ιζηνξία θαη ηνπο ελήιηθεο, δει. γηα ηελ Ιζηνξία θαη 
εζάο. 

 

 

 

 

 

 

Σας εσταριστώ  
για τη σσνεργασία και τη βοήθειά σας  

για την ολοκλήρωση της έρεσνας 
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Παλεπηζηήκην Πεινπνλλήζνπ 

Τκήκα Κνηλσληθήο θαη Δθπαηδεπηηθήο Πνιηηηθήο 
 

 

 

 

τολεία Γεύηερης Δσκαιρίας 
 

 

ΔΡΩΣΗΜΑΣΟΛΟΓΙΟ 
(ΓΙΓΑΚΟΝΣΔ) 

 

 

Η παξνύζα έξεπλα δηεμάγεηαη ζην πιαίζην εθπόλεζεο ηεο 

δηδαθηνξηθήο κνπ δηαηξηβήο. Η ζπλεξγαζία θαη βνήζεηά ζαο είλαη 

πνιύηηκε θαη απαξαίηεηε γηα κέλα.  

Σηόρνο ηνπ εξσηεκαηνινγίνπ είλαη λα δηεξεπλήζεη ηηο απόςεηο 

θαη ηηο αληηιήςεηο ζαο ζρεηηθά κε ηελ Ιζηνξία έηζη όπσο απηή 

δηδάζθεηαη κέζα από ην γλσζηηθό πεδίν ηνπ Κνηλσληθνύ 

Γξακκαηηζκνύ.  

Η ζπκπιήξσζε ηνπ εξσηεκαηνινγίνπ γίλεηαη αλώλπκα.  

Θα ζαο παξαθαινύζα λα απαληήζεηε ζε όιεο ηηο εξσηήζεηο 

βνεζώληαο θαη εζείο ζηελ πξνζπάζεηά καο γηα κηα όζν ην δπλαηόλ 

πην πιήξε θαη αμηόπηζηε θαηαγξαθή ησλ πξνβιεκάησλ θαη ηελ 

απνηύπσζε ησλ αληηιήςεσλ θαη ησλ ζηάζεσλ ησλ δηδαζθόλησλ θαη 

εθπαηδεπνκέλσλ ζηα Σρνιεία Γεύηεξεο Δπθαηξίαο. 

  Γηαβάζηε κε πξνζνρή θάζε εξώηεζε θαη ζεκεηώζηε κε Φ κέζα 

ζην αληίζηνηρν ηεηξάγσλν ηελ απάληεζή ζαο ή δώζηε κηα πνιύ 

ζύληνκε απάληεζε όπνπ απηό απαηηείηαη. 

  

Σαο επραξηζηώ γηα ηελ θαηαλόεζε θαη ην ρξόλν ηνλ νπνίν ζα 

δηαζέζεηε γηα ην ζθνπό απηό. 

 

Βαζηιηθή Σαθθά 
Υπνςήθηα δηδάθησξ  

Τκήκαηνο Κνηλσληθήο θαη Δθπαηδεπηηθήο Πνιηηηθήο  

Παλεπηζηεκίνπ Πεινπνλλήζνπ
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ημειώζηε ηο ζτολείο ζας: 

 
Σ.Γ.Δ. Αραξλώλ  Σ.Γ.Δ. Πεξηζηεξίνπ  Σ.Γ.Δ. …Φίνπ…… λ Σ.Γ.Δ. …………...  

 0001  0002  0003  0004 

Σ.Γ.Δ. Αγ. Αλαξγύξσλ  Σ.Γ.Δ. Λάξηζαο  Σ.Γ.Δ. Καιακάηαο  Σ.Γ.Δ. Ισαλλίλσλ  
 0005  0006  0007  0008 

 

 

 

 

 

Α.  ΓΔΝΙΚΔ ΔΡΩΣΗΔΙ 

 

 
 
1. Φύιν Άληξαο    

   0101   
  Γπλαίθα    
   0102   
 
 
 
2. Ηιηθία 25-34  35-44 λ >45   

   0202  0203  0205  

 
 
 
3. Οηθνγελεηαθή θαηάζηαζε 

 
 

Αλύπαληξνο /ε  Παληξεκέλνο /ε  Φσξηζκέλνο /ε  Φήξνο /α  

 0401  0402  0403  0405 

 
 
 
4. Έρεηε παηδηά; Όρη  Ναη, 1-2  Ναη, 3-4  Ναη, >5   

   0401  0402  0403  0405  

 

 

 
5. Ηιηθία ησλ παηδηώλ ζαο: 1-10  11-15  16-20  >21   

   0201  0202  0203  0205  

 

 

 
6. Έηε ζπλνιηθήο 

εθπαηδεπηηθήο ππεξεζίαο: 
1-10  11-15  16-20  >21   

   0201  0202  0203  0205  

 

 

 
7. Έηε ππεξεζίαο ζε 

Σρνιείν Β΄ Δπθαηξίαο: 
1  2  3  >3   

   0201  0202  0203  0205  
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8. Παλεπηζηεκηαθέο ζπνπδέο 
    

Απόθνηηνο Διιεληθνύ Α.Δ.Ι.  λ  

  0803  

Απόθνηηνο Α.Δ.Ι. από ρώξα ηεο Δπξσπ. Έλσζεο    

  0804  

Απόθνηηνο Α.Δ.Ι. από άιιε ρώξα    

  0805  

Γίπισκα εηδίθεπζεο (Master, DEA,...)    

  0806  

Γηδαθηνξηθό Γίπισκα    

  0807  

 

 

Τίηινο Πηπρίνπ:  

  
Τίηινο 

Μεηαπηπρηαθνύ: 
 

  

Τίηινο Γηδαθηνξηθνύ:  

  

Τίηινο Δπηκόξθσζεο:  

  

 

 

 
  

9. Γηαηί  επηιέμαηε ηα ΣΓΔ; 
    

Γηαθνξεηηθό, ‘αλνηρηό’ πξόγξακκα    

  0901  

Iδηαίηεξν ελδηαθέξνλ γηα ηελ εθπαίδεπζε ελειίθσλ    

  0902  

Bνιηθέο ώξεο ιεηηνπξγίαο.    

  0903  
Kνύξαζε από ην ηππηθό ζρνιείν-αλάγθε γηα 

αιιαγή εξγαζηαθνύ πεξηβάιινληνο 
   

 

  0904  

Kάηη άιιν - ηη;    

  0905  
    

 

 

 

 

10.  Δίραηε θάπνηα πξνεγνύκελε  εκπεηξία ζηελ εθπαίδεπζε 
ελειίθσλ; 

      

 Ναη   Όρη  
  1001   1002 
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Αλ λαη, πνύ; (λα 
δηεπθξηλίζεηε)…………………………………………………………………………………………………
…. 

 

 

 

 

 

 
11.Πνηα ήηαλ ε ελεκέξσζε πνπ είραηε ζρεηηθά κε ην Πξόγξακκα Σπνπδώλ θαη ηνλ 

ηξόπν ιεηηνπξγίαο ησλ ΣΓΔ;  

 
Με επαξθήο ελεκέξσζε ζρεηηθά κε ην ‘δηαθνξεηηθό’ Πξόγξακκα Σπνπδώλ’ θαη ηνλ 

ηξόπν ιεηηνπξγίαο ηνπο, κέζσ ηεο επηκόξθσζεο πνπ παξαθνινύζεζα 

 

 
 1101 
  

Μέηξηα ελεκέξσζε, κέζσ, θπξίσο, ηεο επηκόξθσζεο πνπ παξαθνινύζεζα  
 1102 
  

Δπαξθήο ελεκέξσζε , κέζσ ηεο αξρηθήο επηκόξθσζεο  
 1103 

Πνιύ θαιή ελεκέξσζε- γλώξηδα αθξηβώο πώο ιεηηνπξγνύλ από πξνζσπηθό 
ελδηαθέξνλ θαη αλαδήηεζε ζηνηρείσλ-πέξα από ηε ζρεηηθή επηκόξθσζε 

 

 
 1104 

 

 

 
12.Η επηκόξθσζε πνπ ιάβαηε ζρεηηθά κε ηνλ ηξόπν ιεηηνπξγίαο, ηελ αληίιεςε θαη ηε θηινζνθία ηεο 

ιεηηνπξγίαο ησλ ΣΓΔ: 

Ήηαλ επαξθήο θαη 
ρξήζηκε 

 Ήηαλ ρξήζηκε 
 αιιά αλεπαξθήο 

 Ήηαλ αλεπαξθήο  

1201 1202 1203 

   

 
13.Γηδάζθεηε ηνλ Κνηλσληθό-Ιζηνξηθό Γξακκαηηζκό επεηδή ην επηιέμαηε ή θαιύπηεηε 

αλάγθεο ηνπ  Πξνγξάκκαηνο ηνπ Σρνιείνπ ζην νπνίν ππεξεηείηε; 

 

Τν επέιεμα 

 

 
 1101 

  

Kαιύπησ αλάγθεο ηνπ πξνγξάκκαηνο ζην ζρνιείν  
 1102 

 

 

 
14.Έρεηε ιάβεη ζρεηηθή επηκόξθσζε γηα ηε δηδαζθαιία ηνπ 

αληηθεηκέλνπ Koηλσληθόο-Ιζηνξηθόο Γξακκαηηζκόο; 
 

      

 Ναη   Όρη  
  1001   1002 

 

 

 
15.Θεσξείηε όηη ε επηκόξ-

θσζε πνπ ιάβαηε ήηαλ: 
Πνιύ 

επαξθήο 
 Δπαξθήο  Μέηξηα  Αλεπαξθήο   

  0201  0202  0203  0205  
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Β. ΔΡΩΣΗΔΙ ΧΔΣΙΚΑ ΜΔ ΣΟ ΓΝΩΣΙΚΟ ΑΝΣΙΚΔΙΜΔΝΟ ΙΣΟΡΙΑ 

 

 

 

 

 
16. Πόζν, θαηά ηε γλώκε ζαο, είλαη ζεκαληηθνί  νη παξαθάησ ζθνπνί ηεο δηδαζθαιίαο 
ηεο Ιζηνξίαο; (δηαβαζκίζηε όιεο ηηο απαληήζεηο) 

 
 

                                   Πνιύ   Αξθεηά       Λίγν  Καζόινπ 

Η γλώζε ησλ ζεκαληηθόηεξσλ Πνιηηηθν-ζηξαηησηηθώλ γεγνλόησλ     λ   
1601-3 1  2  3  4 

Η γλώζε ησλ κεραληζκώλ θνηλσληθήο – νηθνλνκηθήο εμέιημεο        
1602-2 1  2  3  4 

Η δηακόξθσζε εζηθνύ θξνλήκαηνο κέζσ ηζηνξηθώλ παξαδεηγκάησλ        
1603-4 1  2  3  4 

Η δηακόξθσζε εζληθήο ηαπηόηεηαο        
1604-2 1  2  3  4 

Η δηακόξθσζε επξσπατθήο ηαπηόηεηαο        
1605-3 1  2  3  4 

Η δηακόξθσζε θαη ελίζρπζε ζπλείδεζεο δεκνθξαηηθνύ πνιίηε        

1606-1 1  2  3  4 

Η γλώζε ηεο πνιηηηζκηθήο καο θιεξνλνκηάο θαη ηδηαηηεξόηεηαο        
1607-2 1  2  3  4 

Η δηακόξθσζε δηαλνεηηθώλ δεμηνηήησλ ζηνπο καζεηέο        
1608-1 1  2  3  4 

Η αλάπηπμε αλεθηηθόηεηαο απέλαληη ζην μέλν θαη ην δηαθνξεηηθό        
1609-1 1  2  3  4 

Η ηζηνξηθή απηνγλσζία        
1610-2 1  2  3  4  

 

 

 

 
16.Πόζν ελεκεξσκέλνη ζα ιέγαηε όηη είζηε γηα ηηο αλαδεηήζεηο, ηηο ηάζεηο θαη ηηο εμειίμεηο 

ζηνλ ηνκέα ηεο Ιζηνξηνγξαθίαο θαη ηεο Γηδαθηηθήο Μεζνδνινγίαο ηεο Ιζηνξίαο; 

 
Πνιύ  Αξθεηά  Λίγν  Καζόινπ   

    1701    1702    1703    1704 

 

 

 

 

 
17.Πόζν ελεκεξσκέλνη ζα ιέγαηε όηη είζηε ζε ζρέζε κε ηε δηδαζθαιία ηεο Ιζηνξίαο ζε 

Δλήιηθεο; 

 
Πνιύ  Αξθεηά λ Λίγν  Καζόινπ   

    1801    1802    1803    1804 
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18.Οη  ηζηνξηθέο γλώζεηο ησλ ελειίθσλ καζεηώλ ζαο, ζύκθσλα κε ηε γλώκε ζαο, 

πξνέξρνληαη θπξίσο: (δηαβαζκίζηε όιεο ηηο απαληήζεηο) 
 

          πνιύ  αξθεηά   ιίγν θαζόινπ 

Από βηβιία, όπσο: ηζηνξηθά κπζηζηνξήκαηα, 
βηνγξαθίεο, εκεξνιόγηα, απνκλεκνλεύκαηα θ.ά. 

           

 1901- 1   2   3   4  
 

Από θηλεκαηνγξαθηθά έξγα 
 
           

 1902- 1   2   3   4  

Από ζπδεηήζεηο κε γλσζηνύο, θίινπο θαη ζπγγελείο 
 
           

 1903- 1   2   3   4  
 

Από ηα  Μ.Μ.Δ.:  ηειενπηηθέο, ξαδηνθσληθέο 
εθπνκπέο, εθεκεξίδεο, πεξηνδηθά      

           

 1904- 1   2   3   4  

Από ην ζρνιείν 
 
           

 1905- 1   2   3   4  

 

 
19.Από ηε κέρξη ηώξα εκπεηξία ζαο πηζηεύεηε όηη ηα ζρνιηθά βηβιία ηζηνξίαο:  

 
Παξνπζηάδνπλ έγθπξεο θαη δηαθνξεηηθέο απόςεηο γηα ηηο εμεηαδόκελεο ηζηνξηθέο 

πεξηόδνπο - αξθνύλ γηα λα δηδαρζεί ε ηζηνξία 

 

 2001 

Γελ πξνζθέξνπλ δηαθνξεηηθέο απόςεηο  (ηηο απόςεηο ησλ ‘άιισλ’) γηα  ηελ ηζηνξία 
ησλ πεξηόδσλ πνπ εμεηάδνπλ θαη δελ επαξθνύλ γηα ηε δηδαζθαιία ηεο ηζηνξίαο 

 

 2002 

Γελ είλαη απαξαίηεηα γηα ηε δηδαζθαιία ηεο Ιζηνξίαο γεληθόηεξα θαη εηδηθά ζηνπο 
ελήιηθεο 

 

 2003 

 

 
20.Γηα λα νινθιεξσζεί έλαο βαζηθόο θύθινο ζπνπδώλ ζην γλσζηηθό αληηθείκελν ηεο 

Ιζηνξίαο ζα πξέπεη νπσζδήπνηε λα δηδαρζνύλ ελόηεηεο θπξίσο από: (δηαβαζκίζηε 
όιεο ηηο απαληήζεηο) 

 
   Σπκθσλώ     

  απόιπηα Σπκθσλώ Γηαθσλώ 

Γηαθσλώ    

απόιπηα 

Τελ Αξραία Ιζηνξία             
 2101-  1   2   3   4  

Τε Βπδαληηλή θαη Μεζαησληθή Ιζηνξία             
 2102-  1   2   3   4  

Τε Νεόηεξε θαη Σύγρξνλε Ιζηνξία             
 2103-  1   2   3   4  

 

 
21.Οη ζρνιηθέο γηνξηέο θαη ν ενξηαζκόο ησλ ηζηνξηθώλ επεηείσλ ζην πιαίζην ησλ Σ.Γ.Δ: 

 

Βνεζνύλ  ζηελ θαιιηέξγεηα ηζηνξηθήο θξίζεο: 

     

Ναη   Όρη  
 1001   1002 

Βνεζνύλ ζηε δεκηνπξγία θαη ηελ ελίζρπζε ηεο ηζηνξηθήο κλήκεο:      
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Ναη   Όρη  
 1001   1002 

Σπλδένληαη άκεζα κε ηε δηδαζθαιία ηεο ηζηνξίαο: 

     

Ναη   Όρη  
 1001   1002 

Γελ ζπλδένληαη κε ηε δηδαζθαιία ηεο ηζηνξίαο: 

     

Ναη   Όρη  
 1001   1002 

 

 

 
22.O Ιζηνξηθόο Γξακκαηηζκόο απνηειεί ηε βάζε ζεκαηνινγίαο γηα ηελ αλάπηπμε 

δηαζεκαηηθήο δηδαζθαιίαο θαη γηα δηαζεκαηηθά project (κεζνδνινγία). Πνηα είλαη ε 
άπνςή ζαο;   

 

Απαηηεηηθή κέζνδνο. Θα πξνηηκνύζα λα ήηαλ παξαδνζηαθή ηζηνξία ην αληηθείκελν 
ηεο δηδαζθαιίαο 

 

 2001 

Αξθεηά ελδηαθέξνπζα πξνζέγγηζε. Η ηζηνξία ζπλδέεηαη θαη κε άιια γλσζηηθά 
αληηθείκελα, όκσο δελ θαιύπηεη επαξθώο ηηο αλάγθεο ησλ εθπαηδεπόκελσλ 

 

 2002 

 
Δίλαη ε θαιύηεξε κέζνδνο πξνζέγγηζεο ηνπ αληηθεηκέλνπ 

 

 2003 

 

 
23.Σρεηηθά κε ην πεξηερόκελν ηνπ Κνηλσληθνύ-Ιζηνξηθνύ Γξακκαηηζκνύ: Πώο δνπιεύεηε 

ην αληηθείκελό ζαο;  

 
Σπλδηακνξθώλνπκε ην αληηθείκελν κειέηεο –ζεκαηηθή ελόηεηα  κε βάζε ηηο αλάγθεο 

θαη ηα ελδηαθέξνληα ησλ εθπαηδεπόκελσλ 
 

 2001 

Λακβάλσ κεξηθώο ππόςε ηηο επηζπκίεο θαη αλάγθεο ησλ εθπαηδεπόκελσλ θαη 
πξνζαξκόδσ ζ’ απηέο θάπνηεο ζεκαηηθέο ελόηεηεο ηηο νπνίεο ζεσξώ ζεκαληηθέο 

 

 2002 

Θεσξώ όηη θάπνηεο ηζηνξηθέο ζεκαηηθέο πξέπεη νπσζδήπνηε λα γίλνπλ αληηθείκελν 
επεμεξγαζίαο θαη δνπιεύσ κε απηέο 

 

 2003 

Αλ ζεκεηώζαηε ηνλ θσδηθό 2003,  πνηεο 
είλαη θαηά ηε γλώκε ζαο νη ηζηνξηθέο 
απηέο ελόηεηεο νη νπνίεο ζα πξέπεη 
νπσζδήπνηε λα δηδαρζνύλ ζηνπο 
εθπαηδεπόκελνπο; (Να αλαθέξεηε κέρξη 
ηξεηο ελόηεηεο). 

1.  

2.  

3.  
 

 

 
24.Πνηα είλαη ε εκπεηξία ζαο από ηε δηδαθηηθή πξάμε; 

 
Ιδηαίηεξα δύζθνιε ε εθαξκνγή ζηε δηδαθηηθή πξάμε ηνπ κνληέινπ πνπ πξνηείλεηαη από ην 

Π.Σ.- δελ αθνινπζώ απηή ηε κέζνδν  (ζπλδηακόξθσζε ζεκαηηθώλ ελνηήησλ, project) 

 

 2501 
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Παξά ηηο πξνζπάζεηέο κνπ, ζπλήζσο δελ αληαπνθξίλνληαη νη εθπαηδεπόκελνη θαη έηζη πξέπεη 
ζπρλά λα επηιέμσ εγώ θάπνηεο ζεκαηηθέο ελόηεηεο γηα επεμεξγαζία ζηελ ηάμε 

 

 2502 

 
Δθαξκόδσ ηηο νδεγίεο κε επηηπρία- νη εθπαηδεπόκελνη αληαπνθξίλνληαη 

 

 2503 

 

 
25.Πνηνο είλαη ν ξόινο ηνπ Σπκβνύινπ-Δπόπηε ζηνλ ηνκέα απηό;  

  

  
 

 

 
26.Τν πξόγξακκα ηνπ Κνηλσληθνύ – Ιζηνξηθνύ Γξακκαηηζκνύ πεξηιακβάλεη, κεηαμύ 

άιισλ, ηηο ελόηεηεο Πξνζσπηθή θαη Τνπηθή Ιζηνξία. Δπίζεο δίδεηαη έκθαζε ζηελ 
Πξνθνξηθή Ιζηνξία. Έρεηε ιάβεη ζρεηηθή επηκόξθσζε; 

 

Έρσ ιάβεη ζρεηηθή επηκόξθσζε ζηηο κεζόδνπο πξνζέγγηζεο Πξνθνξηθήο- Πξνζσπηθήο 
Ιζηνξίαο 

 

 2701 

Έρεη γίλεη κόλν κηα ζρεηηθή αλαθνξά ζηα επηκνξθσηηθά ζεκηλάξηα ρσξίο έκθαζε ζηε 
κεζνδνινγία 

 

 2702 

Γελ έρσ θακία απνιύησο ζρεηηθή ελεκέξσζε πέξα από ηελ αλαθνξά ζηα Πξνγξάκκαηα 
Σπνπδώλ 

 

 2703 

 

 
27.Πόζν πηζηεύεηε όηη ε  Πξνζσπηθή Ιζηνξία θαη ε Τνπηθή Ιζηνξία: (δηαβαζκίζηε θαη ηηο 

δύν απαληήζεηο) 

 
          πνιύ  αξθεηά   ιίγν θαζόινπ 

Καιιηεξγνύλ ηελ ηζηνξηθή θξίζε θαη ηελ ηζηνξηθή 
ζπλείδεζε όζν ε Γεληθή Ιζηνξία 

           

 2801- 1   2   3   4  
 

Ταηξηάδνπλ πεξηζζόηεξν ζηνπο ελήιηθνπο 
εθπαηδεπόκελνπο 

 
           

 2802- 1   2   3   4  

 

 

 
29. Θεσξείηε όηη ε δεκηνπξγία θαη ρξήζε ζρνιηθώλ εγρεηξηδίσλ  
       γηα ηνλ Κνηλσληθό-Ιζηνξηθό Γξακκαηηζκό  ζηα ΣΓΔ ζα ήηαλ: 

Φξήζηκε θαη πξαθηηθή  Αξθεηά ρξήζηκε  Γελ είλαη απαξαίηεηε  
2901 2902 2903 

   

 

 
30. Ννκίδεηε όηη νη εθπαηδεπόκελνη  δηαθνξνπνηνύλ θαζόινπ ηε ζηάζε ηνπο σο 

απόξξνηα ηεο θνίηεζήο ηνπο  ζην Σ.Γ.Δ. ζε ζέκαηα όπσο: 

 
α. Δλδηαθέξνλ θαη ελεξγνπνίεζε ζε ζέκαηα θνηλσληθά, πνιηηηθά, πεξηβαιινληηθά, 
πνιηηηζηηθά. 
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Όρη  Ναη, ιίγν  Ναη, αξθεηά  Ναη, πνιύ   

 30α01  30α02  30α03    30α05  

 
β. αιιαγή ηεο αληίιεςεο γηα ην ηη είλαη ε ηζηνξία θαη πνηα ε ζεκαζία ηεο 
 

Όρη  Ναη, ιίγν  Ναη, αξθεηά  Ναη, πνιύ   
   30β01  30β02  30β03    30β05  

 

 

 
31. Ο ξόινο ηνπ δηδάζθνληνο ζηελ πεξίπησζε ηνπ Κνηλσληθνύ-Ιζηνξηθνύ 

Γξακκαηηζκνύ: 
   

Δίλαη πνιύ δηαθνξεηηθόο από ηνλ παξαδνζηαθό 
ξόιν ηνπ δαζθάινπ θαη ην ζεσξώ ζσζηό 

   

   3101  

Δίλαη πνιύ δηαθνξεηηθόο από ηνλ παξαδνζηαθό 
ξόιν ηνπ δαζθάινπ θαη ην ζεσξώ ιάζνο 

   

   3102  

 

 

 
32. Θα ιέγαηε όηη ε εκπινθή ζαο κε ηε δηδαζθαιία ηνπ αληηθεηκέλνπ ζηα Σ.Γ.Δ. ζαο 

βνήζεζε λα αιιάμεηε αληηιήςεηο ζρεηηθά κε ην πεξηερόκελν θαη ηηο πξνζεγγίζεηο ηεο  
Ιζηνξίαο; 

 

Πνιύ  Αξθεηά  Λίγν  Καζόινπ   
 3201  3202  3203    3205  

 

 
 35. Παξαθαιώ λα πξνζζέζεηε έλα δηθό ζαο ζρόιην γηα ην ζέκα (Ιζηνξία- Κνηλσληθόο/ 
Ιζηνξηθόο Γξακκαηηζκόο, δηδαζθαιία ηεο Ιζηνξίαο ζηα Σ.Γ.Δ.) 
 

.  

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                Δσταριζηώ για ηη ζσνεργαζία ζας 

 


