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Περίληψη 

Στη διεθνοποιηµένη κοινωνία της γνώσης, η παιδαγωγική αξιοποίηση των 

Τεχνολογιών της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών (ΤΠΕ) αποτελεί απαραίτητο 

στοιχείο για ένα σύγχρονο σχολείο. Η επίσηµη εκπαιδευτική πολιτική που υιοθετείται 

σε πολλές χώρες του κόσµου υποστηρίζει ότι η ενσωµάτωση των ΤΠΕ στη 

µαθησιακή διαδικασία µπορεί, υπό προϋποθέσεις, να εµπλουτίσει τη διδασκαλία µε 

υψηλού επιπέδου εκπαιδευτικό υλικό και εργαλεία αλληλεπιδραστικής  επικοινωνίας 

και να αναβαθµίσει το επίπεδο της παρεχόµενης εκπαίδευσης. Η εισαγωγή των ΤΠΕ 

αλλάζει ριζικά το εκπαιδευτικό περιβάλλον, ενώ παράλληλα οι εκπαιδευτικοί πρέπει 

να υιοθετήσουν νέες πρακτικές και νέες µεθόδους προσέγγισης της γνώσης και της 

µάθησης. 

 

Αντικείµενο της διπλωµατικής αυτής εργασίας είναι η διερεύνηση των εµπειριών και 

των αντιλήψεων εκπαιδευτικών Αγγλικής Γλώσσας της Πρωτοβάθµιας και της 

∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης, όπως αυτές διαµορφώθηκαν και προέκυψαν έπειτα 

από τη µελέτη και την αξιοποίηση του Ψηφιακού Αποθετηρίου «Φωτόδεντρο» στη 

διδακτική πρακτική.    

 

Κρίθηκε σκόπιµο να επιχειρηθεί αρχικά η θεωρητική διερεύνηση του ζητήµατος 

διαµορφώνοντας ένα πλαίσιο, που περιλαµβάνει την προσέγγιση εννοιών των ΤΠΕ 

ευρύτερα αλλά και ειδικότερα των Μαθησιακών Αντικειµένων, καθώς και την 

παρουσίαση των θεωριών µάθησης σε σχέση µε τις ΤΠΕ. Στη συνέχεια της 

θεωρητικής διερεύνησης παρατέθηκε η διεθνής εµπειρία όσον αφορά τα Ψηφιακά 

Αποθετήρια, έγινε λεπτοµερής περιγραφή του Ψηφιακού Αποθετηρίου 

«Φωτόδεντρο» και παρουσιάστηκαν ενδεικτικά παραδείγµατα Μαθησιακών 

Αντικειµένων για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας. Τέλος, καταγράφηκαν τα 

σηµαντικότερα ευρήµατα που προέκυψαν από έρευνες διεθνώς σχετικά µε τη χρήση 

Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

 

Στο εµπειρικό µέρος της παρούσας εργασίας, αφού προηγήθηκε επιµορφωτικό 

πρόγραµµα σχετικά µε τη χρήση του Ψηφιακού Αποθετηρίου «Φωτόδεντρο» στη 

διδασκαλία της Αγγλικής Γλώσσας, διερευνήθηκαν µια σειρά από ερωτήµατα που 

αφορούν την αξιολόγηση του Αποθετηρίου και των Μαθησιακών Αντικειµένων που 
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εµπεριέχονται για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας και τη συµβολή τους στην 

παρεχόµενη εκπαίδευση. Τα ερευνητικά δεδοµένα εξήχθησαν από την ανάλυση οκτώ 

(8)εκτενών συνεντεύξεων εκπαιδευτικών Αγγλικής Γλώσσας σχολικών µονάδων της 

Πρωτοβάθµιας και της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης του νοµού Κορινθίας. 

Χρησιµοποιήθηκε η ποιοτικού τύπου µεθοδολογία, µε εργαλείο συλλογής δεδοµένων 

την ηµιδοµηµένη συνέντευξη. 

 

Τα αποτελέσµατα της έρευνας ανέδειξαν ενδιαφέροντα ευρήµατα σχετικά µε τις 

αντιλήψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» και τα 

Μαθησιακά Αντικείµενα για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας, την αξιολόγηση σε 

σχέση µε τους µαθητές και το µαθησιακό αποτέλεσµα, τις δυσκολίες που 

αντιµετώπισαν, την προστιθέµενη αξία που προκύπτει από την αξιοποίηση 

Μαθησιακών Αντικειµένων και τέλος τον τρόπο µε τον οποίο το επιµορφωτικό 

πρόγραµµα τους επηρέασε ως εκπαιδευτικούς.  
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Abstract 

In the internationalized society of knowledge, the pedagogical use of Information and 

Communication Technologies (ICT) is an important factor that allows for better 

preparation for education. The formal education policy adopted in many countries 

around the world argues that the integration of ICT into the learning process can, 

under certain conditions, enrich teaching with high-quality educational materials and 

interactive communication tools and upgrade the level of education provided. The 

integration of ICT radically changes the educational environment and therefore, 

teachers have to adopt new teaching practices and strategies of approaching 

knowledge and learning. 

The purpose of this diploma thesis is to investigate the experiences and perceptions of 

English Language Teachers of Primary and Secondary Education, as they were 

shaped and emerged after the study and usage of the Digital Repository ‘Photodentro’ 

in the teaching practice. 

It was considered appropriate to initially attempt the theoretical examination of the 

issue by forming a framework that includes the concepts of Information and 

Communication Technologies (ICT) in general and of Learning Objects in particular, 

as well as the presentation of related learning theories. Throughout the theoretical 

investigation, the international experience with the Digital Repositories, as well as a 

detailed description of the ‘Photodentro’ Digital Repository and examples of Learning 

Objects for the English Language Course were presented. Finally, the most important 

findings from international surveys on the usability of Learning Objects in the 

educational process were recorded. 

In the empirical part of this paper, following a training programme on the use of the 

‘Photodentro’ Digital Repository in English Language teaching, a number of 

questions were investigated concerning the evaluation of the Repository and the 

Learning Objects contained for the English Language Course and their contribution to 

the education provided. The research data was extracted from the analysis of eight (8) 

extensive interviews of English Language teachers of Primary and Secondary schools 

in the prefecture of Corinth. A qualitative methodology was used as well as the semi-

structured interview as a data collection tool. 
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The Qualitative data revealed interesting findings about teachers' perceptions about 

the use of the ‘Photodentro’ Digital Repository and the Learning Objects for the 

English Language Course. In addition, the study examined the issue with reference to 

the students and provided useful elements on the learning outcome, the difficulties 

they faced, the added value resulting from the use of Learning Objects and finally the 

impact of the training programme on the teachers’ attitudes.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



5 

 

Εισαγωγή 

Οι Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών (ΤΠΕ) έχουν διεισδύσει  σε 

όλους τους τοµείς της κοινωνικής και της οικονοµικής ζωής της σύγχρονης κοινωνίας  

της γνώσης και αποτελούν, πλέον, ένα αναπόσπαστο κοµµάτι στη διδασκαλία όλων 

των µαθηµάτων παρέχοντας πολλές δυνατότητες για την αναβάθµιση της 

παρεχόµενης εκπαίδευσης. Η εκτεταµένη διάχυση των Νέων Τεχνολογιών σε όλες τις 

βαθµίδες της εκπαίδευσης είναι αποτέλεσµα, κατά κύριο λόγο, δυο παραγόντων. 

Πρώτον, σε θεωρητικό αλλά και σε πρακτικό επίπεδο, η ανασκόπηση της σχετικής 

βιβλιογραφίας καταδεικνύει ότι οι Νέες Τεχνολογίες προσφέρουν µια σειρά από 

οφέλη στη µαθησιακή διαδικασία. Συγκεκριµένα:(α)βοηθούν τον εκπαιδευτικό να 

γίνει διαµεσολαβητής της γνώσης, να παρέχει µαθησιακά κίνητρα και να διευκολύνει 

τη µάθηση λαµβάνοντας υπόψη τα ενδιαφέροντα, τις ανάγκες και το γνωστικό 

επίπεδο των µαθητών,(β)προωθούν την ενεργητική µάθηση µέσα από την 

οµαδοσυνεργατική οργάνωση της διδασκαλίας και τη συµµετοχή σε οµάδες, 

(γ)ενθαρρύνουν την κριτική και δηµιουργική σκέψη, βοηθώντας τους µαθητές να 

προσεγγίζουν τα γνωστικά αντικείµενα µε διερευνητικό τρόπο, και (δ)παρέχουν 

δυνατότητες για αυθεντικές δραστηριότητες που έχουν νόηµα για τους µαθητές, µέσα 

από µια ρεαλιστική προσέγγιση της  µάθησης. 

 

Ωστόσο, όπως έχει συχνά επισηµανθεί σε σχετικές έρευνες, τα πλεονεκτήµατα αυτά 

δεν απορρέουν µε ένα φυσικό και «αυτόµατο» τρόπο. Η παιδαγωγική αξιοποίηση των 

ΤΠΕ είναι αποτελεσµατική όταν «οργανώνεται στο πλαίσιο οργανωµένου και 

δοµηµένου τρόπου διδασκαλίας που ολοκληρώνεται σε σενάρια διδασκαλίας, τα 

οποία σχεδιάζονται κυρίως µε βάση τις αρχές των εποικοδοµητικών και 

κοινωνιογνωστικών προσεγγίσεων για τη µάθηση, όπου ο µαθητής τοποθετείται στο 

επίκεντρο της διαδικασίας και αλληλεπιδρά µε το περιεχόµενο, τον εκπαιδευτικό, 

τους συµµαθητές του και την τεχνολογία» (Μικρόπουλος, 2011). 

 

Ο δεύτερος παράγοντας που έχει συµβάλλει στην ευρεία αξιοποίηση των Νέων 

Τεχνολογιών στο σύγχρονο σχολείο, αφορά το πλαίσιο της παιδαγωγικής 

προσέγγισης του εποικοδοµισµού, που επηρεάζει τις εκπαιδευτικές πολιτικές που 

υιοθετούνται σε πολλές χώρες. Σε αυτό το πλαίσιο της ενεργητικής οικοδόµησης της 

γνώσης, οι Νέες Τεχνολογίες θεωρούνται ως ένα ιδανικό εργαλείο που βοηθάει τους 

µαθητές να οικοδοµήσουν µε ενεργό τρόπο τη γνώση αξιοποιώντας την προσωπική 



6 

 

τους εµπειρία, η οποία είναι κοινωνικά προσδιορισµένη. Με αυτό τον τρόπο οι 

µαθητές καθίστανται ενεργοί, κι όχι παθητικοί δέκτες µέσα στην εκπαιδευτική 

διαδικασία.  

 

Η αξιοποίηση των Νέων Τεχνολογιών στη  διδασκαλία αποτελεί βασική συνιστώσα 

της νέας πραγµατικότητας του Ψηφιακού Σχολείου, όπως ορίζεται από το Υπουργείο 

Παιδείας. Η µεταφορά του γραπτού λόγου από το χαρτί και το µολύβι στην οθόνη του 

ηλεκτρονικού υπολογιστή έχει ξεκινήσει από τις αρχές της δεκαετίας που διανύουµε 

και συνεχώς διευρύνεται. Αυτή η πραγµατικότητα οδήγησε στην ανάπτυξη 

ψηφιοποιηµένου υλικού για όλα τα µαθήµατα που διδάσκονται στα σχολεία της 

δηµόσιας εκπαίδευσης. Οι εκπαιδευτικοί όλων των ειδικοτήτων καλούνται να 

ανταποκριθούν σε αυτή την πρόκληση αξιοποιώντας τις Νέες Τεχνολογίες προς 

όφελος των µαθητών τους. Οι σύγχρονες τεχνολογίες αποτελούν ένδειξη κοινωνικής 

ανάπτυξης, αλλά και ποιοτικότερης παιδείας, ενώ αποτελεί γενική παραδοχή ότι στις 

σύγχρονες τεχνολογίες βρίσκεται η απαρχή για την ανανέωση του εκπαιδευτικού 

συστήµατος. Το µάθηµα της ξένης γλώσσας αναµορφώνεται σταδιακά µε τη χρήση 

σύγχρονων τεχνολογιών. Λαµβάνοντας υπόψη ότι οι σύγχρονες τεχνολογίες 

αποτελούν αναπόσπαστο κοµµάτι της καθηµερινότητας των µαθητών, είναι σαφές ότι 

η χρήση τους στο ξενόγλωσσο µάθηµα  αποτελεί πλέον  αναγκαιότητα. 

 

Με βάση τις παραπάνω διαπιστώσεις, η παρούσα εργασία έχει ως σκοπό να 

διερευνήσει τις αντιλήψεις και τις εµπειρίες εκπαιδευτικών της Πρωτοβάθµιας και 

της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης, όπως αυτές διαµορφώθηκαν και προέκυψαν από 

τη χρήση του Ψηφιακού Αποθετηρίου «Φωτόδεντρο» στη διδασκαλία του µαθήµατος 

της Αγγλικής Γλώσσας.  

Ειδικότερα, η παρούσα έρευνα φιλοδοξεί να απαντήσει σε ερωτήµατα που 

σχετίζονται µε:  

� Τις απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» 

και τα Μαθησιακά Αντικείµενα για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας.  

� Την αξιολόγηση της χρήσης Μαθησιακών Αντικειµένων σε σχέση µε τους 

µαθητές και  το µαθησιακό αποτέλεσµα.   

� Την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει ένας συστηµατικός –µακροχρόνιος 

σχεδιασµός µε Μαθησιακά Αντικείµενα για τη µάθηση. 
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� Το βαθµό επίδρασης του επιµορφωτικού προγράµµατος στην ένταξη των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική διαδικασία, τον τρόπο µε τον 

οποίο τους επηρέασε ως εκπαιδευτικούς καθώς και τις δυσκολίες που 

αντιµετώπισαν.  

Η εργασία που παρουσιάζουµε επικεντρώνεται στους τρόπους µε τους οποίους οι 

Νέες Τεχνολογίες και συγκεκριµένα η χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων από το 

Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο», µπορούν να ενεργοποιήσουν το ενδιαφέρον 

των µαθητών και τα κίνητρα για µάθηση, να εµπλέξουν τους µαθητές σε αυθεντικές 

επικοινωνιακές, οµαδοσυνεργατικές δραστηριότητες, να εµπλουτίσουν τα σχολικά 

εγχειρίδια και να δηµιουργήσουν ένα ευχάριστο και υποστηρικτικό κλίµα στη 

σχολική τάξη, µε απώτερο στόχο να βοηθήσουν στην εκµάθηση της Αγγλικής 

Γλώσσας. 

 

Η εκπονηθείσα ποιοτική έρευνα βασίστηκε στις αντιλήψεις-εµπειρίες οκτώ (8) εν 

ενεργεία εκπαιδευτικών Αγγλικής Γλώσσας της Πρωτοβάθµιας και της 

∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης στο νοµό Κορινθίας. Στο πλαίσιο της ποιοτικής 

προσέγγισης, τα στοιχεία συλλέχθηκαν µε την τεχνική της ηµιδοµηµένης 

συνέντευξης, η οποία αφήνει περιθώρια ευελιξίας και επιτρέπει την ανάπτυξη µιας 

δυναµικής, ώστε να αναδειχθούν περισσότερες διαστάσεις από αυτές που αρχικά 

έχουν σχεδιαστεί καθώς και να φωτισθούν απρόβλεπτες επιπτώσεις και άρα µη 

αναµενόµενα ερευνητικά αποτελέσµατα.  

 

Η παρούσα εργασία διαρθρώνεται σε δύο θεµατικές. Στο πρώτο µέρος επιχειρείται η 

θεωρητική διερεύνηση του αντικειµένου της έρευνας.  

Στο 1
ο
 κεφάλαιο  γίνεται εννοιολογικός προσδιορισµός των ΤΠΕ και παρουσιάζονται 

οι εφαρµογές τους στη διδασκαλία και τη µάθηση. Στη συνέχεια, γίνεται αναφορά 

στα µοντέλα ένταξής τους  στην εκπαιδευτική διαδικασία και αναλύονται οι θεωρίες 

µάθησης σε σχέση µε τις ΤΠΕ. Τέλος, παρουσιάζονται οι ΤΠΕ ως γνωστικό και 

διερευνητικό εργαλείο και προσδιορίζεται η προσφορά τους στη µαθησιακή 

διαδικασία.  

Στο 2
ο
 κεφάλαιο δίνεται ο ορισµός για τον όρο Μαθησιακά Αντικείµενα, 

παρουσιάζονται τα βασικά χαρακτηριστικά τους και γίνεται αναφορά στα πιθανά 

οφέλη που προκύπτουν από τη χρήση τους στην εκπαιδευτική πρακτική. Στη 
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συνέχεια παρουσιάζονται ενδεικτικά κάποια Αποθετήρια Μαθησιακών Αντικειµένων 

διεθνώς και περιγράφεται το ελληνικό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο».  

Στο 3
ο
 κεφάλαιο παρουσιάζονται παραδείγµατα Μαθησιακών Αντικείµενων για το 

µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας και γίνεται αναφορά στο ρόλο των Νέων  

Τεχνολογιών στην εκµάθησή της. 

Στο 4
ο
 κεφάλαιο µέσα από µία βιβλιογραφική ανασκόπηση καταγράφονται τα 

σηµαντικότερα ευρήµατα που προέκυψαν από έρευνες σχετικά µε τη χρήση 

Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική διαδικασία διεθνώς. 

 

Το δεύτερο µέρος της εργασίας αποτελεί το εµπειρικό κοµµάτι και χωρίζεται σε τρία 

κεφάλαια (5
ο
- 6

ο
 -7

ο
).   

Το 5
ο
 κεφάλαιο αφορά το επιµορφωτικό πρόγραµµα και τη διάρθρωσή του, το  

µεθοδολογικό πλαίσιο και περιγράφει τη µέθοδο, την επιλογή του δείγµατος, το 

σχεδιασµό του ερευνητικού εργαλείου συλλογής δεδοµένων, τη διαδικασία 

διεξαγωγής της έρευνας και θίγονται θέµατα εγκυρότητας, αξιοπιστίας και 

δεοντολογίας αλλά και δυσκολίες και προβλήµατα που προέκυψαν κατά τη 

διεξαγωγή της έρευνας. Το αντικείµενο της έρευνας, τα ερευνητικά ερωτήµατα και το 

θεωρητικό πλαίσιο οδήγησαν στη χρήση της ποιοτικής µεθόδου µέσω της χρήσης 

ηµιδοµηµένων συνεντεύξεων. Τα ερευνητικά ερωτήµατα οδήγησαν στην κατασκευή 

ενός πρωτοκόλλου συνέντευξης που τέθηκε στα ερευνητικά υποκείµενα του 

δείγµατος.  

Στο 6
ο
 κεφάλαιο παρουσιάζονται τα ερευνητικά δεδοµένα (αντιλήψεις εκπαιδευτικών 

Αγγλικής Γλώσσας) που συλλέχτηκαν κατά την έρευνά µας.  

Η εργασία ολοκληρώνεται µε το 7
ο
 κεφάλαιο, όπου καταγράφονται τα συµπεράσµατα 

και υποβάλλονται προτάσεις για περαιτέρω διερεύνηση.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1: ΤΠΕ ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗ- ΘΕΩΡΙΕΣ 

ΜΑΘΗΣΗΣ ΚΑΙ ΤΠΕ 

Εννοιολογικές και Θεωρητικές Προσεγγίσεις. 

 

1.1. Εισαγωγή  

Η ταχύτατη ανάπτυξη των Επιστηµών και Τεχνολογιών της Πληροφορίας και των 

Επικοινωνιών (ΤΠΕ) έχει οδηγήσει σε µια νέα πραγµατικότητα σε όλους τους τοµείς 

της ζωής µας. Οι ανάγκες προσαρµογής της εκπαιδευτικής διαδικασίας στις 

απαιτήσεις της νέας αυτής πραγµατικότητας, επιτάσσουν την ένταξη των ΤΠΕ σε όλα 

τα στάδια του εκπαιδευτικού συστήµατος, ώστε να αντεπεξέλθει στις σύγχρονες 

απαιτήσεις µόρφωσης και κατάρτισης και στις ραγδαίες εξελίξεις της αγοράς 

εργασίας. 

 

Στο παρόν κεφάλαιο του θεωρητικού πλαισίου γίνεται εννοιολογικός προσδιορισµός 

των ΤΠΕ και παρουσιάζονται οι εφαρµογές τους στη διδασκαλία και τη µάθηση. Στη 

συνέχεια, γίνεται αναφορά στα µοντέλα ένταξής τους στην εκπαιδευτική διαδικασία 

και  αναλύονται οι θεωρίες µάθησης σε σχέση µε τις ΤΠΕ. Τέλος,  παρουσιάζονται οι 

ΤΠΕ ως γνωστικό και διερευνητικό εργαλείο και  προσδιορίζεται η προσφορά τους 

στη µαθησιακή διαδικασία. 

 

1.2. Οι Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών 

Στη διεθνή βιβλιογραφία συναντώνται αρκετές προσπάθειες εννοιολογικού 

προσδιορισµού των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών (ΤΠΕ). 

Σύµφωνα µε την UNESCO οι ΤΠΕ ορίζονται ως ο συνδυασµός της τεχνολογίας της 

Πληροφορικής µε άλλες συσχετιζόµενες τεχνολογίες και ειδικότερα µε αυτές των 

επικοινωνιών (Anderson & VanWeert, 2002). Σύµφωνα µε τον Κόµη (2004:16), µε 

τον όρο ΤΠΕ χαρακτηρίζονται οι τεχνολογίες που επιτρέπουν την επεξεργασία και τη 

µετάδοση µιας ποικιλίας µορφών αναπαράστασης της πληροφορίας(σύµβολα, 

εικόνες, ήχοι, βίντεο) και τα µέσα που είναι φορείς αυτών των µηνυµάτων.  

 

Η ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση αποτελεί σηµαντικό στόχο των επίσηµων 

εκπαιδευτικών πολιτικών σε πολλές χώρες του κόσµου, µεταξύ των οποίων και στη 

χώρα µας, καθώς η ραγδαία διείσδυσή τους σε όλους τους τοµείς της οικονοµικής και 
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κοινωνικής ζωής της σύγχρονης κοινωνίας της γνώσης φαίνεται να συµβάλλει στην 

αναβάθµιση της διδακτικής διαδικασίας και στη βελτίωση της ποιότητας της 

µάθησης. Οι ΤΠΕ περιλαµβάνουν επιµέρους εργαλεία (υπολογιστές, λογισµικό, 

διαδραστικά συστήµατα, δίκτυα, τηλεπικοινωνιακές υπηρεσίες, κλπ) τα οποία, στο 

χώρο της εκπαίδευσης, επιλέγονται κυρίως µε βάση τον παιδαγωγικό σχεδιασµό, την 

παιδαγωγική αξιοποίησή τους καθώς και τον τρόπο µε τον οποίο µπορούν να 

υποστηρίξουν τη διδασκαλία και τη µάθηση. Η υποστήριξη της διδασκαλίας και της 

µάθησης γίνεται µέσω εφαρµογών εκπαιδευτικού λογισµικού και ψηφιακών 

τεχνολογιών που αναφέρονται ως πληροφορικά µαθησιακά περιβάλλοντα και 

διέπονται από συγκεκριµένες προδιαγραφές που υποστηρίζουν τη µάθηση. Στη 

βιβλιογραφία καταγράφονται αρκετές προσπάθειες ταξινόµησης των εκπαιδευτικών 

εφαρµογών των ΤΠΕ. Σύµφωνα µε τον Κόµη (2004), οι εφαρµογές αυτές συνήθως  

κατηγοριοποιούνται σε: συστήµατα καθοδήγησης και διδασκαλίας, συστήµατα 

µάθησης µέσω καθοδηγούµενης ανακάλυψης και διερεύνησης και συστήµατα 

έκφρασης, αναζήτησης και επικοινωνίας. 

 

1.3.  Εφαρµογές των ΤΠΕ στη διδασκαλία και τη µάθηση 

Η ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση επικεντρώνεται και σε παιδαγωγικά ζητήµατα 

πέρα από την καλλιέργεια του πληροφορικού γραµµατισµού. Τα ψηφιακά  µέσα 

αφενός εµπλουτίζουν την εκπαιδευτική διαδικασία µε ανεξάντλητες πηγές 

εκπαιδευτικού υλικού και εργαλεία επικοινωνίας, αφετέρου µπορούν να βελτιώσουν 

την ποιότητα της διδακτικής και µαθησιακής διαδικασίας. Μεγάλος αριθµός 

ερευνητικών εργασιών δείχνουν ότι οι ΤΠΕ κινητοποιούν την προσοχή και την 

αντίληψη των µαθητών, πολλαπλασιάζουν τις δυνατότητες ανάκλησης 

πληροφοριακών στοιχείων και παράλληλα προσφέρουν ένα πεδίο για την καλύτερη   

κατανόηση δεδοµένων και φαινοµένων. Ένα ακόµη στοιχείο που φαίνεται να 

προκύπτει είναι η ανάπτυξη ανώτερων γνωστικών δεξιοτήτων µέσα από τη 

δηµιουργία συνθηκών οικοδόµησης της νέας γνώσης από τους ίδιους τους µαθητές 

(Crook et al., 2010). 

 

Η παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ γίνεται στο πλαίσιο οργανωµένου και 

δοµηµένου τρόπου διδασκαλίας και εντάσσεται σε δραστηριότητες που προάγουν την 

αυτενέργεια, τη διερεύνηση, την επίλυση προβληµάτων, την αιτιολόγηση, τη 

διατύπωση συµπερασµάτων, τη δηµιουργικότητα και την καινοτοµία, µε απώτερο 
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στόχο τη βελτίωση της ποιότητας της µάθησης. Όπως γίνεται αντιληπτό, βασική 

προϋπόθεση για να διαµορφωθεί δηµιουργικό περιβάλλον µάθησης µε την 

αξιοποίηση των ΤΠΕ, είναι η επιµόρφωση των εκπαιδευτικών προκειµένου να 

επαναπροσδιορίσουν το ρόλο τους , καθώς και η διάθεσή τους  να υιοθετήσουν νέες 

παιδαγωγικές πρακτικές.  

 

1.4.  Μοντέλα ένταξης των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία 

Η ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση αποτελεί µια πολύπλευρη και πολυδιάστατη 

διαδικασία, καθώς δεν περιορίζεται µόνο στον εξοπλισµό των εκπαιδευτικών 

ιδρυµάτων µε σύγχρονα τεχνολογικά µέσα, αλλά είναι άµεσα συνυφασµένη µε το 

οικονοµικό περιβάλλον και τις κοινωνικές συνθήκες αλλά και µε ιδεολογικές 

προσεγγίσεις για την εκπαίδευση. Οι παράγοντες αυτοί διαµορφώνουν τις 

κατευθύνσεις και το πλαίσιο αξιοποίησης των ΤΠΕ στην εκπαίδευση.  

 

Σε επίπεδο Ευρωπαϊκής Ένωσης οι προτεραιότητες ένταξης των ΤΠΕ στα 

εκπαιδευτικά συστήµατα των χωρών µελών, βασίζονται κυρίως  στις κατευθύνσεις 

του στρατηγικού πλαισίου i2010 (Ευρωπαϊκή Ένωση, 2005), οι οποίες δίνουν έµφαση  

στην ανάπτυξη δεξιοτήτων χρήσης των ΤΠΕ από όλους τους πολίτες. Στις µέρες µας, 

στο πλαίσιο της διαβούλευσης για τη στρατηγική Ε.Ε. 2020, δίνεται ιδιαίτερη 

σηµασία και έµφαση στην απόκτηση ψηφιακών δεξιοτήτων, στην ενίσχυση της 

έρευνας, στην καλλιέργεια της δηµιουργικότητας και της καινοτοµίας και στην 

ανάδειξη των ΤΠΕ ως εργαλείου που µπορεί να υποστηρίξει αυτές τις διαδικασίες σε 

όλες τις βαθµίδες της εκπαίδευσης (Ευρωπαϊκή Ένωση, 2009).  

 

Παρόµοιες προσεγγίσεις περιγράφονται και σε κείµενα εκπαιδευτικής πολιτικής και 

στρατηγικής άλλων χωρών. Το πλαίσιο αξιοποίησης των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική 

διαδικασία διαµορφώνεται από οικονοµικούς και κοινωνικούς παράγοντες. 

Συγκεκριµένα, δίνεται έµφαση τόσο σε δεξιότητες χρήσης των ΤΠΕ, όσο και στην 

παιδαγωγική αξιοποίησή τους σε όλα τα γνωστικά αντικείµενα, για την απόκτηση 

γενικότερων γνωστικών δεξιοτήτων από τους µαθητές (Scheuermann&Pedró, 2009). 

 

Ο τρόπος που οι ΤΠΕ εντάσσονται στα εκπαιδευτικά συστήµατα διαφόρων χωρών 

διαφέρει κατά περίπτωση, καθώς οι ΤΠΕ προσεγγίζονται άλλοτε ως αυτόνοµο 

γνωστικό αντικείµενο µε αποκλειστικό στόχο την απόκτηση τεχνολογικών γνώσεων, 
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άλλοτε ως εργαλείο γνώσης, έρευνας και µάθησης στο σύνολο των γνωστικών 

αντικειµένων και άλλοτε ως συνδυασµός των δύο αυτών προσεγγίσεων. Έτσι, στη 

βιβλιογραφία γίνεται διάκριση µεταξύ του τεχνοκεντρικού, του ολιστικού και του 

πραγµατολογικού µοντέλου εφαρµογής των ΤΠΕ στην εκπαίδευση (Κόµης, 2004). 

Σύµφωνα µε το τεχνοκεντρικό µοντέλο, οι ΤΠΕ προσεγγίζονται ως αυτόνοµο 

γνωστικό εργαλείο στο πρόγραµµα σπουδών σε όλες τις βαθµίδες της εκπαίδευσης µε 

σκοπό τον «τεχνολογικό αλφαβητισµό». Αντίθετα, στο ολιστικό µοντέλο οι ΤΠΕ 

εντάσσονται και αξιοποιούνται στην εκπαίδευση ως εργαλεία γνώσης, έρευνας και 

µάθησης που αφορούν όλα τα γνωστικά αντικείµενα στο πλαίσιο µιας ολιστικής και 

διαθεµατικής προσέγγισης της µάθησης. Ωστόσο, σύµφωνα µε το πραγµατολογικό 

µοντέλο η ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία σχετίζεται µε τη 

διδασκαλία ενός µαθήµατος γενικών γνώσεων πληροφορικής και τη σταδιακή 

αξιοποίηση των ΤΠΕ ως µέσου υποστήριξης της µαθησιακής διαδικασίας σε όλα τα 

γνωστικά αντικείµενα του προγράµµατος σπουδών (Κόµης,2004). Η πρώτη 

προσέγγιση (τεχνοκεντρική), φαίνεται να υποχωρεί σταδιακά στις µέρες µας, ενώ ως 

κυρίαρχη τάση παρουσιάζεται ο συνδυασµός της ολιστικής και της πραγµατολογικής 

προσέγγισης.  

 

1.5. Θεωρίες µάθησης και ΤΠΕ  

Η εισαγωγή των ΤΠΕ αλλάζει ριζικά το εκπαιδευτικό περιβάλλον, αλλά προκειµένου 

οι ΤΠΕ να αποδώσουν το µέγιστο των δυνατοτήτων τους, οι εκπαιδευτικοί πρέπει να 

ξεφύγουν από τους παραδοσιακούς τρόπους διδασκαλίας και να υιοθετήσουν νέες 

πρακτικές και νέες µεθόδους προσέγγισης της γνώσης και της µάθησης. Αρωγό στην 

προσπάθεια αυτή µπορεί να αποτελέσει η µελέτη των θεωριών µάθησης που 

προσπάθησαν διαχρονικά να αποκωδικοποιήσουν τη σχέση των ΤΠΕ µε την 

εκπαιδευτική πρακτική. 

 

Συµπεριφοριστικές προσεγγίσεις 

Θεµελιακό αξίωµα των θεωριών του συµπεριφορισµού (behaviorism) είναι η 

παραδοχή ότι ο οργανισµός εξαρτάται από περιβαλλοντικές επιδράσεις και κατά 

συνέπεια η συµπεριφορά του διαµορφώνεται και ελέγχεται από τους 

περιβαλλοντικούς παράγοντες. Ο συνειρµικός δεσµός µεταξύ του περιβαλλοντικού 

ερεθίσµατος (stimulus) και της αντίδρασης (response) του οργανισµού στο ερέθισµα 

αυτό είναι απαραίτητος και σπουδαίος όρος για την πραγµατοποίηση της µάθησης 
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(Κολιάδης, 1991). Κυριότεροι εκπρόσωποι των θεωριών αυτών είναι οι ψυχολόγοι 

Pavlov ,Watson, Thordike, Gurthie, Skinner (Ράπτης & Ράπτη, 2006). Η µάθηση 

θεωρείται ως µια διαδικασία πρόσκτησης της γνώσης και επιτυγχάνεται, όταν 

ενισχύεται η επιθυµητή συµπεριφορά των µαθητών και αποθαρρύνεται η µη 

επιθυµητή. Η ενίσχυση συνδέεται µε την έννοια της ανάδρασης ή της 

επανατροφοδότησης. Η παρεχόµενη, στη βάση αυτής της προσέγγισης, µάθηση 

ονοµάζεται ενεργή συντελεστική µάθηση. Η διδασκαλία είναι δασκαλοκεντρική και 

οι ακολουθούµενες διδακτικές µέθοδοι είναι αυστηρά καθοδηγούµενες από τον 

εκπαιδευτικό.  

 

Υιοθετώντας το συµπεριφοριστικό πρότυπο, οι σχεδιαστές εκπαιδευτικών λογισµικών 

προχώρησαν στη δηµιουργία κλειστών εκπαιδευτικών περιβαλλόντων καθοδήγησης 

(tutorials) και λογισµικών εξάσκησης και πρακτικής (drill and practice) που 

στοχεύουν στην πρόσκτηση από το µαθητή µιας συγκεκριµένης γνώσης και την 

αξιολόγησή της (Κόµης,2004), βλέποντας τον υπολογιστή ως δάσκαλο και τη 

διαδικασία της µάθησης όχι ως µια πολύπλοκη νοητική-γνωστική διαδικασία αλλά ως 

αποτέλεσµα της ενίσχυσης που εισπράττει ο µαθητής, κατά τη διάρκεια της 

διδασκαλίας. Τα λογισµικά καθοδήγησης, διδασκαλίας (tutorials) και πρακτικής και 

εξάσκησης (drill and practice), κατά κανόνα βασίζονται πάνω στις θεωρίες αυτές και 

έχουν δεδοµένο-περιορισµένο θεµατικό περιεχόµενο, το οποίο δεν επιδέχεται 

αλλαγές  και κατά τη διάρκεια της χρήσης τους υποκαθιστούν το ρόλο του δασκάλου, 

υποστηρίζοντας το µοντέλο µεταφοράς της γνώσης στο µαθητή. Τα λογισµικά αυτά 

είναι σχεδιαστικά «κλειστά», αφού δεν υπάρχει η δυνατότητα µετασχηµατισµού τους 

από τους χρήστες. Ωστόσο, ο τρόπος που θα αξιοποιηθούν στην τάξη ή στο 

εργαστήριο είναι στην αποκλειστική αρµοδιότητα του εκπαιδευτικού. Αυτός, µε τη 

σειρά του µπορεί να αξιοποιήσει δασκαλοκεντρικές ή µαθητοκεντρικές στρατηγικές 

διδασκαλίας, είτε αυστηρά καθοδηγούµενες είτε σε ένα πλαίσιο φθίνουσας 

καθοδήγησης, ανάλογα µε τις εκπαιδευτικές ανάγκες και το µαθησιακό στυλ του κάθε 

µαθητή. 

 

Γνωστικές και κοινωνικοπολιτιστικές προσεγγίσεις 

Βασικό ζητούµενο των συγκεκριµένων προσεγγίσεων είναι η « κατανόηση» του 

νοήµατος µιας κατάστασης κατά τη µαθησιακή διαδικασία. Οι γνωστικές 

θεωρίες δίνουν έµφαση στον τρόπο λειτουργίας του γνωστικού συστήµατος του 
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ατόµου και τον ιδιαίτερο τρόπο που οικοδοµεί τη γνώση, σε σχέση πάντοτε µε τις 

προϋπάρχουσες εµπειρίες του. Η µάθηση έχει χαρακτήρα εποικοδοµιστικό και είναι 

µια υποκειµενική, πολύπλοκη διαδικασία πρόσκτησης-οικοδόµησης της γνώσης, η 

οποία περιγράφεται από διαφορετικές οπτικές γωνίες, ανάλογα µε τις θεωρίες που 

διατυπώνονται σχετικά µε αυτή .Οι γνωστικές προσεγγίσεις θεωρούν ότι η µάθηση 

είναι µια διαδικασία δηµιουργίας της γνώσης και οι κοινωνικοπολιτισµικές 

προσεγγίσεις συµπληρώνουν πως η µάθηση συντελείται µέσα σε συγκεκριµένα 

πολιτισµικά πλαίσια ,όπως η γλώσσα, τα στερεότυπα, οι αντιλήψεις και δηµιουργείται 

από την αλληλεπίδραση του ανθρώπου µε άλλα άτοµα µέσα από κοινές 

δραστηριότητες.  

 

Σύµφωνα µε τις αρχές των παραπάνω θεωριών, η µάθηση συντελείται µε την 

οικοδόµηση και αναδόµηση των γνώσεων, από τους ίδιους τους µαθητές µέσα από τη 

γνωστική σύγκρουση (cognitive confliction) και τον αναστοχασµό (reflection). Η 

διδασκαλία είναι µια πράξη συνεργασίας ανάµεσα στον εκπαιδευτικό, που έχει ρόλο 

διευκολυντικό, άµεσο και σηµαντικό, και τους µαθητές του, οι οποίοι είναι αυτόνοµοι 

οργανισµοί που βρίσκονται σε συνεχή αλληλεπίδραση µε το περιβάλλον. Ο ρόλος του 

µαθητή είναι στο κέντρο της µαθησιακής διαδικασίας, έχει χαρακτήρα ερευνητικό, 

ενεργό, προϋποθέτοντας την ένταξή του σε ένα περιβάλλον που του προσφέρει 

αυθεντικές καταστάσεις µάθησης, συµµετέχοντας σε διαδικασίες κατασκευής της 

γνώσης, όπου από τα διαθέσιµα στοιχεία, αξιολογεί κι επιλέγει εκείνα που αυτός 

θεωρεί σηµαντικά, προκειµένου να τα χρησιµοποιήσει για την επιτυχή ολοκλήρωση 

µιας δραστηριότητας που αποβλέπει στην κατάκτηση της νέας γνώσης και την 

εξαγωγή των δικών του, προσωπικών συµπερασµάτων (Pritchard, 2009). 

 

Η διδασκαλία µε βάση τις παραπάνω αρχές είναι µια πράξη συνεργασίας ανάµεσα 

στον εκπαιδευτικό και τους µαθητές του (συνεργατική διερεύνηση). Επίσης, η γνώση 

οικοδοµείται µέσα από την αξιοποίηση βιωµατικών εµπειριών. Η βιωµατική αυτή 

γνώση σχετίζεται µε τις προσωπικές εµπειρίες, γνώσεις, πεποιθήσεις, ενδιαφέροντα 

και γενικά µε τον τρόπο, µε τον οποίο µαθητές και εκπαιδευτικοί ερµηνεύουν και 

κατανοούν τον κόσµο. Η διδασκαλία αποτελεί το «πλαίσιο στήριξης» (scaffolding), 

ένα είδος σκαλωσιάς που παρέχει ο εκπαιδευτικός, αξιοποιώντας την τεχνολογία µε 

τέτοιο τρόπο, προκειµένου να παρακινηθούν οι µαθητές σταδιακά προς την 
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ισχυρότερη κατανόηση και εµβάθυνση και τελικά σε µεγαλύτερη ανεξαρτησία στη 

διαδικασία της µάθησης. 

 

Τα εκπαιδευτικά λογισµικά και περιβάλλοντα πρέπει να υποστηρίζουν την ιδέα 

της οικοδόµησης της γνώσης από τον ίδιο το µαθητή, καθώς αυτός προσπαθεί να 

επιλύσει προβλήµατα και στην προσπάθεια του αυτή αλληλεπιδρά µε το εκπαιδευτικό 

λογισµικό, τους συµµαθητές του και τον εκπαιδευτικό. Ο µαθητής διερευνά, 

ανακαλύπτει σταδιακά, κάνει υποθέσεις τις οποίες επαληθεύει ή διαψεύδει και το 

εκπαιδευτικό περιβάλλον πρέπει να στηρίζει αυτή την πορεία του µαθητή. Τα 

εκπαιδευτικά λογισµικά και περιβάλλοντα πρέπει να ενθαρρύνουν την προσωπική 

έκφραση των µαθητών .Οι εκπαιδευτικοί που αξιοποιούν τις ΤΠΕ αποκτούν έναν πιο 

ενεργό και αλληλεπιδραστικό ρόλο µε την τεχνολογία, την κοινωνία και τη µάθηση. 

Οι µαθητές, µέσα από οµαδοσυνεργατικές διδακτικές προσεγγίσεις, µε τη διενέργεια 

σχεδίων εργασίας (projects), συλλέγουν πληροφορίες µε τη βοήθεια ανοικτών 

εκπαιδευτικών λογισµικών, τα οποία δίνουν  τη δυνατότητα στο χρήστη να παρέµβει, 

να τροποποιήσει, να δηµιουργήσει δραστηριότητες, ανάλογα µε τους στόχους της 

διδασκαλίας και τις εκπαιδευτικές ανάγκες των µαθητών. 

 

Κριτικές και µετασχηµατιστικές προσεγγίσεις 

Στις κριτικές και µετασχηµατιστικές προσεγγίσεις το περιεχόµενο της µάθησης 

συνδέεται µε τον πραγµατικό κοινωνικό κόσµο.  Απαραίτητη  προϋπόθεση  αποτελεί 

η «δράση» µε στόχο τον µακροπρόθεσµο κοινωνικό µετασχηµατισµό. Ο Κριτικός 

Εποικοδοµισµός επεκτείνεται στο ιστορικό και κοινωνικό πλαίσιο, στο οποίο 

οικοδοµείται η γνώση µέσω των ΤΠΕ. Πρόκειται για µια προσπάθεια δηµιουργίας 

ενός διδακτικού και µαθησιακού περιβάλλοντος, το οποίο στοχεύει, πέρα από την 

αυτοπραγµάτωση του ατόµου, στην ανατροπή κατεστηµένων καταστάσεων στην 

εκπαιδευτική διαδικασία και στην κοινωνία ευρύτερα (Cummins, 2003). Ο Κριτικός 

Αναστοχασµός, ως πλαίσιο φιλοσοφίας, υποστηρίζει ότι µαθητές και εκπαιδευτικοί 

αποκτούν γνώσεις και ιδέες, που βοηθούν στις επιλογές τους για δράσεις και 

αποτελούν αφετηρίες αναστοχασµού µε στόχο την αναδόµηση και αναδιοργάνωση 

της εµπειρίας. Μεγάλη βαρύτητα δίνεται στην ηθική, πολιτική και κοινωνική 

διάσταση της παιδαγωγικής διαµεσολάβησης (Gore & Zeichner 1995; Mezirow, 

1991; Adler 1991).  
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Με βάση τις παραπάνω κριτικές και αναστοχαστικές προσεγγίσεις, µέσω της  

παιδαγωγικής αξιοποίησης των ΤΠΕ, οι µαθητές δρουν σε ένα πλαίσιο ενεργούς 

συµµετοχής και αναπτύσσουν µέσω των ανάλογων εκπαιδευτικών εργαλείων, 

εφαρµογών και λογισµικών, δραστηριότητες συλλογής και επεξεργασίας των 

δεδοµένων που κινητοποιούν τις ανώτερες γνωστικές λειτουργίες τους. 

Αξιοποιούνται ανοιχτά και διερευνητικά λογισµικά και εφαρµογές που καλλιεργούν 

τη µεταγνωστική ικανότητα των µαθητών. Οι µαθητές έχουν µεγαλύτερο έλεγχο της 

µαθησιακής τους πορείας, κατά τρόπο που ενδυναµώνονται µε εργαλεία, γνώσεις και 

δεξιότητες, για να αναστοχάζονται πάνω στη δική τους µάθηση και δράση. Μαθητές 

και εκπαιδευτικοί συνυπολογίζονται, ως στοχαζόµενοι και ενεργοί εκπαιδευτικοί/ 

µαθητές/ πολίτες (Κωστούλα Μακράκη & Μακράκης 2006). 

 

1.6.  Οι ΤΠΕ ως γνωστικά και διερευνητικά εργαλεία  

Η συµβολή των ΤΠΕ στην ενίσχυση της µαθησιακής διαδικασίας και στην 

αναµόρφωση του ευρύτερου παιδαγωγικού πλαισίου  προκύπτει από την παιδαγωγική 

αξιοποίηση των ΤΠΕ, η οποία επιτυγχάνεται σε ένα ολοκληρωµένο µαθησιακό 

πλαίσιο. Σηµαντικοί παράγοντες για την παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ 

θεωρούνται το ενδιαφέρον των µαθητών για τον υπολογιστή, που λειτουργεί ως 

κίνητρο µάθησης, η ενεργός συµµετοχή των µαθητών µέσω αλληλεπιδραστικών 

δραστηριοτήτων που περιλαµβάνουν δράση και ανάδραση, και η επιλογή της 

κατάλληλης εφαρµογής λογισµικού για τη δηµιουργία ή ενίσχυση των νοητικών 

µοντέλων τους. 

 

 Η χρήση των υπολογιστών ως γνωστικά εργαλεία στο πλαίσιο εποικοδοµιστικών και 

κοινωνιογνωστικών προσεγγίσεων για τη διδασκαλία και τη µάθηση (Jonassen, 

2000), εφαρµόζεται κυρίως µε την ένταξη των ΤΠΕ ως γνωστικών και διερευνητικών 

εργαλείων και δευτερευόντως ως δυναµικών εποπτικών µέσων διδασκαλίας και 

εργαλείων επικοινωνίας και αναζήτησης πληροφοριών, παράλληλα µε τον 

πληροφορικό γραµµατισµό. 

 

Η χρήση του υπολογιστή, στο παραπάνω πλαίσιο, µπορεί να στραφεί γύρω από 

τέσσερεις άξονες. Ο υπολογιστής µπορεί να χρησιµοποιηθεί ως εποπτικό µέσο 

διδασκαλίας σε βασικά γνωστικά αντικείµενα µε λογισµικό ευρείας χρήσης (π.χ. 
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ζωγραφική, επεξεργασία κειµένου, λογισµικό φύλλο) και εντάσσεται στα πλαίσια της 

διδασκαλίας βασικών µαθηµάτων: γλώσσα-γραπτή έκφραση, µαθηµατικά, 

δηµιουργία και ανάπτυξη δεξιοτήτων στις καλλιτεχνικές και τις συλλογικές 

δραστηριότητες. Ως εργαλείο επικοινωνίας και αναζήτησης πληροφοριών, 

βασίζεται στη χρήση βάσεων δεδοµένων για αναζήτηση στοιχείων, χρήση των 

δικτύων για επικοινωνία µε άλλους µαθητές και για αναζήτηση πληροφοριών. Τέλος, 

ο πληροφορικός αλφαβητισµός αφορά την προσέγγιση των βασικών λειτουργιών 

του υπολογιστή όπως η µνήµη, η  επεξεργασία της πληροφορίας, η επικοινωνία, µέσα 

σε µια προοπτική τεχνολογικού αλφαβητισµού και αναγνώρισης των δυνατοτήτων 

της τεχνολογίας. 

Ωστόσο, η σηµαντικότερη εφαρµογή των υπολογιστών, αφορά τη χρήση τους ως 

γνωστικά – διερευνητικά εργαλεία και σχετίζεται µε τη χρήση ανοικτού λογισµικού 

διερευνητικής µάθησης. Το λογισµικό αυτό µπορεί να έχει τη µορφή 

αλληλεπιδραστικών πολυµέσων, προσοµοίωσης, εκπαιδευτικού παιχνιδιού, 

µοντελοποίησης, ιστοεξερευνήσεων, εκπαιδευτικών ιστολογίων κ.α. και να 

προσφέρει στους µαθητές τη δυνατότητα διερεύνησης πραγµατικών ή φανταστικών 

καταστάσεων, αντίστοιχων του επιπέδου ωριµότητάς τους, διευκολύνοντας την 

ανάπτυξη της δηµιουργικής και ανακαλυπτικής µάθησης. Ο υπολογιστής γίνεται µέσο 

για την ανάπτυξη δραστηριοτήτων και για την οργάνωση γνώσεων και δεξιοτήτων. 

Σκοπός είναι η οικοδόµηση της γνώσης και όχι η αναπαραγωγή της, µέσα από 

αυθεντικές µαθησιακές δραστηριότητες καθώς και η προσφορά ευκαιριών για 

συνεργατική µάθηση. Απαραίτητη προϋπόθεση είναι η ενεργητική συµµετοχή των 

µαθητών και όχι η παθητική συµµόρφωσή τους. 

 

1.7. Συµβολή των ΤΠΕ στην εκπαίδευση  

Η επιστηµονική έρευνα επιδεικνύει έναν συνεχώς αυξανόµενο αριθµό µελετών και 

εργασιών οι οποίες εξετάζουν τη συµβολή των ΤΠΕ στην εκπαίδευση πέρα από το 

επίπεδο της καλλιέργειας του πληροφορικού γραµµατισµού, επικεντρώνοντας σε 

ζητήµατα της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Στο πλαίσιο αυτό, η ένταξη των ΤΠΕ 

εµπλουτίζει την εκπαιδευτική διαδικασία µε πλούσιες και ανεξάντλητες πηγές 

πολυµορφικού εκπαιδευτικού υλικού µέσα από εφαρµογές πολυµέσων, ηλεκτρονικές 

βιβλιοθήκες και τον παγκόσµιο ιστό καθώς και µε εργαλεία επικοινωνίας (e-mail, 

chat, τηλεδιάσκεψη). Επίσης, παρέχει περιβάλλοντα, όπου η µάθηση προκύπτει µέσα 
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από την ανακάλυψη, διερεύνηση και οικοδόµηση της γνώσης από τον ίδιο το µαθητή 

και υποστηρίζει µαθητές µε διαφορετικά µαθησιακά στυλ, µαθητές µε µαθησιακές 

δυσκολίες, µαθητές µε ειδικές ανάγκες, αλλά και µαθητές που κατοικούν σε 

αποµακρυσµένες γεωγραφικές περιοχές. (Ράπτης & Ράπτη, 2009, Ferdig, 2006).  

Ταυτόχρονα, οι ΤΠΕ προσφέρουν σηµαντικές δυνατότητες στον εκπαιδευτικό, 

προκειµένου να βελτιώσει το εκπαιδευτικό του έργου, καθώς του επιτρέπουν να 

προετοιµάσει και να δοµήσει τη διδασκαλία του δηµιουργώντας σχέδια µαθηµάτων 

σε ηλεκτρονική µορφή, να έχει πρόσβαση σε πλούσιο υποστηρικτικό εκπαιδευτικό 

υλικό που να ανταποκρίνεται στις ιδιαίτερες ανάγκες και απαιτήσεις της τάξης του 

και να προβάλλει πλούσιο οπτικοακουστικό υλικό για να υποστηρίξει τη διδακτική 

διαδικασία. Παράλληλα, µπορεί να πάρει ιδέες από καλές πρακτικές και σχέδια 

µαθηµάτων που έχουν αναπτυχθεί από άλλους εκπαιδευτικούς και είναι διαθέσιµα 

στο ∆ιαδίκτυο, να µοιραστεί τις προσωπικές του παρεµβάσεις και τις δικές του καλές 

πρακτικές συµµετέχοντας σε ηλεκτρονικές κοινότητες εκπαιδευτικών. Τέλος, έχει τη 

δυνατότητα να δηµιουργήσει ηλεκτρονικό αρχείο µε ασκήσεις, εργασίες, 

δραστηριότητες και τεστ αξιολόγησης.  

 

Παράλληλα, σηµαντικός αριθµός ερευνών έχει εκπονηθεί αξιολογώντας την επίδραση 

των ΤΠΕ στη µαθησιακή διαδικασία συµπεριλαµβάνοντας κριτήρια ποιοτικού 

χαρακτήρα, όπως η κινητοποίηση µαθητών, η συµµετοχή τους στο µάθηµα, οι 

απόψεις των µαθητών, των εκπαιδευτικών, των γονέων κλπ. Τα συµπεράσµατα των 

ερευνών αυτών (Crook et al., 2010; Underwood, 2010; Mercer et al., 2010) , δείχνουν 

ότι οι ΤΠΕ βοηθούν τους µαθητές να βελτιώσουν βασικές δεξιότητες και ικανότητες, 

όπως είναι η γραφή, οι µαθηµατικοί υπολογισµοί και η ανάγνωση και ότι τα 

πολυµέσα κινητοποιούν την προσοχή και την αντίληψη των µαθητών, 

πολλαπλασιάζουν τις δυνατότητες ανάκλησης πληροφοριακών στοιχείων και 

παράλληλα προσφέρουν ένα πεδίο για την ερµηνευτική κατανόηση δεδοµένων και 

φαινοµένων. Επίσης, συµβάλλουν στην επικέντρωση της προσοχής και στην αύξηση 

της συµµετοχής µέσα από δραστηριότητες αυτενέργειας, πειραµατισµού και 

αλληλεπίδρασης. Οι µαθητές εµφανίζουν µεγαλύτερη αυτοπεποίθηση στην επίλυση 

προβληµάτων, ιδιαίτερα όταν εµπλέκονται σε διαδικασίες οικοδόµησης της νέας 

γνώσης. Οι ΤΠΕ επιδρούν θετικά στη συµπεριφορά των µαθητών, καθώς τους 
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βοηθούν να αναπτύξουν δεξιότητες επικοινωνίας και συνεργασίας και να 

υιοθετήσουν θετικές στάσεις προς τη µάθηση. 

 

Στη χώρα µας καταγράφεται ένας συνεχώς αυξανόµενος αριθµός δηµοσιευµένων 

εργασιών σε επιστηµονικά περιοδικά και συνέδρια, καθώς και σε διαδικτυακούς 

κόµβους, αλλά και προσωπικές ιστοσελίδες οι οποίες αναφέρονται σε περιπτώσεις 

εφαρµογής των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία. Στις εργασίες αυτές, που 

προέρχονται τόσο από την Ακαδηµαϊκή κοινότητα όσο και από εν ενεργεία 

εκπαιδευτικούς, οι ΤΠΕ χρησιµοποιούνται ως ένα εν δυνάµει εργαλείο µάθησης µε 

σκοπό να διευκολύνουν την ενεργό εµπλοκή των µαθητών σε διεργασίες 

διερευνητικής µάθησης, επικοινωνίας και συνεργασίας. 

 

Ωστόσο, σε επίπεδο διδασκαλίας, η χρήση των ΤΠΕ δεν οδηγεί αυτόµατα στη 

µεταφορά δεξιοτήτων υψηλού επιπέδου. Απαραίτητη προϋπόθεση αποτελεί ο 

παιδαγωγικός σχεδιασµός των δραστηριοτήτων που θα αξιοποιηθούν στη διδακτική 

πράξη. Ο παιδαγωγικός σχεδιασµός αφορά κυρίως παραµέτρους που σχετίζονται µε 

τους  µαθησιακούς στόχους , µαθησιακές στρατηγικές , ενέργειες των µαθητών και το 

βαθµό ενεργοποίησής τους και το ρόλο του εκπαιδευτικού. Ταυτόχρονα, κάθε 

εφαρµογή ανάλογα µε τα χαρακτηριστικά της, δύναται να υποστηρίξει µε 

διαφορετικό τρόπο πτυχές της διδασκαλίας και να συµβάλλει στην επίτευξη 

διαφορετικών γνωστικών στόχων. Στο πλαίσιο των σεναρίων διδασκαλίας, η 

αξιοποίηση των ΤΠΕ εντάσσεται σε δραστηριότητες που προάγουν την αυτενέργεια, 

τη διερεύνηση, την επίλυση προβληµάτων, την αιτιολόγηση, τη διατύπωση 

συµπερασµάτων, τη δηµιουργικότητα και την καινοτοµία, µε απώτερο στόχο τη 

βελτίωση της ποιότητας της µάθησης. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2: ΜΑΘΗΣΙΑΚΑ ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΑ ΚΑΙ ΑΠΟΘΕΤΗΡΙΑ 

ΜΑΘΗΣΙΑΚΩΝ ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΩΝ 

2.1. Εισαγωγή 

Στην εποχή του διαδικτύου, η διάθεση εκπαιδευτικού υλικού µέσω συστηµάτων 

ηλεκτρονικής µάθησης αυξάνεται συνεχώς µε γοργούς ρυθµούς. Τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα αποτελούν ένα νέο τρόπο προσέγγισης της οργάνωσης του 

εκπαιδευτικού περιεχοµένου που βρίσκονται στον πυρήνα του νέου διδακτικού 

σχεδιασµού .  

Στο παρόν κεφάλαιο δίνεται ο ορισµός για τον όρο Μαθησιακά Αντικείµενα, 

παρουσιάζονται τα βασικά χαρακτηριστικά τους και γίνεται αναφορά στα πιθανά 

οφέλη που προκύπτουν από τη χρήση τους στην εκπαιδευτική πρακτική. Στη 

συνέχεια παρουσιάζονται ενδεικτικά κάποια Αποθετήρια Μαθησιακών Αντικειµένων 

διεθνώς και περιγράφεται το ελληνικό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο».  

 

2.2. Τι είναι τα Μαθησιακά Αντικείµενα- Ορισµοί και Χαρακτηριστικά  

Τα Μαθησιακά Αντικείµενα θεωρούνται ως ένα από τα πλέον πρόσφατα διδακτικά 

εργαλεία στο χώρο της ηλεκτρονικής µάθησης (e-learning). Αποτελούν ένα σχετικά 

σύγχρονο τρόπο προσέγγισης της οργάνωσης του εκπαιδευτικού περιεχοµένου, που 

βασίζεται σε πολυµεσικά στοιχεία, τα οποία συνδέονται µε κάποιο γνωστικό 

αντικείµενο.  

Αναζητώντας στη σχετική βιβλιογραφία τον ορισµό του Μαθησιακού Αντικειµένου, 

γίνεται εύκολα αντιληπτό ότι έχουν διατυπωθεί κατά καιρούς διάφοροι ορισµοί, 

ωστόσο δεν έχει υιοθετηθεί ένα ενιαίο πλαίσιο και ένας κοινός εννοιολογικός ορισµός  

για τα Μαθησιακά Αντικείµενα. Οι κυριότεροι ορισµοί για τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα, έτσι όπως αυτοί προέκυψαν από τη µελέτη της σχετικής βιβλιογραφίας 

παρατίθενται στη συνέχεια.  

Σύµφωνα µε τον Willey (2000), τα Μαθησιακά Αντικείµενα είναι κάθε ψηφιακός 

πόρος, ο οποίος µπορεί να επαναχρησιµοποιηθεί για να υποστηρίξει τη διδασκαλία 

και τη µάθηση. Παροµοίως ο Polsani (2003), ορίζει το Μαθησιακό Αντικείµενο ως  

µια αυτόνοµη και ανεξάρτητη µονάδα εκπαιδευτικού υλικού, το οποίο έχει εκ των 

προτέρων ως στόχο τη δυνατότητα επαναχρησιµοποίησης σε διαφορετικά 

εκπαιδευτικά πλαίσια. Ο Chiappe εξειδικεύει το Μαθησιακό Αντικείµενο ως µία 
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επαναχρησιµοποιήσιµη οντότητα, µε σαφή εκπαιδευτικό σκοπό και εσωτερική δοµή, 

µαζί µε ένα δοµηµένο σύνολο πληροφοριών που το περιγράφουν, ώστε να 

διευκολυνθεί η εύρεση, αποθήκευση και ανάκτησή του (Chiappe et al., 2007).  

Σύµφωνα µε τον Jimoyiannis (Jimoyiannis et al.,2013:42),τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα µπορούν να διαµοιραστούν µέσω του ∆ιαδικτύου, επιτρέποντας σε 

οποιονδήποτε αριθµό ατόµων να έχουν πρόσβαση και να τα χρησιµοποιούν 

ταυτόχρονα. Επίσης, υποστηρίζει ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που είναι σωστά 

σχεδιασµένα, έχουν σαφείς µαθησιακούς στόχους και βοηθούν τους εκπαιδευτικούς 

να αναπτύξουν αποτελεσµατικά σχέδια µαθήµατος και στρατηγικές ενσωµάτωσης 

τους στην εκπαιδευτική διαδικασία.   

 

Οι ορισµοί των Μαθησιακών Αντικειµένων παραπέµπουν σε συγκεκριµένα 

χαρακτηριστικά , τα οποία φαίνεται να έχουν γίνει κοινά αποδεκτά.  Όσον αφορά τις 

λειτουργικές απαιτήσεις και προϋποθέσεις των Μαθησιακών Αντικειµένων, αυτές 

παρουσιάζονται παρακάτω όπως προσεγγίζονται από τον Polsani(2003). Το 

Μαθησιακό Αντικείµενο πρέπει να περιγράφεται µε τα κατάλληλα µεταδεδοµένα1 

έτσι ώστε να είναι δυνατή η αναζήτηση, η αποθήκευση και η αναφορά του σε µια 

βάση δεδοµένων µε πηγές (προσβασιµότητα). Επίσης, τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

έχουν τη δυνατότητα να λειτουργούν σε διαφορετικά εκπαιδευτικά πλαίσια 

(επαναχρησιµοποίηση) και είναι ανεξάρτητα από την πλατφόρµα και το σύστηµα 

διαχείρισης γνώσης2 (διαλειτουργικότητα). Σύµφωνα µε τον Polsani (2003: 4) :  

«Ένα Μαθησιακό Αντικείµενο µπορεί να αποκτήσει  προστιθέµενη αξία από την 

ευελιξία, την επεκτασιµότητα και την προσαρµοστικότητα που προσφέρεται από την 

τεχνολογία της πληροφορίας, µόνο εφόσον το Αντικείµενο από µόνο του διατίθεται για 

επαναχρησιµοποίηση από διάφορους χρήστες και σε ποικίλα εκπαιδευτικά πλαίσια». 

Όσον αφορά τη δοµή των Μαθησιακών Αντικειµένων από εκπαιδευτικής άποψης, 

σύµφωνα την Gallenson et al., (2002), επισηµαίνεται η σύνδεση του Μαθησιακού 

Αντικειµένου µε ένα µαθησιακό στόχο, περιγράφεται από µεταδεδοµένα και περιέχει 

                                                           

1 Μεταδεδοµένα είναι οι πληροφορίες σχετικά µε ένα αντικείµενο, είτε φυσικό είτε ψηφιακό, µε σκοπό 

να διευκολυνθεί η αναζήτηση, η αξιολόγηση και η χρήση του. 

 

2 Ως σύστηµα διαχείρισης γνώσης θεωρούµε µια σειρά από στρατηγικές και πρακτικές που 

χρησιµοποιούνται για την καταγραφή, τον προσδιορισµό, την ανάκτηση, την αξιολόγηση και τη χρήση 

δεδοµένων και πληροφοριών. 
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δραστηριότητες, αξιολογήσεις και εκπαιδευτικούς πόρους, όπως  φαίνεται και στο 

σχήµα που ακολουθεί.   

 

Σχήµα 2.1. ∆οµή Μαθησιακού Αντικειµένου  Macromedia MX 

Στην παραπάνω προσέγγιση διαφαίνεται έντονα η ανάγκη περιγραφής του 

Μαθησιακού Αντικειµένου µε τα κατάλληλα µεταδεδοµένα και η ανάγκη σύνδεσής 

του µε ένα µαθησιακό στόχο. Όσον αφορά το πλήθος των µαθησιακών στόχων που 

µπορεί να ικανοποιήσει ένα Μαθησιακό Αντικείµενο, έχουν διατυπωθεί διάφορες  

απόψεις. Κάποιοι όπως ο L’ Allier (1997), θεωρεί ότι ένα Μαθησιακό Αντικείµενο 

µπορεί να συνδεθεί µε έναν µόνο µαθησιακό στόχο, ενώ αντίθετα κάποιοι άλλοι, 

όπως ο Willey(2000), υποστηρίζει ότι ένα Μαθησιακό Αντικείµενο δύναται να 

συνεισφέρει στην επίτευξη περισσότερων µαθησιακών στόχων. Όπως φαίνεται να 

προκύπτει από την εκπαιδευτική πράξη, κάθε Μαθησιακό Αντικείµενο µπορεί να 

συνεισφέρει στην επίτευξη ενός ή και περισσότερων µαθησιακών στόχων και να 

συνδέεται άµεσα µε την εκπαιδευτική διαδικασία. Τα προαναφερθέντα 

χαρακτηριστικά τους τα διαχωρίζουν από τα πληροφοριακά αντικείµενα ή τα 

αντικείµενα περιεχοµένου, τα οποία δε συνδέονται  απαραίτητα µε κάποιο µαθησιακό 

στόχο και περιέχουν συγκεκριµένες πληροφορίες.  
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2.3.  Πιθανά οφέλη από τη χρήση  Μαθησιακών Αντικειµένων  

Η  Wagner (2002), αναφέρεται σε µια σειρά πλεονεκτηµάτων που προκύπτουν από τη 

χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων στη διαδικασία της µάθησης. Τα κυριότερα οφέλη 

αφορούν την αξία του περιεχοµένου, η οποία αυξάνεται κάθε φορά που 

επαναχρησιµοποιούνται. Η προσέγγιση του Μαθησιακού Αντικειµένου επιτρέπει την 

αναπροσαρµογή του περιεχοµένου σύµφωνα µε τις ανάγκες των ενδιαφερόµενων. Το 

περιεχόµενο τους µπορεί να επαναχρησιµοποιηθεί χωρίς να χρειάζεται να 

ξανασχεδιαστεί για κάθε νέο εκπαιδευτικό πλαίσιο ή εφαρµογή. Επίσης, τα 

µεταδεδοµένα που περιγράφουν τα διάφορα χαρακτηριστικά ενός Μαθησιακού 

Αντικειµένου βοηθούν στην οργάνωση, την αναγνώριση και τον εντοπισµό του 

κατάλληλου Αντικειµένου για την ικανοποίηση ενός συγκεκριµένου µαθησιακού 

στόχου.  

Οι South&Monson(2001), προσδιόρισαν µε περισσότερη λεπτοµέρεια κάποια 

χαρακτηριστικά των Μαθησιακών Αντικειµένων που θεώρησαν ότι διευκολύνουν  

και ωφελούν την εκπαιδευτική διαδικασία. Στοιχεία όπως η ανθεκτικότητα και η 

διατήρηση της ακεραιότητας του περιεχοµένου των Μαθησιακών Αντικειµένων µε 

την πάροδο του χρόνου καθώς και η δυνατότητα λειτουργίας σε πολλαπλά 

περιβάλλοντα µάθησης και επαναχρησιµοποίησης σε ποικίλα µαθησιακά πλαίσια 

συγκαταλέγονται στα πλεονεκτήµατα. Επίσης, το γεγονός ότι οι µαθητές είναι  

ενεργοί στην εκπαιδευτική διαδικασία και όχι παθητικοί αποδέκτες πληροφοριών 

εφόσον οδηγούνται µόνοι τους στη µάθηση θεωρήθηκε ως ένα ακόµη θετικό 

στοιχείο. Αναφορικά µε τη σχέση κόστους-αποτελεσµατικότητας, η οικονοµική 

προσιτότητα έγκειται στο γεγονός ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα σχεδιάζονται άπαξ 

αλλά µπορούν να χρησιµοποιηθούν πολλές φορές. Τέλος, το στοιχείο της 

διαχειρισιµότητας, δίνει τη δυνατότητα  για εύκολη αποθήκευση των  Μαθησιακών 

Αντικειµένων σε Αποθετήρια3 και στη συνέχεια  για άµεση ανάκτηση σύµφωνα µε τα 

µεταδεδοµένα τους. 

Τα περισσότερα από τα οφέλη της χρήσης των Μαθησιακών Αντικειµένων, όπως 

αυτά προκύπτουν από τους  South&Monson (2001) και Wagner (2002), σχετίζονται 

                                                           

3Αποθετήριο Μαθησιακών Αντικειµένων είναι µια βάση δεδοµένων, η οποία περιέχει συλλογές 

µικρών ενοτήτων εκπαιδευτικού ψηφιακού υλικού ή δραστηριότητες, οι οποίες µπορούν να 

ανακτηθούν και να επαναχρησιµοποιηθούν.  
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άµεσα µε τους ορισµούς και τα χαρακτηριστικά των Μαθησιακών Αντικειµένων που 

παρουσιάστηκαν παραπάνω. Επίσης, σύµφωνα µε τη βιβλιογραφία, στα οφέλη που 

προκύπτουν από τη χρήση των Μαθησιακών Αντικειµένων µπορούν να 

συµπεριληφθούν και άλλα στοιχεία όπως το γεγονός ότι υποστηρίζουν τη µάθηση 

ενδυναµώνοντας, απλοποιώντας και οδηγώντας τις γνωστικές διαδικασίες των 

µαθητών (Polsani 2003; Agostinho et al., 2004), βοηθώντας τους να επικεντρωθούν 

στη βαθύτερη µάθηση. Παράλληλα, επιτρέπουν στους µαθητές  να εξερευνήσουν 

έννοιες υψηλού επιπέδου µειώνοντας µε τον τρόπο αυτό το γνωστικό φορτίο (Sedig 

& Liang 2006 οπ. αναφ. στο Kay 2012b), έχουν σαφείς µαθησιακούς  στόχους και 

παρέχουν άµεση ανατροφοδότηση -προϋποθέσεις που συµβάλλουν στην αύξηση των 

κινήτρων για µάθηση (Barkley, 2010; Wlodkowski, 2008 οπ. αναφ. στο Kay 2012b ). 

Επιπλέον,  επιτρέπουν στους χρήστες να ελέγχουν  το ρυθµό της µάθησης δίνοντας τη 

δυνατότητα για µια καλύτερη αφοµοίωση νέων εννοιών (Bransford et al., 2000; Kay 

& Knaack, 2008a, 2008c; Willingham, 2009 οπ. αναφ. στο Kay 2012a). 

Συµπερασµατικά, ένα καλά σχεδιασµένο Μαθησιακό Αντικείµενο µπορεί να 

βοηθήσει τους µαθητές να επικεντρωθούν στη βαθύτερη µάθηση, να µειώσει το 

γνωστικό φορτίο, να δώσει κίνητρα για µάθηση και να προσφέρει εκπαιδευτική 

καθοδήγηση σε ένα ρυθµό που ελέγχεται από τον ίδιο το χρήστη. 

 

2.4. Αποθετήρια Μαθησιακών Αντικειµένων 

Το ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό αποτελεί σηµαντικό παράγοντα  στις περισσότερες 

εθνικές πολιτικές και πρωτοβουλίες για την ενσωµάτωση και την εποικοδοµητική 

αξιοποίηση των ΤΠΕ στη εκπαιδευτική διαδικασία. Η δηµιουργία ψηφιακών 

εκπαιδευτικών πόρων, η ανάπτυξη διαδικτυακών υπηρεσιών για την οργάνωση, την 

αναζήτηση, την εύρεση και τη διάθεση των εκπαιδευτικών πόρων στη σχολική 

κοινότητα, καθώς και η σχεδίαση µεθοδολογικών και παιδαγωγικών πλαισίων 

αξιοποίησής τους για τη βελτίωση της µαθησιακής διαδικασίας αποτελούν κοινό 

στόχο στις εκπαιδευτικές πολιτικές πολλών χωρών. 

 

Ο όρος Ανοιχτοί Εκπαιδευτικοί Πόροι (Open Educational Resources) αναφέρεται σε 

εκπαιδευτικό υλικό οποιουδήποτε τύπου, το οποίο διατίθεται ελεύθερα χωρίς 

περιορισµό πνευµατικής ιδιοκτησίας ή µε κάποια ανοιχτή άδεια που επιτρέπει την 

ελεύθερη χρήση, προσαρµογή και διανοµή του υλικού αυτού (UNESCO, 2012). Οι 

εκπαιδευτικοί πόροι παρέχουν την ευκαιρία για βελτίωση της ποιότητας της 
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εκπαίδευσης, καθώς και την διευκόλυνση του πολιτικού διαλόγου, την ανταλλαγή 

γνώσεων και την ανάπτυξη ικανοτήτων.  

 

Τα Ψηφιακά Αποθετήρια είναι εφαρµογές ή συστήµατα που χρησιµεύουν στην 

ηλεκτρονική απόθεση, διαχείριση και ανάδειξη ψηφιακού περιεχοµένου που χρήζουν 

µακροχρόνιας διατήρησης. Μπορεί να προσφέρουν µεταξύ άλλων, υπηρεσίες 

αναζήτησης, πλοήγησης, πρόσβασης στο περιεχόµενο µέσω µόνιµων προσδιοριστών, 

κατάθεσης και διαχείρισης περιεχοµένου καθώς και ασφαλούς διαφύλαξης και 

διατήρησης του ψηφιακού υλικού. Επιτρέπουν την πραγµατοποίηση µιας σειράς 

λειτουργιών όπως την αντιστοίχιση µεταδεδοµένων µε διεθνή πρότυπα και τη 

διάθεση του περιεχοµένου σε διαφορετικές πλατφόρµες. Ένα Ψηφιακό Αποθετήριο 

Μαθησιακών Αντικειµένων( Learning Object Repository-LOR) είναι ένα Αποθετήριο 

που φιλοξενεί Μαθησιακά Αντικείµενα, δηλαδή µικρούς, επαναχρησιµοποιήσιµους 

ψηφιακούς εκπαιδευτικούς πόρους µαζί µε κατάλληλες πληροφορίες για αυτά 

(µεταδεδοµένα), ώστε να διευκολύνεται η πλοήγηση,  η αναζήτηση,  ο εντοπισµός και 

η αξιοποίησή τους στην εκπαιδευτική διαδικασία. Στα Ψηφιακά Αποθετήρια το είδος 

των µεταδεδοµένων που περιγράφουν τα Μαθησιακά Αντικείµενα βασίζεται συνήθως 

στο πρότυπο ΙΕΕΕ Learning Object Metadata (ΙΕΕΕ LOM, 2002). Η χρήση ενός 

πιστοποιηµένου προτύπου εξασφαλίζει τη σύνδεση µεταξύ Ψηφιακών Αποθετηρίων 

και διευκολύνει την επικοινωνία, την ανταλλαγή δεδοµένων και τη µακροχρόνια 

διατήρησή τους.  

 

2.5. Η διεθνής εµπειρία  

Σε διεθνές επίπεδο υπάρχει ένας σηµαντικός αριθµός Αποθετηρίων Μαθησιακών 

Αντικειµένων µε τα περισσότερα από αυτά να απευθύνονται στην Τριτοβάθµια 

Εκπαίδευση, όπως το MERLOT (Schell & Burns,2002), που φιλοξενεί κυρίως 

επιστηµονικά άρθρα, µαθήµατα και βίντεο-διαλέξεις. Πρόκειται για ένα online 

Αποθετήριο που διαθέτει ηλεκτρονικούς πόρους µάθησης για ένα ευρύ φάσµα 

ακαδηµαϊκών κλάδων για χρήση από φοιτητές και ακαδηµαϊκούς. Οι ψηφιακοί αυτοί 

πόροι είναι οργανωµένοι µε τέτοιο τρόπο ώστε να διατίθενται και για αξιολόγηση από 

την ακαδηµαϊκή κοινότητα. Το Αποθετήριο MERLOT (Multimedia Education 

Resource for Learning and Online Teaching), παρέχει στους χρήστες των διδακτικών 

και µαθησιακών υλικών OER (Open Educational Resources) ένα πλήθος υπηρεσιών 

και λειτουργιών που µπορούν να βελτιώσουν την εκπαιδευτική διαδικασία.  
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Στο χώρο της σχολικής εκπαίδευσης η κατάσταση είναι αρκετά διαφορετική. Η 

ανάπτυξη του ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού γίνεται συνήθως σε εθνικό επίπεδο, 

ώστε να εξυπηρετούνται τα προγράµµατα σπουδών και οι εκπαιδευτικές πολιτικές της 

κάθε χώρας. Το OER Commons (Open Educational Resources- Commons) είναι µια 

ελεύθερα προσβάσιµη ηλεκτρονική βιβλιοθήκη που επιτρέπει σε εκπαιδευτικούς και 

άλλους ενδιαφερόµενους να αναζητούν και να ανακαλύπτουν ανοικτούς 

εκπαιδευτικούς πόρους και άλλα δωρεάν εκπαιδευτικά υλικά. Αναπτύχθηκε για να 

εξυπηρετήσει ειδικούς σε προγράµµατα σπουδών και εκπαιδευτικούς στην 

ανακάλυψη ανοικτών εκπαιδευτικών πόρων προκειµένου να συνεργαστούν, να 

αξιολογήσουν και να  βελτιώσουν αυτά τα υλικά. Οι πόροι στον ιστότοπο µπορούν να 

αναζητηθούν και να φιλτραριστούν χρησιµοποιώντας ένα εκτεταµένο σύνολο 

περιγραφικών δεδοµένων, συµπεριλαµβανοµένων των όρων χρήσης. Οι 

εκπαιδευτικοί, οι µαθητές  και άλλοι εµπλουτίζουν αυτά τα "µεταδεδοµένα" όταν 

επισηµαίνουν, βαθµολογούν και αναθεωρούν το υλικό αυτό. Οι Ανοικτοί 

Εκπαιδευτικοί Πόροι (OER) προσφέρουν ευκαιρίες για συστηµατική αλλαγή στη 

διδασκαλία και τη µάθηση µέσω της συµµετοχής εκπαιδευτικών σε νέες 

συµµετοχικές διαδικασίες και της χρήσης αποτελεσµατικών τεχνολογιών για την 

αφοµοίωση της µάθησης. Στόχος του συγκεκριµένου Αποθετηρίου είναι η βελτίωση 

των προγραµµάτων σπουδών µέσω της συµµετοχής και της συνδηµιουργίας. 

 

 Η δηµιουργία κεντρικών (εθνικών) Αποθετηρίων εκπαιδευτικού υλικού αποτελεί 

πλέον κοινή στρατηγική των ευρωπαϊκών χωρών. Χαρακτηριστικά παραδείγµατα 

είναι το Αυστριακό Σχολικό Αποθετήριο Bildungspool, το Εθνικό Σχολικό 

Αποθετήριο της Κροατίας CARNet School Portal και η Φλαµανδόφωνη πύλη υλικού 

χρηστών KlasCement.  

 

Σε ευρωπαϊκό επίπεδο, η έµφαση δίνεται στη δηµιουργία κεντρικών διαδικτυακών 

κόµβων από όπου µπορεί κανείς να αναζητήσει, µε ενιαίο τρόπο, εκπαιδευτικό υλικό 

που φιλοξενείται σε πολλά διαφορετικά ψηφιακά εκπαιδευτικά Αποθετήρια. Οι 

«Συσσωρευτές Εκπαιδευτικών Μεταδεδοµένων» (Metadata Aggregators) 

συγκεντρώνουν µόνο µεταδεδοµένα, δηλαδή περιγραφές των ψηφιακών 

εκπαιδευτικών πόρων, και παρέχουν δυνατότητες πλοήγησης και αποδοτικής 

αναζήτησης στο υλικό αυτό. Το Learning Resource Exchange for Schools (EUN 
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LRE), που δηµιουργήθηκε και συντηρείται από τα Υπουργεία Παιδείας της Ευρώπης, 

αποτελεί βασική πύλη συσσώρευσης Μαθησιακών Αντικειµένων για τη σχολική εκ-

παίδευση µε πάνω από 450.000 «εγγραφές», ενώ πρόσφατο παράδειγµα είναι το Open 

Discovery Space (ODS, 2011-2015) που συγκέντρωσε και δεικτοδοτεί ψηφιακούς 

πόρους από 25 εκπαιδευτικά Αποθετήρια. Συγκεντρώνει εκπαιδευτικούς πόρους από 

εθνικά Αποθετήρια και άλλους παρόχους πόρων και επιτρέπει στα σχολεία να βρουν 

εκπαιδευτικό περιεχόµενο από πολλές διαφορετικές χώρες και παρόχους.  

 

2.6. Το Ψηφιακό Αποθετήριο « Φωτόδεντρο»  

Το« Φωτόδεντρο» είναι ο Εθνικός Συσσωρευτής Εκπαιδευτικού Περιεχοµένου για 

την Πρωτοβάθµια και τη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση. Αποτελεί την κεντρική  e- 

υπηρεσία του Υπουργείου Παιδείας για την ενοποιηµένη αναζήτηση και διάθεση 

ψηφιακού εκπαιδευτικού περιεχοµένου στα σχολεία. Είναι ανοιχτό σε όλους, 

µαθητές, δασκάλους, γονείς αλλά και κάθε ενδιαφερόµενο. 

 

Το «Φωτόδεντρο» σχεδιάστηκε, υλοποιήθηκε και υποστηρίζεται από το ΙΤΥΕ 

(Ινστιτούτο Τεχνολογίας, Υπολογιστών και Εκδόσεων)  «∆ΙΟΦΑΝΤΟΣ» στο πλαίσιο 

του έργου «Ψηφιακή Εκπαιδευτική Πλατφόρµα, ∆ιαδραστικά Βιβλία και Αποθετήριο 

Μαθησιακών Αντικειµένων», που αποτελεί το κεντρικό έργο του Υπουργείου 

Παιδείας για το ψηφιακό εκπαιδευτικό περιεχόµενο της σχολικής εκπαίδευσης για το 

διάστηµα 2010-2015. Εντάσσεται στο ευρύτερο πλαίσιο του «Ψηφιακού Σχολείου» 

και ειδικότερα, στον άξονα δράσεων για το «Ψηφιακό Εκπαιδευτικό Περιεχόµενο» 

και συγχρηµατοδοτείται από την Ευρωπαϊκή Ένωση (ΕΚΤ) και το Ελληνικό ∆ηµόσιο 

στο πλαίσιο του Επιχειρησιακού Προγράµµατος «Εκπαίδευση και ∆ια Βίου Μάθηση» 

του ΕΣΠΑ 2007-2013. 

 

Η σχεδίαση και ανάπτυξή του ξεκίνησε το 2011 και βασίστηκε αφενός στη διεθνή 

εµπειρία για τα ψηφιακά εκπαιδευτικά Αποθετήρια, αφετέρου στην πρότερη εµπειρία 

και τις στρατηγικές επιλογές για το ψηφιακό περιεχόµενο στην Ελλάδα. 

Στο «Φωτόδεντρο»-Συσσωρευτή Εκπαιδευτικού Περιεχοµένου µπορεί να αναζητήσει 

κανείς  µε ενιαίο τρόπο και από ένα κεντρικό σηµείο, ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό 

για τη σχολική εκπαίδευση, που βρίσκεται είτε στο Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» του 

Υπουργείου Παιδείας είτε σε άλλα, «εξωτερικά» Αποθετήρια ή εκπαιδευτικές πύλες. 

Παρέχει δηλαδή έναν κεντρικό «κατάλογο» µε το ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό του 
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Υπουργείου Παιδείας για τη σχολική εκπαίδευση. Το «Φωτόδεντρο» προωθεί τη 

χρήση των Ανοιχτών Εκπαιδευτικών Πόρων για τα σχολεία, υλοποιώντας την εθνική 

στρατηγική για το ψηφιακό εκπαιδευτικό περιεχόµενο. Όλο το υλικό που είναι 

διαθέσιµο µέσα από τον Εθνικό Συσσωρευτή Εκπαιδευτικού Περιεχοµένου 

«Φωτόδεντρο» διατίθεται ελεύθερα. Αυτό σηµαίνει ότι όλοι µπορούν να 

αξιοποιήσουν το περιεχόµενο ελεύθερα, να το «κατεβάσουν» τοπικά, να το 

τροποποιήσουν, µε αναφορά βέβαια στους δηµιουργούς και µε διανοµή µε τους 

ίδιους όρους και µε την προϋπόθεση ότι δεν υπάρχει πρόθεση εκµετάλλευσης για 

εµπορικούς ή κερδοσκοπικούς σκοπούς. 

 

Ο Εθνικός Συσσωρευτής Εκπαιδευτικού Περιεχοµένου «Φωτόδεντρο» συγκεντρώνει 

περιγραφές (µεταδεδοµένα) ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού από διάφορα 

Αποθετήρια και Παρόχους και τις ενοποιεί σηµασιολογικά, επιτρέποντας έτσι ενιαία 

αναζήτηση στο ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό και οµογενοποιηµένη προβολή των 

στοιχείων του. Φιλοξενεί δηλαδή µόνο τις περιγραφές του ψηφιακού υλικού και δεν 

περιέχει τους φυσικούς πόρους (ψηφιακά αρχεία του υλικού) τα οποία παραµένουν 

στα αρχικά Αποθετήρια ή στους ιστοτόπους των παρόχων. Στόχος είναι να 

εµπλουτίζεται συνεχώς µε νέες συλλογές και Αποθετήρια ψηφιακού εκπαιδευτικού 

περιεχοµένου. 

 

2.7. «Φωτόδεντρο»  και Μαθησιακά Αντικείµενα  

Τo «Φωτόδεντρο-Μαθησιακά Αντικείµενα» (http://photodentro.edu.gr/lor) είναι το 

πρώτο από τα ψηφιακά Αποθετήρια της «οικογένειας» Φωτόδεντρο και αποτελεί το 

Πανελλήνιο Ψηφιακό Αποθετήριο Μαθησιακών Αντικειµένων για την Πρωτοβάθµια 

και τη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση (Megalou &Kaklamanis, 2014).  

Φιλοξενεί Μαθησιακά Αντικείµενα (δηλαδή αυτόνοµες και επαναχρησιµοποιήσιµες 

µονάδες ψηφιακού υλικού που µπορούν να αξιοποιηθούν για τη διδασκαλία και τη 

µάθηση) όπως πειράµατα, διαδραστικές προσοµοιώσεις, διερευνήσεις, εικόνες, 

εκπαιδευτικά παιχνίδια, τρισδιάστατους χάρτες, ασκήσεις και άλλα. Περιλαµβάνει τη 

συλλογή µε τα περίπου 6.000 Μαθησιακά Αντικείµενα των εµπλουτισµένων 

διαδραστικών σχολικών βιβλίων καθώς και συλλογές µε επιλεγµένα αντικείµενα που 

έχουν αναπτυχθεί στο πλαίσιο διαφόρων δράσεων του Υπουργείου Παιδείας ή άλλων 

φορέων. Το ψηφιακό περιεχόµενο στο «Φωτόδεντρο» οργανώνεται σε «συλλογές». 
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Οι συλλογές του «Ψηφιακού Σχολείου» φιλοξενούν Μαθησιακά Αντικείµενα που 

αναπτύχθηκαν για τον εµπλουτισµό των σχολικών βιβλίων, ενώ συνεχώς 

δηµοσιεύονται νέα αντικείµενα. Περιλαµβάνονται συλλογές για Μαθηµατικά, 

Θρησκευτικά, Γεωγραφία, Χηµεία, Βιολογία, Φυσική, Αισθητική Αγωγή, 

Λογοτεχνία, Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών, Αγγλικά και 

Γαλλικά. Όλα τα Μαθησιακά  Αντικείµενα των συλλογών αυτών είναι ‘click-and 

play’, δηλαδή µπορούν να αναπαραχθούν άµεσα σε κάποιον browser. 

2.8. Πλοήγηση, φίλτρα και τεχνικές αναζήτησης στο «Φωτόδεντρο» 

Το «Φωτόδεντρο» παρέχει δυνατότητες πλοήγησης στα Μαθησιακά Αντικείµενα µε 

βάση τις συλλογές όπου έχουν ενταχθεί ή τον τύπο τους ή το γνωστικό αντικείµενο 

που αφορούν. Για την υποστήριξη της πλοήγησης  ως προς κάποια θεµατική περιοχή, 

θεµατική ενότητα ή έννοια, αναπτύχθηκαν 14 «θεµατικές ταξινοµίες», δηλαδή 

ιεραρχίες όρων βάσει των οποίων γίνεται η κατηγοριοποίηση των Μαθησιακών 

Αντικειµένων. Οι θεµατικές ταξινοµίες σχεδιάστηκαν να είναι απλές, µε µέγιστο 

βάθος τα τρία επίπεδα, και αφορούν στη σχολική εκπαίδευση. Το «Φωτόδεντρο» 

υποστηρίζει, επίσης, αναζήτηση ελεύθερου κειµένου µε λέξεις-κλειδιά ή σύνθετη 

αναζήτηση. Αξιοποιώντας πλήρως τα µεταδεδοµένα µε τα οποία έχουν χαρακτηριστεί 

όλα τα Μαθησιακά Αντικείµενα στο «Φωτόδεντρο», δίνεται η δυνατότητα 

περιορισµού των αποτελεσµάτων αναζήτησης χρησιµοποιώντας φίλτρα. 

Περιλαµβάνονται η βαθµίδα εκπαίδευσης, η ηλικία των µαθητών, η παιδαγωγική 

προσέγγιση κ.ά. 

 

2.9. Μεταδεδοµένα και Σελίδα αντικειµένου 

 Η διαδικασία περιγραφής των Αντικειµένων µε µεταδεδοµένα γίνεται από οµάδες 

εκπαιδευτικών ενώ ακολουθούνται διαδικασίες ελέγχου ποιότητας. Τα µεταδεδοµένα 

κάθε αντικειµένου προβάλλονται σε µία σελίδα και περιλαµβάνουν στοιχεία, όπως 

σύντοµη περιγραφή, θεµατική κατηγοριοποίηση, στοχευόµενο κοινό, οµάδα 

ανάπτυξης, τεχνικές προδιαγραφές λειτουργίας του κ.ά. Κάθε Μαθησιακό 

Αντικείµενο έχει µοναδικό αναγνωριστικό αριθµό και µπορεί άµεσα να αξιοποιηθεί, 

µε αντιγραφή και επικόλληση της διεύθυνσης φυσικού πόρου µέσα σε εκπαιδευτικά 

σενάρια, δραστηριότητες, φύλλα εργασίας. Επίσης, παρέχεται δυνατότητα 

µεταφόρτωσης των Μαθησιακών Αντικειµένων για χρήση τους εκτός διαδικτύου. 
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2.1.2. Ανοιχτές άδειες, ανοιχτό λογισµικό ανάπτυξης, ανοιχτά πρότυπα 

διαλειτουργικότητας και σφραγίδες ποιότητας 

 

Όπως αναφέρθηκε, όλα τα αντικείµενα στο «Φωτόδεντρο» διατίθενται ελεύθερα. 

Επίσης, η ίδια η υλοποίηση του «Φωτόδεντρου» βασίστηκε στο DSpace 

(www.dspace.org) ένα λογισµικό ανοιχτού κώδικα για δηµιουργία ψηφιακών 

Αποθετηρίων. Επιπλέον, το «Φωτόδεντρο» υποστηρίζει το Ανοιχτό Πρωτόκολλο 

OAI-PMH“Open Archives Initiative Protocol for Metadata Harvesting” (Lagoze et 

al., 2002), παρέχοντας τη δυνατότητα σε άλλα Ψηφιακά Αποθετήρια να «διαβάζουν» 

τα µεταδεδοµένα των αντικειµένων που περιέχει. 

 

Η ποιότητα του υλικού αποτελεί συχνά ένα σηµείο προβληµατισµού, ειδικά στους 

ανοιχτούς εκπαιδευτικούς πόρους. Στο «Φωτόδεντρο» έχει υιοθετηθεί η έννοια της 

«σφραγίδας ποιότητας» που σηµατοδοτεί εάν το Μαθησιακό Αντικείµενο έχει 

«περάσει» επιτυχώς από κάποια διαδικασία διασφάλισης ποιότητας. Η σφραγίδα του 

«Ψηφιακού Σχολείου» σηµατοδοτεί ότι τα Αντικείµενα αναπτύχθηκαν, ελέγχθηκαν 

και εγκρίθηκαν από τη διαδικασία που ορίστηκε στο συγκεκριµένο πλαίσιο. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3 : Ο ΡΟΛΟΣ ΤΩΝ ΤΠΕ ΣΤΗΝ ΕΚΜΑΘΗΣΗ ΞΕΝΩΝ 

ΓΛΩΣΣΩΝ ΚΑΙ ΜΑΘΗΣΙΑΚΑ ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΑ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΓΓΛΙΚΗ 

ΓΛΩΣΣΑ 

 

3.1. Εισαγωγή 

Οι Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών (ΤΠΕ) αποτελούν πλέον 

αναπόσπαστο κοµµάτι στη διδασκαλία όλων των µαθηµάτων. Το µάθηµα της 

Αγγλικής Γλώσσας δε θα µπορούσε φυσικά να  µείνει ανεπηρέαστο. 

Στο κεφάλαιο αυτό  γίνεται αναφορά στο ρόλο των Νέων Τεχνολογιών στην 

εκµάθηση της Αγγλικής Γλώσσας και παρουσιάζονται οι κατηγορίες των  

Μαθησιακών Αντικειµένων που περιλαµβάνονται στο «Φωτόδεντρο»  για το µάθηµα 

της Αγγλικής Γλώσσας.  

 

3.2.  Οι Νέες  Τεχνολογίες στην εκµάθηση της Αγγλικής Γλώσσας  

Οι Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών (ΤΠΕ) αποτελούν πλέον 

αναπόσπαστο κοµµάτι στη διδασκαλία όλων των µαθηµάτων. Η παιδαγωγική 

αξιοποίηση των Νέων Τεχνολογιών είναι ιδιαίτερα διαδεδοµένη στη διδασκαλία των 

ξένων γλωσσών. Ο βασικότερος λόγος είναι οι ιδιαιτερότητες που παρουσιάζει η 

εκµάθηση µιας ξένης γλώσσας. Συγκεκριµένα, η αποτελεσµατική εκµάθηση της 

ξένης γλώσσας προϋποθέτει: (α) την παροχή ενός πλούσιου γλωσσικού 

περιβάλλοντος στους µαθητές, έτσι ώστε αυτοί να συµµετέχουν ενεργητικά σε 

γλωσσικές δραστηριότητες και να αλληλεπιδρούν γλωσσικά µε τους συµµαθητές 

τους, (β) την έκθεση και εξοικείωση των µαθητών µε αυθεντικά κείµενα της ξένης 

γλώσσας, (γ) την αξιοποίηση της διαφοροποιηµένης διδασκαλίας, την προσαρµογή, 

δηλαδή, της διδασκαλίας στις µαθησιακές ανάγκες των µαθητών, το επίπεδο 

ετοιµότητάς τους, την επίδοση και το µαθησιακό τους προφίλ, και (δ) τη δηµιουργία 

ενός φιλικού, υποστηρικτικού και συνεργατικού κλίµατος µέσα στην τάξη 

(Alderman, 2004). 

Όπως  περιγράφεται στο Ενιαίο Πρόγραµµα Σπουδών των Ξένων Γλωσσών 

(∆ενδρινού,2011), η προσέγγιση που υιοθετείται για τη διδασκαλία των ξένων 

γλωσσών δίνει έµφαση στην έννοια του πολυγραµµατισµού, η οποία συνδέεται µε 

την ποικιλία µορφών κειµένου που παράγονται στα σύγχρονα περιβάλλοντα 

επικοινωνίας µε τη χρήση γλωσσικών αλλά και µη γλωσσικών µέσων, ενώ στην 
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εποχή των Νέων Τεχνολογιών προωθείται µε συστηµατικό τρόπο η διδασκαλία της 

χρήσης της γλώσσας σε µια ποικιλία γραπτών και προφορικών κειµένων 

«µονοτροπικών αλλά και πολυτροπικών». Χαρακτηρίζουµε «µονοτροπικό» το 

κείµενο το οποίο χρησιµοποιεί µόνο έναν τρόπο σηµείωσης για τη µετάδοση 

µηνυµάτων, λ.χ. µόνο το γλωσσικό σύστηµα ή µόνο το οπτικό (εικόνα). 

«Πολυτροπικό», αντίθετα, είναι το κείµενο που χρησιµοποιεί πλέον του ενός τρόπου 

σηµείωσης (λ.χ. γλώσσα, εικόνα, ήχο, αφή). Η πολυτροπικότητα των κειµένων είναι 

ιδιαίτερα συχνό φαινόµενο στη σύγχρονη εποχή, όπου η γλωσσική σηµείωση γίνεται 

συνήθως παράλληλα και συµπληρωµατικά µε την οπτική ή/και την ακουστική. 

(∆ενδρινού, 2011:20). Ο εµπλουτισµός της διδασκαλίας µε πληροφορίες και 

αυθεντικά κείµενα από το διαδίκτυο παρέχει, επίσης ,στον εκπαιδευτικό τη 

δυνατότητα να εξοικειώσει τους µαθητές µε στοιχεία του πολιτισµού των ανθρώπων 

που µιλούν την Αγγλική Γλώσσα, ενισχύοντας τη διαπολιτισµική διάσταση που 

χρειάζεται να έχει η διδασκαλία της. Σκοπός λοιπόν είναι η οργανική σύνδεση της 

ξένης γλώσσας µε το σύνολο των γνώσεων και δεξιοτήτων που χρησιµοποιεί κανείς 

προκειµένου να δρα και να επικοινωνεί αποτελεσµατικά σε σύγχρονα κοινωνικά 

περιβάλλοντα.  

 

Oι Νέες Τεχνολογίες βρίσκουν επίσης πεδίο εφαρµογής στη διδασκαλία της Αγγλικής 

Γλώσσας µέσω της συνεργασίας σχολείων. Η επικοινωνία και η συνεργασία µε 

µαθητές από άλλες χώρες είναι σηµαντική ,καθώς, όπως περιγράφεται στο Ενιαίο 

Πρόγραµµα Σπουδών των Ξένων Γλωσσών, η εκµάθηση της ξένης γλώσσας 

συνδέεται µε την έννοια του γλωσσικού γραµµατισµού, την ικανότητα, δηλαδή του 

ατόµου να επικοινωνεί «κατανοώντας και παράγοντας νοήµατα µε διάφορους 

τρόπους σηµείωσης και µε τρόπο που είναι κατάλληλος για την κάθε περίσταση» 

(∆ενδρινού, 2011:19). 

 

Οι Νέες Τεχνολογίες παρέχουν τη δυνατότητα στον εκπαιδευτικό να ξεφύγει από ένα 

αυστηρά δασκαλοκεντρικό µοτίβο διδασκαλίας και να αξιοποιήσει τις εµπειρίες και 

τα ενδιαφέροντα των µαθητών σε ένα οµαδοσυνεργατικό πλαίσιο, όπου οι µαθητές 

συνεργάζονται σε µικρές οµάδες για να πραγµατοποιήσουν διάφορες δραστηριότητες. 

Η εργασία σε οµάδες προωθεί τις κοινωνικές δεξιότητες των µαθητών, και 

παράλληλα αυξάνει το επίπεδο αυτοπεποίθησης που έχουν οι µαθητές στη χρήση της 

Αγγλικής Γλώσσας (Skehan, 1998, Fried-Booth, 2002). 
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Η συµβολή των ΤΠΕ στη µαθησιακή διαδικασία είναι σηµαντική. Η παιδαγωγική 

αξιοποίησή τους, είναι απαραίτητη στη διδασκαλία και την εκµάθηση της Αγγλικής 

Γλώσσας στο σύγχρονο σχολείο, καθώς οι ΤΠΕ παρέχουν τη δυνατότητα δηµιουργίας 

επικοινωνιακών τάξεων µε δραστηριότητες οι οποίες δεν απέχουν πολύ από τα 

αυθεντικά περιβάλλοντα στα οποία χρησιµοποιείται η Αγγλική Γλώσσα. Επιπλέον, η 

σωστή αξιοποίηση των Νέων Τεχνολογιών, η οποία λαµβάνει υπόψη το γνωστικό 

επίπεδο, τις γνώσεις, τις εµπειρίες και τα ενδιαφέροντα των µαθητών, παρέχει µια 

σειρά από πλεονεκτήµατα. Αυξάνει τα κίνητρα για µάθηση, ενισχύει την 

αυτοπεποίθηση των µαθητών στη χρήση της Αγγλικής Γλώσσας, προωθεί την 

οµαδοσυνεργατικότητα, παρέχει δυνατότητες για διαφοροποιηµένη διδασκαλία, 

αναγνωρίζοντας την έντονη διαφοροποίηση των µαθητών σε κοινωνικό, πολιτισµικό 

αλλά και γνωστικό επίπεδο, και γενικότερα συµβάλλει στην αναβάθµιση της 

παρεχόµενης ξενόγλωσσης εκπαίδευσης. 

 

3.3. Μαθησιακά Αντικείµενα για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας 

Ο ιστότοπος για τα Αγγλικά επικεντρώνεται στη δράση της ανάπτυξης του ψηφιακού 

εµπλουτισµού των σχολικών βιβλίων, ο οποίος θα πρέπει να είναι συστηµατικός, να 

έχει σαφείς στόχους και να διέπει ολόκληρο το βιβλίο (Mitsikopoulou,2015). Το 

συγκεκριµένο υλικό για την Αγγλική Γλώσσα αναπτύχθηκε από την Οµάδα 

Αγγλικής, η οποία εργάσθηκε  από το  2011 µέχρι το 2014 ετοιµάζοντας περίπου 

1.000 Μαθησιακά Αντικείµενα. Τα µέλη της Οµάδας είναι καθηγητές Αγγλικής µε 

εξειδίκευση στη χρήση των ψηφιακών τεχνολογιών στην ξενόγλωσση τάξη, ειδικοί 

σε ηλεκτρονική µάθηση και µηχανικοί Ηλεκτρονικών Υπολογιστών, οι οποίοι 

συνεργάστηκαν εποικοδοµητικά για την παραγωγή υψηλού επιπέδου ψηφιακού 

εκπαιδευτικού υλικού. Σύµφωνα µε τη Mitsikopoulou (2015), κύριος στόχος ήταν η 

προώθηση των ΤΠΕ και η καλλιέργεια της γενικότερης ψηφιακής κουλτούρας στα 

ελληνικά σχολεία.   

 

Συνολικά, αναπτύχθηκαν Μαθησιακά Αντικείµενα τα οποία εµπίπτουν σε τέσσερεις 

γενικές κατηγορίες ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού (Mitsikopoulou, 2014) :  

� Ενηµερωτικό (audio extracts, glossaries, picture dictionaries, comics)  

� ∆ιδακτικό (edugames, self-assessment tests, listening apps, reading apps)  

� Βιωµατικό (digital stories, virtual tours, songs)  
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� ∆ιερευνητικό (mystery and lost series, web quests, writing apps).  

 

Όσον αφορά το Ενηµερωτικό ψηφιακό υλικό το πρώτο και πολύ σηµαντικό είδος 

εµπλουτισµού για τα βιβλία του Γυµνασίου (τα πέντε βιβλία της σειράς ThinkTeen!) 

είναι η ψηφιακή ηχογράφηση σε επαγγελµατικό στούντιο ηχογράφησης, µε 

επαγγελµατίες εκφωνητές, των ασκήσεων κατανόησης προφορικού λόγου (listening   

activities). Τα ψηφιακά ακουστικά αρχεία ενσωµατώθηκαν στα διαδραστικά σχολικά 

βιβλία και είναι διακριτά µέσω της χαρακτηριστικής µπλε µπάρας στα σηµεία που 

υπάρχουν δραστηριότητες κατανόησης προφορικού λόγου. Επίσης, όλα τα ψηφιακά 

ηχητικά αρχεία για κάθε ένα από τα βιβλία διατίθενται σε ένα συµπιεσµένο αρχείο, το 

οποίο οι εκπαιδευτικοί µπορούν να κατεβάσουν και να αποθηκεύσουν στον 

υπολογιστή τους, ή σε άλλη φορητή µονάδα αποθήκευσης. Επιπλέον, οι 

εκπαιδευτικοί µπορούν να αναζητήσουν το καθένα από τα ψηφιακά αρχεία ξεχωριστά 

µέσω του «Φωτόδεντρου»- Μαθησιακά Αντικείµενα στην ειδική εφαρµογή 

Audiotexts, που περιλαµβάνει το ηχητικό αρχείο µαζί µε την αποµαγνητοφώνησή του 

σε γραπτό κείµενο, ως απλό Μαθησιακό Αντικείµενο. Μέσω της εφαρµογής αυτής, η 

οποία ετοιµάστηκε ειδικά για το «Φωτόδεντρο», οι εκπαιδευτικοί µπορούν να 

αξιοποιήσουν ποικιλοτρόπως το ηχητικό υλικό (π.χ. ετοιµάζοντας τις δικές τους 

δραστηριότητες κατανόησης προφορικού λόγου). Τα αποσπάσµατα µπορούν να 

αξιοποιηθούν και να επαναχρησιµοποιηθούν για την ανάπτυξη εφαρµογών 

κατανόησης γραπτού λόγου, ψηφιακών αφηγήσεων και εφαρµογών διερευνητικού 

χαρακτήρα.  

 



 

Ενδεικτικό παράδειγµα Audio

 

Τα Γλωσσάρια (Glossaries

Γυµνασίου. Υπάρχει γλωσσάρι ανά µάθηµα, αλφαβητικά και κάθε βιβλίου ξεχωριστά 

σε εκτυπώσιµη µορφή. Περιλαµβάνουν τον όρο, τον ορισµό, παράδειγµα και κάποιες  

φορές συνώνυµα ή αντίθετα

Ενδεικτικό παράδειγµα Glossary

 

Audio extract.  

Glossaries) δηµιουργήθηκαν για κάθε ένα από τα βιβλία του 

λωσσάρι ανά µάθηµα, αλφαβητικά και κάθε βιβλίου ξεχωριστά 

Περιλαµβάνουν τον όρο, τον ορισµό, παράδειγµα και κάποιες  

συνώνυµα ή αντίθετα. 

Glossary. 
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δηµιουργήθηκαν για κάθε ένα από τα βιβλία του 

λωσσάρι ανά µάθηµα, αλφαβητικά και κάθε βιβλίου ξεχωριστά 

Περιλαµβάνουν τον όρο, τον ορισµό, παράδειγµα και κάποιες  

 



 

Τα Εικονοποιηµένα Γλωσσάρια

παρουσιάζουν τις λέξεις µε συνεκτικό και οµαδοποιηµένο τρόπο.

δηµιουργία θεµατικών Γλωσσαρίων που θα µπορούσαν να 

διάφορα βιβλία, µαθήµατα και τάξεις. Εκτός από το λεξιλόγιο σε µια θεµατική που θα 

συναντήσουν σε ένα µάθηµα, οι µαθητές εκτίθενται επίσης σε λέξεις που θα βρουν σε 

επόµενο µάθηµα (µέσα από εικόνες) ή έχουν την ευκαιρία να θυµηθούν 

συνάντησαν σε προηγούµενο µάθηµα

µαθαίνουν σχετικό λεξιλόγιο για καλύτερη εµπέδωση.

έννοια µιας λέξης, ελέγχουν το συ

ανάπτυξη αυτού του απαιτητικού είδους ψηφιακού εµπλουτισµού δόθηκε ιδιαίτερη 

έµφαση στην ποιότητα και ηλικιακή καταλληλότητα των γραφιστικών.

Ενδεικτικό παράδειγµα Picture Di

Τα Comics παρουσιάζουν ένα πλεονέκτηµα συγκριτικά µε άλλες διδακτικές 

µεθόδους, καθώς βασίζονται κυρίως στη 

που αναπτύχθηκαν στο πλαίσιο του έργου είναι να οπτικοποιήσουν

φαινόµενα (Grammar Comics

(Reading Comics). 

Ενδεικτικό παράδειγµα Grammar

Εικονοποιηµένα Γλωσσάρια (Picture Dictionaries) για το ∆ηµοτικό

παρουσιάζουν τις λέξεις µε συνεκτικό και οµαδοποιηµένο τρόπο.  

λωσσαρίων που θα µπορούσαν να επαναχρησιµοποιηθούν σε 

διάφορα βιβλία, µαθήµατα και τάξεις. Εκτός από το λεξιλόγιο σε µια θεµατική που θα 

συναντήσουν σε ένα µάθηµα, οι µαθητές εκτίθενται επίσης σε λέξεις που θα βρουν σε 

επόµενο µάθηµα (µέσα από εικόνες) ή έχουν την ευκαιρία να θυµηθούν 

συνάντησαν σε προηγούµενο µάθηµα. Επίσης, µέσα από το θεµατικό Γ

µαθαίνουν σχετικό λεξιλόγιο για καλύτερη εµπέδωση. Οι µαθητές βλέπουν την 

έννοια µιας λέξης, ελέγχουν το συλλαβισµό και ακούν την προφορά.

ανάπτυξη αυτού του απαιτητικού είδους ψηφιακού εµπλουτισµού δόθηκε ιδιαίτερη 

έµφαση στην ποιότητα και ηλικιακή καταλληλότητα των γραφιστικών.

Picture Dictionary. 

παρουσιάζουν ένα πλεονέκτηµα συγκριτικά µε άλλες διδακτικές 

µεθόδους, καθώς βασίζονται κυρίως στη δύναµη της εικόνας. Στόχος των 

που αναπτύχθηκαν στο πλαίσιο του έργου είναι να οπτικοποιήσουν

Comics) και να αναπτύξουν δεξιότητες κατανόησης λόγου 

Grammar Comic.  
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) για το ∆ηµοτικό, 

 Στόχος ήταν η 

επαναχρησιµοποιηθούν σε 

διάφορα βιβλία, µαθήµατα και τάξεις. Εκτός από το λεξιλόγιο σε µια θεµατική που θα 

συναντήσουν σε ένα µάθηµα, οι µαθητές εκτίθενται επίσης σε λέξεις που θα βρουν σε 

επόµενο µάθηµα (µέσα από εικόνες) ή έχουν την ευκαιρία να θυµηθούν λεξιλόγιο που 

. Επίσης, µέσα από το θεµατικό Γλωσσάρι 

Οι µαθητές βλέπουν την 

λλαβισµό και ακούν την προφορά. Κατά την 

ανάπτυξη αυτού του απαιτητικού είδους ψηφιακού εµπλουτισµού δόθηκε ιδιαίτερη 

έµφαση στην ποιότητα και ηλικιακή καταλληλότητα των γραφιστικών. 

 

παρουσιάζουν ένα πλεονέκτηµα συγκριτικά µε άλλες διδακτικές 

. Στόχος των comics 

που αναπτύχθηκαν στο πλαίσιο του έργου είναι να οπτικοποιήσουν γραµµατικά 

κατανόησης λόγου 

 



 

Αναφορικά µε το ∆ιδακτικό ψηφιακό υλικό

δραστηριότητες οι οποίες

περιέχονται στο βιβλίο εποπτι

µαθητών στην ικανότητα εφαρµογής ήδη γνωστών πληροφοριών ώστε να µπορέσουν 

να τις συγκρατήσουν καλύτερα στη µνήµη τους ή να αποκτήσουν ευχέ

Ενδεικτικό παράδειγµα Edugame

Η κατηγορία των Τεστ Αυτο

ψηφιοποίηση των επαναληπτικών Τ

καθηγητή του Γυµνασίου για αυτό

αξιολόγησης για κάθε κεφάλαιο των βιβλίων του ∆ηµοτικού

επαναληπτικά τεστ  ψηφιοποιήθηκαν  µε δυο σκοπούς:

δυνατότητα να αυτό-αξιολογήσουν τις γνώσεις, 

συνειδητοποιήσουν σε τι πρέπει να επικεντρωθούν περισσότερο στη µελέτη 

εναλλακτικά να δώσουν στον εκπαιδευτικό τη δυνατότητα να αξιολογήσει  τ

µαθητές σε ένα ευχάριστο γι’ 

γραπτού τεστ. 

ιδακτικό ψηφιακό υλικό, η κατηγορία των Edugames

δραστηριότητες οι οποίες αφορούν την επανάληψη των πληροφοριών που 

περιέχονται στο βιβλίο εποπτικά, µέσω ασκήσεων, µε σκοπό την εξάσκηση των 

µαθητών στην ικανότητα εφαρµογής ήδη γνωστών πληροφοριών ώστε να µπορέσουν 

να τις συγκρατήσουν καλύτερα στη µνήµη τους ή να αποκτήσουν ευχέρεια σε αυτές.

Edugame. 

Τεστ Αυτο-αξιολόγησης (Self-assessment Tests

ψηφιοποίηση των επαναληπτικών Τests που περιλαµβάνονται στα βιβλία του 

καθηγητή του Γυµνασίου για αυτό-αξιολόγηση των µαθητών καθώς και 

αξιολόγησης για κάθε κεφάλαιο των βιβλίων του ∆ηµοτικού (Ε΄&ΣΤ

ψηφιοποιήθηκαν  µε δυο σκοπούς: Να δώσουν στους µαθ

αξιολογήσουν τις γνώσεις, τις αδυναµίες 

συνειδητοποιήσουν σε τι πρέπει να επικεντρωθούν περισσότερο στη µελέτη 

ναλλακτικά να δώσουν στον εκπαιδευτικό τη δυνατότητα να αξιολογήσει  τ

µαθητές σε ένα ευχάριστο γι’ αυτούς περιβάλλον, χωρίς το άγχος του παραδοσιακού 
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Edugames περιέχει  

αφορούν την επανάληψη των πληροφοριών που 

ασκήσεων, µε σκοπό την εξάσκηση των 

µαθητών στην ικανότητα εφαρµογής ήδη γνωστών πληροφοριών ώστε να µπορέσουν 

ρεια σε αυτές. 

 

Tests), αφορά την 

που περιλαµβάνονται στα βιβλία του 

αξιολόγηση των µαθητών καθώς και Tests αυτό-

&ΣΤ΄ τάξη). Τα 

Να δώσουν στους µαθητές τη 

τις αδυναµίες τους και να 

συνειδητοποιήσουν σε τι πρέπει να επικεντρωθούν περισσότερο στη µελέτη τους και 

ναλλακτικά να δώσουν στον εκπαιδευτικό τη δυνατότητα να αξιολογήσει  τους 

αυτούς περιβάλλον, χωρίς το άγχος του παραδοσιακού 



 

 

Ενδεικτικό παράδειγµα Self

Για την κατηγορία Listening

Γυµνασίου, οι οποίες στηρίζονται 

δραστηριότητες κατανόησης του προφορικού λόγου. Η

Introduction, Before you listen, While listening activities, Post listening activities. 

Ενδεικτικό παράδειγµα Listening

Self-assessment test.  

Listening apps αναπτύχθηκαν 59 εφαρµογές για τα βιβλία του 

Γυµνασίου, οι οποίες στηρίζονται σε ένα ηχητικό απόσπασµα που αξιο

κατανόησης του προφορικού λόγου. Η δοµή τους

Introduction, Before you listen, While listening activities, Post listening activities. 

Listening app.  
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ναπτύχθηκαν 59 εφαρµογές για τα βιβλία του 

σε ένα ηχητικό απόσπασµα που αξιοποιείται για τις 

τους έχει ως εξής: 

Introduction, Before you listen, While listening activities, Post listening activities. 



 

Η τελευταία κατηγορία 

Πρόκειται για διαδραστικές εφαρµογές για τα βιβλία του ∆ηµοτικού που, κυρίως, 

παρουσιάζουν ένα κείµενο του βιβλίου και συνοδεύονται από ένθετες 

δραστηριότητες. Στόχος είναι

µε τη χρήση της εικόνας και να εµπλουτιστούν µε δραστηριότητες κατανόησης. 

Κάποιες από τις εφαρµογές εµπλουτίζουν και βοηθούν στην κατανόηση και 

επεξεργασία και άλλων δραστηριοτήτων στα βιβλία. 

Ενδεικτικό παράδειγµα Reading

Όσον αφορά το Βιωµατικό

Ψηφιακών Αφηγήσεων (

συνήθως κείµενα από κάποιο εγχειρίδιο Α

Στην πλειοψηφία τους συνιστούν µια πολυµεσική

εικόνες, αποσπάσµατα βίντεο ελευθέρων δικαιωµάτων, µουσική, γραπτό κείµενο (π.χ. 

σε µορφή υποτίτλων) και αφήγηση, τα οποία εξάγονται σε µορφή βίντεο. ∆εν 

συνοδεύονται από κάποιου είδους

των µαθητών µε συγκεκριµένα (κυρίως δύσκολα) κείµενα και αφετέρου η επαφή των 

µαθητών µε πολυτροπικά κείµενα που σχετίζονται µε τον αγγλόφωνο πολιτισµό. 

Αρκετές από τις ψηφιακές ιστορίες είναι µορφής ντοκυµα

περιλαµβάνουν στοιχεία από την ελληνική καθηµερινή ζωή.

Η τελευταία κατηγορία ∆ιδακτικού ψηφιακού υλικού είναι τα Reading

ιαδραστικές εφαρµογές για τα βιβλία του ∆ηµοτικού που, κυρίως, 

παρουσιάζουν ένα κείµενο του βιβλίου και συνοδεύονται από ένθετες 

είναι να ζωντανέψουν τα κείµενα, να γίνουν πιο κατανοητά 

µε τη χρήση της εικόνας και να εµπλουτιστούν µε δραστηριότητες κατανόησης. 

Κάποιες από τις εφαρµογές εµπλουτίζουν και βοηθούν στην κατανόηση και 

επεξεργασία και άλλων δραστηριοτήτων στα βιβλία.  

Reading app.  

ιωµατικό ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό, η κατηγορία των 

Ψηφιακών Αφηγήσεων (Digital Stories) είναι σύντοµα βίντεο που αφορούν 

κείµενα από κάποιο εγχειρίδιο Αγγλικής του ∆ηµοτικού ή του Γυµνασίου. 

πλειοψηφία τους συνιστούν µια πολυµεσική οπτικοποίηση των κειµένων, µε 

εικόνες, αποσπάσµατα βίντεο ελευθέρων δικαιωµάτων, µουσική, γραπτό κείµενο (π.χ. 

σε µορφή υποτίτλων) και αφήγηση, τα οποία εξάγονται σε µορφή βίντεο. ∆εν 

συνοδεύονται από κάποιου είδους ασκήσεις: στόχος τους είναι αφενός η εξοικείωση 

των µαθητών µε συγκεκριµένα (κυρίως δύσκολα) κείµενα και αφετέρου η επαφή των 

µαθητών µε πολυτροπικά κείµενα που σχετίζονται µε τον αγγλόφωνο πολιτισµό. 

Αρκετές από τις ψηφιακές ιστορίες είναι µορφής ντοκυµαντέρ, ενώ κάποιες άλλες 

περιλαµβάνουν στοιχεία από την ελληνική καθηµερινή ζωή. 
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Reading apps. 

ιαδραστικές εφαρµογές για τα βιβλία του ∆ηµοτικού που, κυρίως, 

παρουσιάζουν ένα κείµενο του βιβλίου και συνοδεύονται από ένθετες 

να ζωντανέψουν τα κείµενα, να γίνουν πιο κατανοητά 

µε τη χρήση της εικόνας και να εµπλουτιστούν µε δραστηριότητες κατανόησης. 

Κάποιες από τις εφαρµογές εµπλουτίζουν και βοηθούν στην κατανόηση και 

η κατηγορία των 

είναι σύντοµα βίντεο που αφορούν 

γγλικής του ∆ηµοτικού ή του Γυµνασίου. 

οπτικοποίηση των κειµένων, µε 

εικόνες, αποσπάσµατα βίντεο ελευθέρων δικαιωµάτων, µουσική, γραπτό κείµενο (π.χ. 

σε µορφή υποτίτλων) και αφήγηση, τα οποία εξάγονται σε µορφή βίντεο. ∆εν 

ασκήσεις: στόχος τους είναι αφενός η εξοικείωση 

των µαθητών µε συγκεκριµένα (κυρίως δύσκολα) κείµενα και αφετέρου η επαφή των 

µαθητών µε πολυτροπικά κείµενα που σχετίζονται µε τον αγγλόφωνο πολιτισµό. 

ντέρ, ενώ κάποιες άλλες 



 

Ενδεικτικό παράδειγµα Digital

Μια ακόµη κατηγορία Βιωµατικού υλικού 

Tours). Έχουν µορφή βίντεο και στηρίζονται στο δωρεάν 

Κάθε ιδεατή περιήγηση εστιάζει σε κάποιο από τα αξιοθέατα (γεωγραφικές περιοχές, 

σηµαντικά κτήρια ή µνηµεία) που αναφέρονται σε βιβλίο του ∆ηµοτικού ή του 

Γυµνασίου. Στις περιηγήσεις θα βρει κανείς αξιοθέατα από την Ελλάδα 

και τον υπόλοιπο κόσµο.  

Digital Story.  

ιωµατικού υλικού είναι οι Ιδεατές Περιηγήσεις (

Έχουν µορφή βίντεο και στηρίζονται στο δωρεάν πρόγραµµα Google

Κάθε ιδεατή περιήγηση εστιάζει σε κάποιο από τα αξιοθέατα (γεωγραφικές περιοχές, 

σηµαντικά κτήρια ή µνηµεία) που αναφέρονται σε βιβλίο του ∆ηµοτικού ή του 

Γυµνασίου. Στις περιηγήσεις θα βρει κανείς αξιοθέατα από την Ελλάδα 
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Ιδεατές Περιηγήσεις (Virtual 

πρόγραµµα Google Earth. 

Κάθε ιδεατή περιήγηση εστιάζει σε κάποιο από τα αξιοθέατα (γεωγραφικές περιοχές, 

σηµαντικά κτήρια ή µνηµεία) που αναφέρονται σε βιβλίο του ∆ηµοτικού ή του 

Γυµνασίου. Στις περιηγήσεις θα βρει κανείς αξιοθέατα από την Ελλάδα , την Ευρώπη 



 

Ενδεικτικό παράδειγµαVirtual

Η τελευταία κατηγορία 

εορταστικά τραγούδια καθώς

εµφανίζονται ως υπότιτλοι για τους µαθητές. 

Ενδεικτικό παράδειγµα Seasonal

Στην κατηγορία του ∆ιερευνητικού  ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού 

εφαρµογές Mystery and 

Αντικείµενα που συνήθως περιλαµβάνουν ένα µυστήριο ή κάποιου είδους 

αναζήτηση. Οι εφαρµογές αυτές στηρίζονται 

µε βάση κάποιο σενάριο που έχει αναπτυχθεί ειδικά για την κάθε εφαρµογ

Virtual Tour (London Eye).  

 αφορά Seasonal Songs και περιέχει 

καθώς και τους στίχους των τραγουδιών, οι οποίοι 

εµφανίζονται ως υπότιτλοι για τους µαθητές.  

Seasonal Song.  

ιερευνητικού  ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού 

 Lost Series, οι οποίες αποτελούν αυτόνοµα Μαθησιακά 

Αντικείµενα που συνήθως περιλαµβάνουν ένα µυστήριο ή κάποιου είδους 

. Οι εφαρµογές αυτές στηρίζονται στο σχολικό βιβλίο αλλά εξελίσσονται 

µε βάση κάποιο σενάριο που έχει αναπτυχθεί ειδικά για την κάθε εφαρµογ
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 συγχρονισµένα 

και τους στίχους των τραγουδιών, οι οποίοι 

 

ιερευνητικού  ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού ανήκουν οι 

οι οποίες αποτελούν αυτόνοµα Μαθησιακά 

Αντικείµενα που συνήθως περιλαµβάνουν ένα µυστήριο ή κάποιου είδους 

στο σχολικό βιβλίο αλλά εξελίσσονται 

µε βάση κάποιο σενάριο που έχει αναπτυχθεί ειδικά για την κάθε εφαρµογή.  



 

Ενδεικτικό παράδειγµα Mystery

Στην ίδια κατηγορία ανήκει και η δηµιουργία εφαρµογών 

αφορούν διάφορα είδη κειµένων 

λόγου για το Γυµνάσιο, και καθοδηγούν τους µαθητές σε όλα τα στάδια της 

παραγωγής κειµένου. 

Mystery and Lost Series.  

Στην ίδια κατηγορία ανήκει και η δηµιουργία εφαρµογών Writing a

κειµένων , αναλύουν τις δραστηριότητες παραγωγής γραπτού 

λόγου για το Γυµνάσιο, και καθοδηγούν τους µαθητές σε όλα τα στάδια της 
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apps,  οι οποίες 

αναλύουν τις δραστηριότητες παραγωγής γραπτού 

λόγου για το Γυµνάσιο, και καθοδηγούν τους µαθητές σε όλα τα στάδια της 
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Ενδεικτικό παράδειγµα Writing app.  

Η τελευταία κατηγορία που εµπίπτει στο διερευνητικό ψηφιακό υλικό είναι οι 

διαδραστικές εφαρµογές Webquests (Ιστοεξερευνήσεις), οι οποίες ακολουθούν την 

παρακάτω δοµή : Introduction, Task, Process, Evaluation, Conclusion, Teacher’s 

page. Οι µαθητές ψάχνουν µέσω weblinks σχετικά µε ένα συγκεκριµένο θέµα, 

συλλέγουν πληροφορίες από διαφορετικές πηγές και τελικά συνθέτουν και 

δηµιουργούν ένα project. Η διαδικασία γίνεται βήµα – βήµα (scaffolding learning 

structure) και εντός συγκεκριµένου πλαισίου. 

 



 

Ενδεικτικό παράδειγµα Webquest

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ebquest.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4: ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΚΗ ΕΠΙΣΚΟΠΗΣΗ 

4.1. Εισαγωγή 

Στον παρόν κεφάλαιο, µέσα από µία βιβλιογραφική ανασκόπηση θα καταγράψουµε 

τα σηµαντικότερα ευρήµατα που προέκυψαν από έρευνες σχετικά µε τη χρήση 

Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική διαδικασία διεθνώς.  

 

Η ανασκόπηση της σχετικής βιβλιογραφίας ανέδειξε το γεγονός ότι το πεδίο της 

επιστηµονικής έρευνας σχετικά µε την επίδραση των Μαθησιακών Αντικειµένων 

στην Πρωτοβάθµια και τη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση είναι πολύ περιορισµένο. 

Μικρός αριθµός επίσηµων και αξιόπιστων µελετών έχει διεξαχθεί µέχρι σήµερα 

σχετικά µε τη χρησιµότητα και την αποτελεσµατικότητα της αξιοποίησης 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδασκαλία και τη µάθηση.  

Οι µελέτες αυτές αφορούν κυρίως την αξιοποίηση Μαθησιακών Αντικειµένων  για τα 

γνωστικά αντικείµενα των Φυσικών Επιστηµών και των Μαθηµατικών και 

προσεγγίζουν το θέµα από τη σκοπιά των εκπαιδευτικών, των µαθητών και της 

επίδοσής τους.  

4.2.  Στάσεις- Απόψεις εκπαιδευτικών για τη χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων 

στην πράξη όπως προκύπτουν από σχετικές έρευνες 

Όσον αφορά τις απόψεις εκπαιδευτικών για τα Μαθησιακά Αντικείµενα αυτές 

φαίνεται να είναι ιδιαίτερα θετικές. Οι εκπαιδευτικοί θεωρούν τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα ως χρήσιµα και αξιόπιστα εργαλεία που βοηθούν τους µαθητές σε σχέση 

µε την κατανόηση εννοιών και την ανάπτυξη δεξιοτήτων. Πιστεύουν ότι η χρήση 

τους  µπορεί να υποστηρίξει την  εκπαιδευτική διαδικασία και για αυτό το λόγο 

ανέφεραν ότι είναι διατεθειµένοι να τα ξαναχρησιµοποιήσουν στη διδακτική πράξη 

(Kay& Knaack, 2007b, McCormick & Li, 2005 οπ. αναφ. στο Kay& Knaack 2008a). 

Επιπλέον, οι εκπαιδευτικοί φάνηκε να είναι ιδιαίτερα ικανοποιηµένοι από τη 

µαθησιακή αξία των Αντικειµένων, τη χρησιµότητά τους , την προστιθέµενη αξία 

τους στη διαδικασία της µάθησης (Baki&Cakiroglou, 2010),  την αλληλεπίδραση των 

µαθητών µε τα Μαθησιακά Αντικείµενα καθώς και τα µαθησιακά οφέλη που 

προκύπτουν για τους µαθητές και οδηγούν στην αναβάθµιση της παρεχόµενης 

εκπαίδευσης και στη βελτίωση της επίδοσής τους (Kay& Knaack, 2008a; Kay,2011a, 

2012a). Αξίζει επίσης να σηµειωθεί, ότι οι εκπαιδευτικοί έχουν την πεποίθηση ότι 
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αξιοποιήθηκε µε τον καλύτερο τρόπο η  τεχνική του scaffolding, από την οποία 

προκύπτει η σταδιακή απόκτηση γνώσεων και καλλιέργεια δεξιοτήτων µε 

αποτέλεσµα η µάθηση να επιτυγχάνεται τελικά από τους ίδιους τους µαθητές 

(Baki&Cakiroglou, 2010). 

Οι εκπαιδευτικοί θεωρούν επίσης  ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα λειτουργούν ως  

πρόσθετο εκπαιδευτικό υλικό, το οποίο  έχει  συµπληρωµατικό ρόλο  σε σχέση µε το 

Πρόγραµµα Σπουδών και τα σχολικά εγχειρίδια. Τα αντιµετώπισαν δηλαδή ως ένα  

είδος εργαλείου που τους βοήθησε να υποστηρίξουν τη διδασκαλία και τη µάθηση 

(Bradley& Boyle, 2004 οπ .αναφ. στο Kay& Knaack 2008b). Μια ακόµη παράµετρος 

που παρουσιάζει ενδιαφέρον είναι το γεγονός ότι οι εκπαιδευτικοί φαίνεται να είναι 

συνειδητοποιηµένοι όσον αφορά τα πιθανά προβλήµατα που µπορεί να προκύψουν 

από το γρήγορο ρυθµό µάθησης και το υψηλό επίπεδο των Μαθησιακών 

Αντικειµένων. Παρόλο που ήταν εύχρηστα, οι έννοιες που παρουσιάζονται ενδέχεται 

να είναι δύσκολες και υψηλού επιπέδου και σε συνδυασµό µε το γρήγορο ρυθµό 

µάθησης  να δηµιουργούνται  προβλήµατα στη διαδικασία της µάθησης (Kay, 2012a). 

Ένα τελευταίο σηµείο στο οποίο αναφέρθηκαν  ήταν το γεγονός ότι η προετοιµασία 

σχεδίων µαθηµάτων βασισµένα στα Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποίησαν 

ήταν µια σχετικά χρονοβόρα διαδικασία σε σχέση µε το χρόνο που χρειάζονταν για 

να προετοιµάσουν το παραδοσιακό µάθηµα ( Kay& Knaack, 2008a).  

Όπως προκύπτει από τα παραπάνω ευρήµατα, οι εκπαιδευτικοί φαίνεται να έχουν 

γενικά θετική στάση απέναντι στη χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική 

πράξη, καθώς αναγνωρίζουν τα οφέλη για τους µαθητές τους. Ωστόσο, αναφέρουν 

και ορισµένους παράγοντες, οι οποίοι συγκαταλέγονται στα αρνητικά σηµεία και 

δηµιουργούν κάποιες φορές προβλήµατα στη διαδικασία της µάθησης.  

4.3. Στάσεις- Απόψεις µαθητών για τη χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων στην 

πράξη όπως προκύπτουν από σχετικές έρευνες 

Αναφορικά µε τους µαθητές και τον τρόπο µε τον οποίο αντιµετώπισαν τη χρήση 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη µαθησιακή διαδικασία, όπως προκύπτει από σχετικές 

έρευνες, οι µαθητές  φαίνεται να είναι αρκετά ικανοποιηµένοι αλλά λιγότερο θετικοί 

από τους εκπαιδευτικούς. Στοιχεία των Μαθησιακών Αντικειµένων όπως η 

διαδραστικότητα, η ευχρηστία και η προσωπική εµπλοκή στη διαδικασία µάθησης 

φαίνεται να σχετίζονται άµεσα µε τις θετικές αντιλήψεις τους (Freebody, 2005; Lake 
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et al.,2004 οπ. αναφ. στο Cameron&Bennett, 2010; Kay&Knaack, 2008a, 2008b;). Οι 

µαθητές θεώρησαν τα Μαθησιακά Αντικείµενα ευχάριστα, διασκεδαστικά και ότι 

τους παρέχουν άµεση ανατροφοδότηση, στοιχεία που βοήθησαν στη µάθηση 

(Bradley& Boyle, 2004; Clarke, 2006a, 2006b; De Salas& Ellis, 2006; Docherty, 

Hoy, Topp, &Trinder, 2005; Kenny, Andrews, Vignola, Schilz, &Covert, 1999; Lim, 

Lee, &Richards, 2006; MacDonald et al., 2005; Mason, Pegler, &Weller, 2005; 

Reimer&Moyer, 2005; Schoner, Buzza, Harrigan, & Strampel, 2005 οπ. αναφ. στο 

Kay& Knaack, 2008c).  

Έρευνες των Kay& Knaack (2008a) και Kay(2012b), ασχολήθηκαν µε άλλες 

παραµέτρους της αποτελεσµατικότητας της χρήσης Μαθησιακών Αντικειµένων και 

εξέτασαν  το θέµα ως προς το φύλο, την ηλικία, το γνωστικό αντικείµενο και την 

ικανότητα/άνεση στη χρήση της τεχνολογίας. Όπως προέκυψε το φύλο δεν επηρέασε 

τις απόψεις ή την επίδοση των µαθητών, ωστόσο η ηλικία σχετίστηκε σηµαντικά µε 

τις απόψεις και τις επιδόσεις τους. Οι µαθητές µεγαλύτερων τάξεων ήταν πιο θετικοί 

απέναντι στη χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων και σηµείωσαν υψηλότερες 

επιδόσεις. Παράλληλα, όσον αφορά το γνωστικό αντικείµενο, οι µαθητές  είχαν πολύ 

θετικότερη στάση για τα Μαθησιακά Αντικείµενα στο µάθηµα των Φυσικών 

Επιστηµών , σε σχέση µε εκείνα  των Μαθηµατικών. Τέλος, οι µαθητές οι οποίοι 

ήταν εξοικειωµένοι µε τη χρήση των υπολογιστών εκτίµησαν περισσότερο τη χρήση 

των Μαθησιακών Αντικείµενων από εκείνους που ήταν λιγότερο εξοικειωµένοι. 

Πάντως, ο συγκεκριµένος παράγοντας δε φάνηκε να επηρέασε την επίδοσή τους. 

 

Μεγάλος  αριθµός µαθητών αντέδρασε θετικά στις υψηλές δυνατότητες που 

προέκυψαν από την ποιότητα των συµβολικών αναπαραστάσεων και των 

πολυµεσικών στοιχείων, στην ευκολία χρήσης, στη διαδραστικότητα και στην 

εµπλοκή των µαθητών στη µαθησιακή διαδικασία (Baki & Cakiroglou, 2010; Kay, 

2012b). Τα κίνητρα συµµετοχής και εµπλοκής των µαθητών φάνηκε να αυξάνονται 

κάθε φορά που τα Μαθησιακά Αντικείµενα αφορούσαν έννοιες σύνθετες και 

υψηλότερου επιπέδου (Kay, 2011a). Μέρος  µαθητών εξέφρασαν την ανησυχία τους 

για το γρήγορο ρυθµό και το βαθµό δυσκολίας ,δυο χαρακτηριστικά που δυσκόλεψαν 

τη µάθηση. Συγκεκριµένα, οι µαθητές σηµείωσαν ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

ήταν πολύ δύσκολο να κατανοηθούν και ότι ο ρυθµός µάθησης ήταν τόσο γρήγορος 

που ένιωθαν πιεσµένοι από τους χρονικούς περιορισµούς (Kay, 2012a). Αυτό το 
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εύρηµα είναι µοναδικό, καθώς πολλές προηγούµενες µελέτες ανέφεραν ακριβώς το 

αντίθετο. Ότι δηλαδή τα Μαθησιακά Αντικείµενα δεν ήταν αρκετά απαιτητικά (Kay& 

Knaack, 2007, 2008a, 2008b οπ. αναφ. στο Kay 2012a).  

 

4.4. Μαθησιακά Αντικείµενα και επίδοση µαθητών όπως προκύπτουν από 

σχετικές έρευνες 

Όσον αφορά το συσχετισµό Μαθησιακών Αντικειµένων-επίδοσης, έρευνες 

καταδεικνύουν ότι η επίδοση των µαθητών αυξάνεται σηµαντικά όταν  

χρησιµοποιούνται Μαθησιακά Αντικείµενα στη διαδικασία µάθησης σε συνδυασµό 

µε άλλες διδακτικές µεθόδους (Kay& Knaack, 2008a, 2008b, 2008c ; Akpinar & Bal, 

2006; Bower, 2005; Docherty et al., 2005; Kong& Kwok, 2005; Liu& Bera, 2005; 

Nurmi& Jaakkola, 2006; Reimer&Moyer, 2005; Rieber, Tzeng, & Tribble, 2004; 

Windschitl &Andre, 1998 οπ .αναφ. στο Kay and Knaack 2008c).  

 

Μελέτη του Lowe et al., (2010), επικεντρώθηκε στην εµπλοκή των µαθητών και 

στους τρόπους µε τους οποίους αυτοί αλληλεπιδρούν µε τα Μαθησιακά Αντικείµενα. 

Τα ευρήµατα της έρευνας έδειξαν ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα ήταν εύκολα στη 

χρήση και βοήθησαν τους µαθητές να µάθουν µε ευχάριστο τρόπο. Οι ερευνητές 

παρατήρησαν ότι το υψηλό ενδιαφέρον των µαθητών τους οδηγούσε σε 

παρατεταµένη συγκέντρωση και εστιασµένη αλληλεπίδραση. Οι µαθητές έδειξαν 

ιδιαίτερο ενδιαφέρον για τα Μαθησιακά Αντικείµενα που τους ζητούσαν να λύσουν 

κάποιο πρόβληµα, παρά για εκείνα που περιορίζονταν στην αναζήτηση πληροφοριών 

ή στην επίλυση απλών ασκήσεων. Όσα ήταν σωστά σχεδιασµένα, αποτέλεσαν 

πρόκληση για τους µαθητές και προωθήθηκε η  κριτική και δηµιουργική σκέψη τους. 

Με αυτόν τον τρόπο οι µαθητές ανακάλυψαν οι ίδιοι εναλλακτικούς τρόπους 

επίλυσης των προβληµάτων. Ακόµα και οι µαθητές µε µαθησιακές δυσκολίες 

κατάφεραν να εµπλακούν στις δραστηριότητες επιτυχηµένα, γεγονός που φαινόταν 

εξαιρετικά δύσκολο στην παραδοσιακή τάξη. Επιπλέον, η άµεση ανατροφοδότηση 

που παρείχαν ήταν πολύ αποτελεσµατική και δηµιουργική για τους µαθητές. Όλα τα 

προαναφερόµενα στοιχεία είχαν σαν αποτέλεσµα τη σηµαντική βελτίωση των 

επιδόσεων των µαθητών.   
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Σε µελέτη που διεξήχθη από τους Cameron&Bennett (2010) και αφορούσε τη χρήση 

Μαθησιακών Αντικειµένων από τον Εθνικό Συσσωρευτή ψηφιακού εκπαιδευτικού 

υλικού της Αυστραλίας και της Νέας Ζηλανδίας, υιοθετήθηκε διαφορετική  

προσέγγιση από άλλες πρωτοβουλίες δηµιουργίας Μαθησιακών Αντικειµένων, καθώς 

τα συγκεκριµένα Αντικείµενα σχεδιάστηκαν για να προσαρµόζονται απόλυτα στο 

αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών. Όπως προέκυψε από την έρευνα, οι δυνατότητες των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στην υποστήριξη της µάθησης µέσα στην τάξη µπορούν 

να αξιοποιηθούν µε τον καλύτερο δυνατό τρόπο, µόνο όταν τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα ενσωµατώνονται στις δραστηριότητες του σχολικού προγράµµατος και 

όταν προωθείται µε σταθερό τρόπο η εµπλοκή και η αλληλεπίδραση των µαθητών µε 

το περιεχόµενο τους. Στην περίπτωση αυτή οι επιδόσεις τους φαίνεται να σηµειώνουν 

µεγάλη βελτίωση.  

 

Έρευνες κατέδειξαν επίσης ότι η επίδοση των µαθητών όσον αφορά την 

αποµνηµόνευση, την κατανόηση, την εφαρµογή, την ανάλυση εννοιών και την 

αξιολόγηση, αυξήθηκε σηµαντικά όταν χρησιµοποιήθηκαν  Μαθησιακά Αντικείµενα 

στην πράξη (Kay, 2011a, 2012a). Επίσης, οι βαθµολογίες των µαθητών σε 

διαγωνίσµατα που ακολούθησαν τη χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων στην τάξη, 

αυξήθηκαν κατά 15% σε σχέση µε τη βαθµολογία πριν τη χρήση τους. Επιπροσθέτως,  

οι µαθητές που χρησιµοποίησαν Μαθησιακά Αντικείµενα τα οποία ήταν εξαιρετικά, 

όσον αφορά τη δοµή τους, είχαν σηµαντικά καλύτερες επιδόσεις σε σχέση µε τους  

µαθητές που δούλεψαν µε Αντικείµενα ανοικτού τύπου. Το γεγονός αυτό   ενδέχεται 

να σχετίζεται µε το είδος των τοµέων γνώσεων που αξιολογήθηκαν. Μια ακόµα 

πτυχή που διαφάνηκε από την έρευνα, ήταν το γεγονός ότι οι µαθητές που 

συµµετείχαν σε µαθήµατα καθοδηγούµενα από τον εκπαιδευτικό είχαν καλύτερες 

επιδόσεις από εκείνους που παρακολούθησαν µαθήµατα χωρίς  υποστήριξη και  

ενίσχυση. Πιθανολογείται επίσης, ότι οι µαθητές µικρότερων τάξεων χρειάζονται 

περισσότερη καθοδήγηση και scaffolding,  προκειµένου τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

να έχουν τα αναµενόµενα αποτελέσµατα. (Kay, 2012b). 

 

4.5. Σκοπός και ερευνητικά ερωτήµατα της παρούσας  έρευνας 

Στο θεωρητικό µέρος αναδείχθηκαν ζητήµατα που αφορούν την αξιοποίηση των ΤΠΕ 

στην εκπαιδευτική διαδικασία και πιο συγκεκριµένα Μαθησιακών Αντικειµένων, 

καθώς και την προστιθέµενη αξία που µπορεί να προκύπτει για τη διδασκαλία και τη 
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µάθηση από τον συστηµατικό σχεδιασµό µε Μαθησιακά Αντικείµενα. Στόχος της 

εµπειρικής έρευνας είναι η διερεύνηση των αντιλήψεων και των εµπειριών 

εκπαιδευτικών της Πρωτοβάθµιας και της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης, όπως αυτές 

διαµορφώθηκαν και προέκυψαν από τη χρήση του Ψηφιακού Αποθετηρίου 

«Φωτόδεντρο» στη διδασκαλία του µαθήµατος της Αγγλικής Γλώσσας.  

Συσχετίζοντας το θεωρητικό πλαίσιο µε το σκοπό της έρευνας, προέκυψαν τα 

ερευνητικά ερωτήµατα  που αφορούν κρίσιµα ζητήµατα, όπως: 

1. Ποιες είναι οι αντιλήψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα για το µάθηµα της Αγγλικής 

Γλώσσας; 

2. Πώς αξιολογούν, µε βάση την παρούσα εµπειρία τους, τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων της Αγγλικής Γλώσσας σε σχέση µε τα µαθησιακά 

αποτελέσµατα των µαθητών;  

3. Πώς συµβάλλει η αξιοποίηση Μαθησιακών Αντικειµένων στην εµπλοκή και 

τη µάθηση των µαθητών και ποια είναι η προστιθέµενη αξία που µπορεί να 

έχει ένας συστηµατικός σχεδιασµός διδασκαλίας της Αγγλικής Γλώσσας µε 

Μαθησιακά Αντικείµενα; 

4. Σε ποιο βαθµό η συµµετοχή των εκπαιδευτικών στο επιµορφωτικό πρόγραµµα 

τους επηρέασε, όσον αφορά  τη χρήση  Νέων Τεχνολογιών στη διδακτική 

πρακτική και σε ποιο βαθµό τους βοήθησε να εντάξουν τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην εκπαιδευτική διαδικασία; Ποιες δυσκολίες αντιµετώπισαν;  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5: ΜΕΘΟ∆ΟΛΟΓΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ 

5.1. Εισαγωγή  

Αρχικά, στο κεφάλαιο αυτό περιγράφεται αναλυτικά η οργάνωση και η διάρθρωση 

του επιµορφωτικού προγράµµατος. Στη συνέχεια αναλύεται η µεθοδολογία που 

επιλέχτηκε για την µελέτη των ερευνητικών ερωτηµάτων µας, η ερευνητική µέθοδος 

που θα ακολουθηθεί στη συγκεκριµένη ποιοτική έρευνα, αναφέρονται τα βασικά 

χαρακτηριστικά, καθώς και η χρησιµότητά της. Ακολουθεί η παρουσίαση του 

ερευνητικού εργαλείου συλλογής των δεδοµένων, δηλαδή η ηµιδοµηµένη συνέντευξη 

και το πρωτόκολλο συνέντευξης. Έπειτα, περιγράφεται το δείγµα και ο τρόπος 

διεξαγωγής της έρευνας. Στο τέλος, αναφέρονται προβλήµατα και δυσκολίες που 

ανέκυψαν στην πορεία της έρευνας αλλά και ευρύτερα θέµατα αξιοπιστίας, 

εγκυρότητας και δεοντολογίας.  

5.2. Το επιµορφωτικό πρόγραµµα 

Σε συνεργασία µε την  Οµάδα Ηλεκτρονικής Μάθησης του τµήµατος Κοινωνικής και 

Εκπαιδευτικής Πολιτικής του Πανεπιστηµίου Πελοποννήσου και συντονιστή τον 

καθηγητή κ.Τζιµογιάννη, σχεδιάσαµε και υλοποιήσαµε ένα επιµορφωτικό 

πρόγραµµα µικρής διάρκειας σχετικά µε το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο». Το 

πρόγραµµα απευθυνόταν σε εν ενεργεία εκπαιδευτικούς Αγγλικής Γλώσσας (ΠΕ 06) 

που υπηρετούν στην Πρωτοβάθµια και τη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση του Νοµού 

Κορινθίας. Η συγκεκριµένη επιµόρφωση υλοποιήθηκε έπειτα από τη διαπίστωση πως 

υπάρχει µεγάλο κενό, όσον αφορά την ενηµέρωση και την κατάρτιση των 

εκπαιδευτικών Αγγλικής Γλώσσας για τη χρήση των ΤΠΕ στη διδακτική πρακτική 

και την αξιοποίηση Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική διαδικασία. Πιο 

συγκεκριµένα, κατά τη διάρκεια της έρευνάς µας αναζητήσαµε εκπαιδευτικούς  

Αγγλικής Γλώσσας, οι οποίοι θα µπορούσαν να συµβάλλουν στην αξιολόγηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων που περιλαµβάνονται στο Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο», για το µάθηµα τους. Ωστόσο, διαπιστώσαµε ότι κάτι τέτοιο ήταν 

αδύνατο, εφόσον οι εκπαιδευτικοί δεν τα χρησιµοποιούσαν στη διδακτική πράξη και 

στις περισσότερες περιπτώσεις δεν ήταν καθόλου ενηµερωµένοι για την ύπαρξη και 

την πρακτική εφαρµογή τους. Το πρόγραµµα απευθυνόταν σε εκπαιδευτικούς, οι 

οποίοι αναζητούσαν λειτουργικούς τρόπους για να εφαρµόσουν και να 

χρησιµοποιήσουν τις Νέες Τεχνολογίες στο σχολείο και γενικότερα στην εκπαίδευση.  

Στόχος της επιµόρφωσης ήταν η ενίσχυση των τεχνολογικών και παιδαγωγικών 
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δεξιοτήτων που είναι απαραίτητες για την αξιοποίηση Μαθησιακών Αντικειµένων 

στην καθηµερινή εκπαιδευτική πρακτική. Οι θεµατικές ενότητες που περιελάµβανε το 

πρόγραµµα ήταν:  

• Θεωρητικό πλαίσιο και παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ.  

• Το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο». 

• Μαθησιακά Αντικείµενα στη πράξη (ζητήµατα σχεδιασµού και 

αξιολόγησης).  

• Αναστοχασµός – Συµπεράσµατα.  

Αναλυτικότερα, το πρόγραµµα διαρθρώθηκε σε τρεις(3) θεµατικές ενότητες. Η 

Πρώτη (1
η
) Θεµατική Ενότητα αφορούσε την παρουσίαση και αποσαφήνιση των  

παρακάτω ζητηµάτων:  

� Η έννοια του Μαθησιακού Αντικειµένου  

� Ζητήµατα σχεδιασµού  

� Ψηφιακά Αποθετήρια  

� Μεταδεδοµένα  

� Παρουσίαση του Ψηφιακού Αποθετηρίου «Φωτόδεντρο»  

� Τα Αγγλικά στο Ψηφιακό σχολείο 

� Οι συλλογές Μαθησιακών Αντικειµένων ανά κατηγορία-τύπο 

Η ∆εύτερη(2
η
) Θεµατική Ενότητα αφορούσε τη διερεύνηση και χρήση 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη καθώς και την εκπόνηση τεσσάρων 

(4) ατοµικών εργασιών σχετικά µε την αξιολόγησή τους. Οι εργασίες αφορούσαν τις 

εξής κατηγορίες Μαθησιακών Αντικειµένων : Digital Stories, Edugames, Mystery 

and Lost Series & Writing apps. Η διερεύνηση και η αξιολόγηση των Μαθησιακών 

Αντικειµένων έγινε σύµφωνα µε το πλαίσιο που συζητήθηκε στην αρχική µας 

συνάντηση και τη µελέτη του σχετικού εκπαιδευτικού υλικού. Επιπλέον, σε αυτή τη 

θεµατική ενότητα συµπεριλαµβάνονται οι συζητήσεις και η µεταφορά διδακτικών 

εµπειριών όπως αυτές προέκυψαν από την αξιοποίηση Μαθησιακών Αντικειµένων 

στην τάξη. 

Η Τρίτη (3
η
) Θεµατική Ενότητα αφορούσε την εξαγωγή συµπερασµάτων, την 

ανταλλαγή εµπειριών και ιδεών, την αξιολόγηση και τον αναστοχασµό. Οι 

συµµετέχοντες είχαν την ευκαιρία να αποκτήσουν µια σφαιρική εικόνα για την 

αξιοποίηση Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδασκαλία της Αγγλικής Γλώσσας  και 
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µετά το πέρας του προγράµµατος ήταν σε θέση να συµβάλλουν στην αξιολόγησή 

τους και στην εξαγωγή συµπερασµάτων.  

 

ΘΕΜΑΤΙΚΕΣ ΕΝΟΤΗΤΕΣ 

ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ 

ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΟ ΤΩΝ ΘΕΜΑΤΙΚΩΝ 

ΕΝΟΤΗΤΩΝ 

 

1
η
 ΘΕΜΑΤΙΚΗ ΕΝΟΤΗΤΑ  Θεωρητικό πλαίσιο και 

παιδαγωγική αξιοποίηση των 

ΤΠΕ 

 Το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» 

 Μαθησιακά Αντικείµενα για 

το µάθηµα της Αγγλικής 

Γλώσσας 

2
η
 ΘΕΜΑΤΙΚΗ ΕΝΟΤΗΤΑ  Εκπόνηση τεσσάρων(4) ατοµικών 

εργασιών µε θέµα τη διερεύνηση 

και την αξιολόγηση συγκεκριµένων 

κατηγοριών Μαθησιακών 

Αντικειµένων.  

• 1
η
 Εργασία : Digital Stories 

• 2
η
 Εργασία: Edugames  

• 3
η
 Εργασία:Mystery and Lost 

Series  

• 4
η 

Εργασία :Writing 

Applications  

 Συζητήσεις: Ανταλλαγή ιδεών και 

διδακτικών εµπειριών από την 

αξιοποίηση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην τάξη µέσω  

φόρουµ συζητήσεων 

 

3
η
 ΘΕΜΑΤΙΚΗ ΕΝΟΤΗΤΑ  Ανταλλαγή ιδεών-εµπειριών (δια 

ζώσης) 
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 Εξαγωγή συµπερασµάτων  

 Αναστοχασµός  

Πίνακας 5.1. ∆ιάρθρωση των θεµατικών ενοτήτων του επιµορφωτικού προγράµµατος 

Το πρόγραµµα είχε  συνολική διάρκεια τρεις (3) εβδοµάδες και υλοποιήθηκε µε τη 

µικτή (blended) µέθοδο επιµόρφωσης για λόγους ευελιξίας και οικονοµίας χρόνου. 

Περιελάµβανε δυο(2) εκπαιδευτικές συναντήσεις δια ζώσης συνολικής διάρκειας 6 

ωρών στο χώρο του Πανεπιστηµίου Πελοποννήσου, καθώς και επιµορφωτικές 

ενότητες και δραστηριότητες που υλοποιήθηκαν από απόσταση µε ηλεκτρονική 

µάθηση (e-learning) µέσω ηλεκτρονικής πλατφόρµας . Όσον αφορά τις δια ζώσης 

συναντήσεις, η πρώτη συνάντηση πραγµατοποιήθηκε στην αρχή του προγράµµατος 

και η δεύτερη µε το κλείσιµο του προγράµµατος. Στην πρώτη συνάντηση  

παρουσιάσαµε µε αναλυτικό τρόπο το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο», 

αποσαφηνίστηκαν έννοιες που αφορούν τα Μαθησιακά Αντικείµενα, 

παρουσιάστηκαν µε λεπτοµερή τρόπο οι κατηγορίες Μαθησιακών Αντικειµένων που 

περιέχονται στο «Φωτόδεντρο» για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας και 

παρουσιάστηκαν παραδείγµατα παιδαγωγικής αξιοποίησης Μαθησιακών 

Αντικειµένων για την Αγγλική Γλώσσα στην πράξη. Η τελική συνάντηση αφορούσε 

την εξαγωγή συµπερασµάτων, την ανταλλαγή εµπειριών και ιδεών, την αξιολόγηση 

και τον αναστοχασµό.   

Για την υλοποίηση του προγράµµατος  χρησιµοποιήθηκε η ηλεκτρονική Πλατφόρµα 

Ψηφιακών Ανοικτών Μαθηµάτων (MOOCs), η οποία αξιοποιήθηκε και 

υποστηρίχτηκε από την Οµάδα Ηλεκτρονικής Μάθησης του Tµήµατος Κοινωνικής 

και Εκπαιδευτικής Πολιτικής του Πανεπιστηµίου Πελοποννήσου, υπό την 

επιστηµονική καθοδήγηση και τον συντονισµό του κ.Τζιµογιάννη. Η Πλατφόρµα 

αξιοποιεί το Open e-class 3, ένα ολοκληρωµένο Σύστηµα ∆ιαχείρισης Ηλεκτρονικών 

Μαθηµάτων, το οποίο ακολουθεί τη φιλοσοφία του λογισµικού ανοικτού κώδικα και 

υποστηρίζει την υπηρεσία Ασύγχρονης Τηλεκπαίδευσης. 
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Οι εκπαιδευτικοί που συµµετείχαν ενεργά σε όλες τις δραστηριότητες του 

προγράµµατος ήταν δεκαπέντε (15) στο σύνολο. Οι δραστηριότητες από απόσταση 

αφορούσαν τη µελέτη σχετικού εκπαιδευτικού υλικού και την αξιοποίησή του στην 

εκπαιδευτική πράξη. Οι εκπαιδευτικοί είχαν πρόσβαση στο υλικό αυτό µέσω της 

ηλεκτρονικής πλατφόρµας και είχαν την υποχρέωση να µελετούν το σχετικό υλικό, 

να το αξιοποιούν στην τάξη τους και κατόπιν εκπονούσαν εργασίες µικρής έκτασης.   



 

 

Οι εργασίες που ανατέθηκαν ήταν τέσσερεις (4) στο σύνολο και σκοπός ήταν η 

αξιολόγηση Μαθησιακών Αντικειµένων που είχαν χρησιµοποιήσει στη διδακτική 

πράξη. Οι εκπαιδευτικοί ανταποκρίθηκαν 

γεγονός ότι στην αρχή µέρος των 

φόβο ότι δε θα καταφέρουν να ανταπεξέλθουν. Ειδικά, όσοι δεν είχαν δουλέψει 

προηγουµένως σε ηλεκτρονική πλατφόρµα  και δεν ήταν εξοικειωµένοι µε τη µάθηση 

αυτού του είδους.   

 

Οι εργασίες που ανατέθηκαν ήταν τέσσερεις (4) στο σύνολο και σκοπός ήταν η 

αξιολόγηση Μαθησιακών Αντικειµένων που είχαν χρησιµοποιήσει στη διδακτική 

Οι εκπαιδευτικοί ανταποκρίθηκαν θετικά σε αυτή την πρόκληση παρά το 

ην αρχή µέρος των εκπαιδευτικών ήταν επιφυλακτικοί και είχαν το 

φόβο ότι δε θα καταφέρουν να ανταπεξέλθουν. Ειδικά, όσοι δεν είχαν δουλέψει 

προηγουµένως σε ηλεκτρονική πλατφόρµα  και δεν ήταν εξοικειωµένοι µε τη µάθηση 
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Οι εργασίες που ανατέθηκαν ήταν τέσσερεις (4) στο σύνολο και σκοπός ήταν η 

αξιολόγηση Μαθησιακών Αντικειµένων που είχαν χρησιµοποιήσει στη διδακτική 

θετικά σε αυτή την πρόκληση παρά το 

ήταν επιφυλακτικοί και είχαν το 

φόβο ότι δε θα καταφέρουν να ανταπεξέλθουν. Ειδικά, όσοι δεν είχαν δουλέψει 

προηγουµένως σε ηλεκτρονική πλατφόρµα  και δεν ήταν εξοικειωµένοι µε τη µάθηση 

 



 

Σε όλη τη διάρκεια του επιµορ

συµµετεχόντων µέσω της κοινότητας που είχε δηµιουργηθεί µε τη 

συζητήσεων. Το φόρουµ αφορούσε την υποστήριξη και τη συνεργασία µεταξύ των 

εκπαιδευτικών µε στόχο τη µελέτη, τον πειραµατισµό και την αξιο

Μαθησιακών Αντικειµένων. Οι εκπαιδευτικοί είχαν τη δυνατότητα να α

ιδέες, να εκφράσουν τους προβληµατισµούς τους και να µοιραστούν εµπειρίες 

σχετικά µε τύπους Μαθησιακών Αντικειµένων

Αντικείµενα που καλούνταν να δοκιµάσουν, να µελετήσουν και να αξιοποιήσουν 

στην τάξη την κάθε εβδοµάδα. 

 

Στο χώρο των συζητήσεων οι συµµετέχοντες πέρα από τη µελέτη των Μαθησιακών 

Αντικειµένων ως ανεξάρτητων εκπαιδευτικών µέσων και 

σχετικά µε την εφαρµογή τους

µε ζητήµατα ένταξης στην τάξη.  Ένα παράδειγµα αποτέλεσε η ενδιαφέρουσα ιδέα 

της αντεστραµµένης τάξης ( 

 

Σε όλη τη διάρκεια του επιµορφωτικού προγράµµατος υπήρχε υποστήριξη των 

συµµετεχόντων µέσω της κοινότητας που είχε δηµιουργηθεί µε τη 

Το φόρουµ αφορούσε την υποστήριξη και τη συνεργασία µεταξύ των 

εκπαιδευτικών µε στόχο τη µελέτη, τον πειραµατισµό και την αξιο

Μαθησιακών Αντικειµένων. Οι εκπαιδευτικοί είχαν τη δυνατότητα να α

ιδέες, να εκφράσουν τους προβληµατισµούς τους και να µοιραστούν εµπειρίες 

σιακών Αντικειµένων(εν γένει) και για τα ειδικά Μαθησιακά 

Αντικείµενα που καλούνταν να δοκιµάσουν, να µελετήσουν και να αξιοποιήσουν 

στην τάξη την κάθε εβδοµάδα.  

Στο χώρο των συζητήσεων οι συµµετέχοντες πέρα από τη µελέτη των Μαθησιακών 

Αντικειµένων ως ανεξάρτητων εκπαιδευτικών µέσων και την ανταλλαγή εµπειριών 

σχετικά µε την εφαρµογή τους στη διδακτική πρακτική, κλήθηκαν να ασχοληθούν και 

µε ζητήµατα ένταξης στην τάξη.  Ένα παράδειγµα αποτέλεσε η ενδιαφέρουσα ιδέα 

της αντεστραµµένης τάξης ( flipped classroom).  
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υπήρχε υποστήριξη των 

συµµετεχόντων µέσω της κοινότητας που είχε δηµιουργηθεί µε τη χρήση φόρουµ 

Το φόρουµ αφορούσε την υποστήριξη και τη συνεργασία µεταξύ των 

εκπαιδευτικών µε στόχο τη µελέτη, τον πειραµατισµό και την αξιολόγηση 

Μαθησιακών Αντικειµένων. Οι εκπαιδευτικοί είχαν τη δυνατότητα να ανταλλάξουν 

ιδέες, να εκφράσουν τους προβληµατισµούς τους και να µοιραστούν εµπειρίες 

τα ειδικά Μαθησιακά 

Αντικείµενα που καλούνταν να δοκιµάσουν, να µελετήσουν και να αξιοποιήσουν 

 

Στο χώρο των συζητήσεων οι συµµετέχοντες πέρα από τη µελέτη των Μαθησιακών 

την ανταλλαγή εµπειριών 

, κλήθηκαν να ασχοληθούν και 

µε ζητήµατα ένταξης στην τάξη.  Ένα παράδειγµα αποτέλεσε η ενδιαφέρουσα ιδέα 



 

 

5.3. Μεθοδολογία της έρευνας

5.3.1.Επιλογή της ερευνητικής µεθόδου της εµπειρικής έρευνας

Στην ποιοτική κοινωνική έρευνα απαιτείται ολοκληρωµένος και συστηµατικός 

σχεδιασµός τόσο σε θεωρητικό όσο και σε µεθοδολογικό επίπεδο που χαρακτηρίζεται 

από ευελιξία. Ο σχεδιασµός δεν 

επαναλαµβανόµενη διαδικασία που αλληλοτροφοδοτείται και µεταβάλλεται κατά τη 

διάρκεια της ερευνητικής διαδικασίας (Ιωσηφίδης, 2008:37).

 

Στην παρούσα µελέτη εκπονήθηκε ένα σχέδιο έρευνας που αποτελείται από δ

στάδια: α) επιλογή και διατύπωση του ερευνητικού προβλήµατος, β) σχεδιασµός της 

ερευνητικής διαδικασίας για την εξασφάλιση του εµπειρικού αποδεικτικού υλικού, γ) 

συλλογή δεδοµένων, δ) ανάλυση και ερµηνεία ερευνητικών δεδοµένων, ε) συγγραφή 

της ερευνητικής µελέτης (

 

Οι ερευνητικές µέθοδοι διακρίνονται σε ποιοτικές (

(quantitative research). Οι ποσοτικές µέθοδοι αναλύουν την ποσότητα εµφάνισης του 

φαινοµένου που εξετάζεται ενώ οι ποιοτι

έρευνας 

Επιλογή της ερευνητικής µεθόδου της εµπειρικής έρευνας 

Στην ποιοτική κοινωνική έρευνα απαιτείται ολοκληρωµένος και συστηµατικός 

σχεδιασµός τόσο σε θεωρητικό όσο και σε µεθοδολογικό επίπεδο που χαρακτηρίζεται 

από ευελιξία. Ο σχεδιασµός δεν ακολουθεί µια γραµµική πορεία αλλά µια κυκλική, 

επαναλαµβανόµενη διαδικασία που αλληλοτροφοδοτείται και µεταβάλλεται κατά τη 

διάρκεια της ερευνητικής διαδικασίας (Ιωσηφίδης, 2008:37). 

Στην παρούσα µελέτη εκπονήθηκε ένα σχέδιο έρευνας που αποτελείται από δ

στάδια: α) επιλογή και διατύπωση του ερευνητικού προβλήµατος, β) σχεδιασµός της 

ερευνητικής διαδικασίας για την εξασφάλιση του εµπειρικού αποδεικτικού υλικού, γ) 

συλλογή δεδοµένων, δ) ανάλυση και ερµηνεία ερευνητικών δεδοµένων, ε) συγγραφή 

υνητικής µελέτης (Παρασκευόπουλος, 1993:41-46). 

Οι ερευνητικές µέθοδοι διακρίνονται σε ποιοτικές (qualitative research

Οι ποσοτικές µέθοδοι αναλύουν την ποσότητα εµφάνισης του 

φαινοµένου που εξετάζεται ενώ οι ποιοτικές αναφέρονται στο είδος, στο 
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Στην ποιοτική κοινωνική έρευνα απαιτείται ολοκληρωµένος και συστηµατικός 

σχεδιασµός τόσο σε θεωρητικό όσο και σε µεθοδολογικό επίπεδο που χαρακτηρίζεται 

ακολουθεί µια γραµµική πορεία αλλά µια κυκλική, 

επαναλαµβανόµενη διαδικασία που αλληλοτροφοδοτείται και µεταβάλλεται κατά τη 

Στην παρούσα µελέτη εκπονήθηκε ένα σχέδιο έρευνας που αποτελείται από διαδοχικά 

στάδια: α) επιλογή και διατύπωση του ερευνητικού προβλήµατος, β) σχεδιασµός της 

ερευνητικής διαδικασίας για την εξασφάλιση του εµπειρικού αποδεικτικού υλικού, γ) 

συλλογή δεδοµένων, δ) ανάλυση και ερµηνεία ερευνητικών δεδοµένων, ε) συγγραφή 

research) και ποσοτικές 

Οι ποσοτικές µέθοδοι αναλύουν την ποσότητα εµφάνισης του 

κές αναφέρονται στο είδος, στο 
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συγκεκριµένο χαρακτήρα του φαινοµένου (Kvale, 1996 οπ. αναφ. στο 

Παρασκευοπούλου- Κόλλια, 2008: 2). 

 

Η επιλογή της κατάλληλης ερευνητικής µεθόδου είναι ζήτηµα µεγάλης σηµασίας σε 

µια έρευνα και σε µεγάλο βαθµό αυτή η επιλογή καθορίζεται από τους σκοπούς της 

(Cohen et al., 2008). Η συγκεκριµένη εµπειρική έρευνα αναφέρεται σε απόψεις, 

αντιλήψεις και εµπειρίες εκπαιδευτικών Αγγλικής Γλώσσας που προέκυψαν από τη 

µελέτη της χρήσης του Ψηφιακού Αποθετηρίου «Φωτόδεντρο» στη διδακτική πράξη. 

Για το λόγο αυτό επιλέχτηκε από την ερευνήτρια η ποιοτική µεθοδολογία, καθώς 

εφαρµόζεται σε ερευνητικά εγχειρήµατα και προσεγγίσεις που έχουν ως βασικό 

στόχο τη διερεύνηση των νοηµάτων και των αναπαραστάσεων που αποδίδουν τα 

υποκείµενα σε κοινωνικά φαινόµενα και διαδικασίες. Η ποιοτική έρευνα στοχεύει 

στην αποκάλυψη συσχετίσεων ή σχέσεων ανάµεσα σε κοινωνικά υποκείµενα και 

κοινωνικές οµάδες, στην περιγραφή, ανάλυση, ερµηνεία και κατανόηση κοινωνικών 

φαινοµένων και χαρακτηριστικών κοινωνικών οµάδων απαντώντας στα ερωτήµατα 

«πώς» και «γιατί» (Ιωσηφίδης, 2008: 21). 

 

Βασικά χαρακτηριστικά της ποιοτικής προσέγγισης είναι: α) η αµεσότητα και η 

προσωπική εµπλοκή του ερευνητή, γιατί εµπλέκεται ενεργά στην κοινωνική ζωή των 

υποκειµένων µε τα οποία έρχεται σε επαφή, β) το βάθος στη λεπτοµερή διερεύνηση 

συγκεκριµένων περιπτώσεων (cases), περιγράφοντας και αναλύοντας τους 

µηχανισµούς και τις διαδικασίες νοηµατοδότησης της κοινωνικής δράσης, 

αποφεύγοντας την αποµόνωση κάποιων παραγόντων (µεταβλητών) και γ) η έµφαση 

στις διαδικασίες, στη βιώσιµη εµπειρία, στα νοήµατα και στις αναπαραστάσεις 

(Ιωσηφίδης, 2008, 24-27). 

 Όπως χαρακτηριστικά  αναφέρει  η Κυριαζή (1999: 51-52),  

«Το κύριο χαρακτηριστικό της ποιοτικής έρευνας είναι ότι βασίζεται σε συγκριτικά 

µικρότερο αριθµό περιπτώσεων (που αναγκαστικά προϋποθέτει πολλές περιπτώσεις) µε 

στόχο όχι την ανακάλυψη γενικών τάσεων αλλά τη διαµόρφωση ολικής εικόνας για 

κάθε περίπτωση και την ανεύρεση των κοινών τους στοιχείων...».  

 

Οι δειγµατοληπτικές τεχνικές που χρησιµοποιούνται στις ποιοτικές µεθόδους έρευνας 

διαφέρουν σε σχέση µε αυτές που εφαρµόζονται στις ποσοτικές µεθόδους. Με 

δεδοµένο ότι στην ποιοτική έρευνα η πρόθεση δεν είναι η γενίκευση των 
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αποτελεσµάτων σε ένα πληθυσµό αλλά η διερεύνηση ενός κεντρικού φαινοµένου σε 

βάθος µέσα από τις εµπειρίες των κοινωνικών υποκειµένων (Ιωσηφίδης, 2008: 59-

60), ο ποιοτικός ερευνητής επιλέγει σκόπιµα ή µε πρόθεση άτοµα. Συνεπώς, στην 

ποιοτική δειγµατοληψία χρησιµοποιείται η σκόπιµη δειγµατοληψία (purposeful 

sampling), όπου οι ερευνητές χρησιµοποιούν ως κριτήριο για την επιλογή 

συµµετεχόντων την εξασφάλιση «πλούτου πληροφοριών» (Patton, 1990:169 οπ. 

αναφ. στο Creswell 2011: 244). 

 

5.3.2. Ερευνητικό εργαλείο της εµπειρικής έρευνας 

Η συνέντευξη αποτελεί ένα από τα βασικότερα εργαλεία της ποιοτικής µεθόδου. 

Είναι µια συµµετοχική, διαπραγµατευτική και δυναµική κοινωνική στιγµή, µε σκοπό 

την παραγωγή - συλλογή όσο το δυνατόν πλουσιότερων δεδοµένων για τις εµπειρίες, 

τις απόψεις, τις στάσεις και τις αναπαραστάσεις των συµµετεχόντων στην ερευνητική 

διαδικασία (Ιωσηφίδης, 2003: 112). Λαµβάνοντας υπόψη το γεγονός ότι οι ρόλοι 

εκείνου που δίνει και εκείνου που δέχεται τη συνέντευξη µπορεί να ποικίλλουν και τα 

κίνητρα συµµετοχής να διαφέρουν, κοινή συνισταµένη αποτελεί η συναλλαγή 

ανάµεσα στην αναζήτηση πληροφοριών από τη µία και παροχή πληροφοριών από την 

άλλη (Cohen et al., 2008). 

 

Ως ξεχωριστή ερευνητική τεχνική, η συνέντευξη µπορεί να υπηρετήσει τρεις στόχους: 

α) ως κύριο µέσο συλλογής πληροφοριών που έχουν άµεση σχέση µε τα αντικείµενα 

της έρευνας, β) ως ερµηνευτικό εργαλείο που βοηθά να ελεγχθούν υποθέσεις και να 

εντοπιστούν µεταβλητές και σχέσεις και γ) ως µέθοδος στη διεξαγωγή µιας έρευνας 

(Cohen et al., 2008). 

 

Στην παρούσα έρευνα ως µέθοδο συλλογής των εµπειρικών δεδοµένων επιλέξαµε την 

προσωπική συνέντευξη (one-to-one interview). Πρόκειται για µια διαδικασία όπου ο 

ερευνητής κάνει ερωτήσεις και καταγράφει τις απαντήσεις από ένα µόνο 

συµµετέχοντα. Οι προσωπικές συνεντεύξεις είναι ιδανικές για ερωτώµενους που δεν 

διστάζουν να µιλήσουν, εκφράζονται µε σαφήνεια και µοιράζονται τις ιδέες τους µε 

άνεση, αν και είναι µια προσέγγιση χρονοβόρα (Creswell 2011: 256). 
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Αναφορικά µε το βαθµό δόµησης, στην συγκεκριµένη έρευνα επιλέχθηκε η 

ηµιδοµηµένη συνέντευξη, που χρησιµοποιείται ευρέως σε ευέλικτα, ποιοτικά σχέδια 

(Robson,2010:320). Η ηµιδοµηµένη συνέντευξη βασίζεται σε ένα σύνολο 

προκαθορισµένων ερωτήσεων αλλά παρουσιάζει ευελιξία αναφορικά µε τη σειρά των 

ερωτήσεων, µε την τροποποίηση του περιεχοµένου τους και την προσθαφαίρεση 

ερωτήσεων ανάλογα µε τον ερωτώµενο (Ιωσηφίδης, 2008: 112). Επιπλέον, σύµφωνα 

µε την αντίληψη του συνεντευκτή σχετικά µε το τι φαίνεται καταλληλότερο, η 

διάταξη των ερωτήσεων µπορεί να τροποποιηθεί και η διατύπωση της ερώτησης 

µπορεί να αλλάξει και να δοθούν εξηγήσεις ή να περιληφθούν πρόσθετες ερωτήσεις 

(Robson, 2010: 321). Ο συγκεκριµένος τύπος της λιγότερο δοµηµένης προσέγγισης 

αποτελεί µια µέθοδο εκµαίευσης πληροφοριών (Cohen et al., 2008) και επιτρέπει 

στον ερωτώµενο µεγαλύτερη ευελιξία στην απόκριση (Miller&Crabtree, 1999 οπ. 

αναφ. στο Robson, 2010: 320). 

 

Ο σχεδιασµός και η διατύπωση των ερωτήσεων αποτελεί το σηµαντικότερο στοιχείο 

για την επιτυχία της έρευνας που βασίζεται στη συνέντευξη. Από µια ευρεία γκάµα 

διαφορετικών τύπων ερωτήσεων (Ιωσηφίδης, 2008: 115-116) επιλέξαµε τις «ανοικτές 

ερωτήσεις» (‘openquestions’). Πρόκειται για ερωτήσεις που αφήνουν τον ερωτώµενο 

ελεύθερο να αναπτύξει την απάντησή του χωρίς προκαθορισµούς (Robson, 2010: 327 

& Cohen et al.,2008). Μέσα από µια ανοικτή ερώτηση, ο ερωτώµενος έχει τη 

δυνατότητα να δώσει λεπτοµερείς πληροφορίες για µια πιο αξιόπιστη αναπαράσταση 

της κοινωνικής πραγµατικότητας και να εκφράσει καλύτερα τις εµπειρίες του χωρίς 

να περιορίζεται από τις απόψεις του ερευνητή (Κυριαζή, 1999: 128). Επιπλέον, 

πλεονεκτήµατα των ανοιχτών ερωτήσεων είναι η ευελιξία, η δυνατότητα να 

προχωρήσει κανείς σε βάθος, η δυνατότητα να ελεγχθούν τα όρια της γνώσης του 

ερωτώµενου, η ενθάρρυνση της σχέσης ανάµεσα στον συνεντευκτή και τον 

συνεντευξιαζόµενο και η δυνατότητα παραγωγής απρόσµενων ή µη αναµενόµενων 

αποκρίσεων. Τα µειονεκτήµατα είναι ο χρονοβόρος χαρακτήρας τους και η 

πιθανότητα να χαθεί ο έλεγχος από τον ερευνητή (Robson, 2010: 327). 

 

5.3.3. Η διαµόρφωση του πρωτοκόλλου συνέντευξης 

Το ερευνητικό εργαλείο της ηµιδοµηµένης συνέντευξης στηρίχθηκε σε Πρωτόκολλο 

συνέντευξης(Παράρτηµα 1
ο
) το οποίο συζητήθηκε και ελέγχθηκε και από τον 
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επιβλέποντα καθηγητή, ενώ έγιναν και κάποιες διορθώσεις, προκειµένου να υπάρχει 

πλήρης συσχέτιση των ερωτήσεων µε τα ερευνητικά ερωτήµατα. 

Οι τέσσερις (4) πρώτες ερωτήσεις είναι εισαγωγικές και στοχεύουν να καταγράψουν 

την υπηρεσιακή κατάσταση των εκπαιδευτικών αλλά και να διερευνήσουν εάν οι 

εκπαιδευτικοί είχαν προηγουµένως επιµορφωθεί για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση.  

Οι µεταβλητές- άξονες της συνέντευξης είναι αυτό που προσπαθεί ο ερευνητής να 

µετρήσει (Tuckman, 1972 οπ. αναφ. στο Cohen et al., 2008) και προήλθαν από την 

επαναδιατύπωση των ερευνητικών µας ερωτηµάτων. Οι θεµατικοί άξονες του 

Πρωτοκόλλου συνέντευξης διαµορφώνονται ως εξής:  

Α. Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ 

Β. Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» και τα 

Μαθησιακά Αντικείµενα. 

Γ. Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές. 

∆. ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία. 

Ε. Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του. 

 

5.3.4. Το δείγµα της έρευνας και ο τρόπος διεξαγωγής της  

Η συγκεκριµένη ποιοτική εµπειρική έρευνα εξελίσσεται στο νοµό Κορινθίας και 

εκτείνεται χρονικά από τα τέλη  Φεβρουαρίου έως τα τέλη Απριλίου του 2016. Μετά 

την ολοκλήρωση της επιµόρφωσης ακολούθησε η διαδικασία των συνεντεύξεων. Στις 

συνεντεύξεις συµµετείχαν συνολικά οκτώ (8) εκπαιδευτικοί και τα υποκείµενα του 

δείγµατος µας είναι µόνιµοι αλλά και αναπληρωτές εκπαιδευτικοί Αγγλικής Γλώσσας 

που υπηρετούν σε σχολικές µονάδες της Πρωτοβάθµιας και της ∆ευτεροβάθµιας 

Εκπαίδευσης. Η δειγµατοληπτική µέθοδος που επιλέχθηκε είναι εκείνη της σκόπιµης 

οµοιογενούς δειγµατοληψίας (purposeful homogeneous sampling), µε στόχο να 

εξυπηρετούνται οι γενικοί και ειδικοί σκοποί της ερευνητικής διαδικασίας 

(Ιωσηφίδης, 2008: 64). Το κοινό χαρακτηριστικό των ερωτώµενων είναι ότι όλοι οι 

συµµετέχοντες στη συνέντευξη έλαβαν µέρος στο πρόγραµµα µικτής µάθησης και 

αξιοποίησαν Μαθησιακά Αντικείµενα  από το «Φωτόδεντρο» στη διδακτική πράξη.  

Η χρονική διάρκεια της κάθε συνέντευξης κυµαινόταν από 30 έως 45 λεπτά. 

 

Στην ποιοτική κοινωνική έρευνα δεν υπάρχουν σταθεροί κανόνες που καθορίζουν το 

µέγεθος του δείγµατος, καθώς αυτό εξαρτάται από τη φύση της ερευνητικής 

διαδικασίας και το είδος των ερευνητικών ερωτηµάτων. Ο ερευνητής αντιλαµβάνεται 
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ότι ένα συγκεκριµένο δείγµα είναι επαρκές όταν η συλλογή των ποιοτικών δεδοµένων 

φτάνει, σύµφωνα µε τον Merkens (2004) σε «θεωρητικό κορεσµό», που σηµαίνει πως 

η συµπερίληψη και άλλων συµµετεχόντων στην ερευνητική διαδικασία δεν 

προσφέρει κάτι πρωτότυπο (οπ. αναφ. στο Ιωσηφίδης, 2008: 64-65). 

 

Όλα τα υποκείµενα του δείγµατος ανταποκρίθηκαν θετικά στην πρόσκλησή µας, 

λόγω συναδελφικότητας µε κάποιους από τους ερωτώµενους και γνωριµίας µε 

κάποιους άλλους. Η διεξαγωγή της συνέντευξης γινόταν κάθε φορά σε χώρο και 

χρόνο που επιθυµούσε ο εκάστοτε ερωτώµενος. Όλες οι συνεντεύξεις έλαβαν χώρα 

στο χώρο του Πανεπιστηµίου Πελοποννήσου. Η σχέση ανάµεσα στον ερευνητή και 

τον ερωτώµενο είναι ισότιµη και κατά τη διάρκεια της συνέντευξης εµπλέκονται 

συναισθήµατα εµπιστοσύνης, ασφάλειας ή  ανασφάλειας που χαρακτηρίζουν την όλη 

διαδικασία (Παρασκευοπούλου- Κόλλια, 2008:7).Η συγκεκριµένη σχέση προϋποθέτει 

αφενός υψηλές επικοινωνιακές και επιστηµονικές δεξιότητες του ερευνητή και 

αφετέρου εγείρει σηµαντικά ζητήµατα ηθικής και δεοντολογίας (Ιωσηφίδης, 

2008:125). Λαµβάνοντας υπόψη τα παραπάνω, δηµιουργήσαµε ένα άνετο κλίµα κατά 

τη διεξαγωγή των συνεντεύξεων, µε σκοπό να συµβάλλει στην άµεση, ελεύθερη και 

ειλικρινή ανταπόκριση των ερωτώµενων (Κυριαζή, 1999:124). Πριν αρχίσει η 

συνέντευξη δηλώναµε το σκοπό της και διαβεβαιώναµε τους ερωτώµενους ότι µας 

ενδιαφέρουν να ακουστούν οι απόψεις τους µέσα σε ένα πλαίσιο εµπιστευτικότητας 

και ανωνυµίας (Cohen et al., 2008: 99-101). 

 

Ζητήσαµε και λάβαµε τη συγκατάθεση του συνεντευξιαζόµενου για τη 

µαγνητοφώνηση της συνέντευξης, καθιστώντας σαφές ότι δεν ζητούνται σωστές ή 

λανθασµένες απαντήσεις αλλά η έκθεση της σκέψης του ερωτώµενου πάνω στα 

συγκεκριµένα ερωτήµατα (Φίλιας, 1996:142-143). Στην αρχή προηγούνταν µια 

εκφώνηση που εισήγαγε τους συνεντευξιαζόµενους στους σκοπούς της 

συγκεκριµένης έρευνας και ενηµέρωνε για τη χρονική διάρκεια της συνέντευξης, την 

οποία η ερευνήτρια προσπάθησε να µην υπερβεί. Οι ερωτήσεις της συνέντευξης 

γίνονταν µε βάση το πρωτόκολλο συνέντευξης για να κατευθύνουµε τη συζήτηση 

στις πληροφορίες που αναζητούσαµε, χωρίς αυτό να σηµαίνει ότι δεν αφήναµε τη 

συζήτηση να «ξεφεύγει» κάποιες φορές και να καταγράφονται επιπλέον πληροφορίες, 

οι οποίες προσέφεραν αρκετά αξιοποιήσιµο υλικό.  
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Κατά τη διεξαγωγή της προσωπικής συνέντευξης ήµασταν πολύ προσεκτικοί στη 

συµπεριφορά, στον τόνο της φωνής και στις αντιδράσεις µας κατά τις απαντήσεις των 

ερωτώµενων, γιατί διαφορετικά θα επηρεάζαµε τα αποτελέσµατα της έρευνας και το 

βαθµό αξιοπιστίας τους (Κυριαζή, 1999:124). Κατά τη διάρκεια της συνέντευξης 

καταγράφαµε µε µαγνητόφωνο ενώ παράλληλα σηµειώναµε στοιχεία που αφορούσαν 

τις συνθήκες της έρευνας και τη συµπεριφορά του ερωτώµενου, προκειµένου πιθανόν 

να συντελέσουν στην ορθότερη ερµηνεία των απαντήσεων (Κυριαζή, 1999:125). Στο 

τέλος της συνέντευξης ευχαριστούσαµε τους συµµετέχοντες για την βοήθειά τους. 

Μετά τη µαγνητοφώνηση ακολούθησε η αποµαγνητοφώνηση του συνολικού υλικού 

των συνεντεύξεων και η µετατροπή του προφορικού λόγου σε γραπτό κείµενο. 

∆ιαχειριστήκαµε ένα µεγάλο πληροφοριακό υλικό και το επεξεργαστήκαµε δίνοντας 

έµφαση αφενός στην ανάδειξη της πληροφορίας ως περιεχόµενο και αφετέρου ως 

νόηµα, έτσι όπως (Ιωσηφίδης, 2008:27)αποτυπώνεται στη βιωµένη εµπειρία, στις 

αντιλήψεις και στις αναπαραστάσεις των υποκειµένων. 

Στη συνέχεια, προκειµένου να αποδοθεί το νόηµα σε εµπειρικά ποιοτικά δεδοµένα 

ακολούθησε οµαδοποίηση και κατηγοριοποίηση των δεδοµένων ανά θεµατικό άξονα, 

µε στόχο την απάντηση των ερευνητικών ερωτηµάτων (Ιωσηφίδης, 2008:123). 

 

5.3.5. ∆υσκολίες, Προβλήµατα και Πλεονεκτήµατα 

Οι συνεντεύξεις έχουν κάποια µειονεκτήµατα τα οποία ένας ερευνητής οφείλει να 

λάβει υπόψη και να ξεπεράσει. Ένα από αυτά είναι ο χρονοβόρος χαρακτήρας σε 

όλες τις φάσεις υλοποίησής της συνέντευξης, από το σχεδιασµό µέχρι την απόκτηση 

πρόσβασης στους ερωτώµενους (Ιωσηφίδης, 2008:113). Γι’ αυτό το λόγο, 

προσπαθήσαµε να διεξάγουµε τις συνεντεύξεις, από τα τέλη Μαρτίου έως και τα τέλη  

Απριλίου, περίοδο κατά την οποία οι εκπαιδευτικοί της ∆ευτεροβάθµιας εκπαίδευσης 

δεν έχουν χρονική πίεση, αφού δεν έχουν ξεκινήσει ακόµα οι γραπτές 

ανακεφαλαιωτικές και απολυτήριες  εξετάσεις.   

 

Ένα άλλο µειονέκτηµα των συνεντεύξεων είναι ότι το υποκείµενο συχνά προσπαθεί 

να δώσει απαντήσεις αποδεκτές και επιθυµητές είτε από τον ερευνητή, είτε από το 

κοινωνικό σύνολο (Kitwood, 1977οπ.αναφ. στο Παρασκευοπούλου- Κόλλια, 2008:8), 

µε αποτέλεσµα τα δεδοµένα των συνεντεύξεων να είναι παραπλανητικά (Creswell, 

2011:256). ∆εν υπάρχουν «καλές» και «κακές», ούτε «λάθος» και «σωστές» 
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απαντήσεις. Όλες οι απαντήσεις που δίνονται στα ερευνητικά ερωτήµατα 

παρουσιάζουν ενδιαφέρον. Η έρευνα θα πρέπει να είναι απαλλαγµένη από 

προκαταλήψεις καιoι όποιες απαντήσεις θα πρέπει να γίνονται δεκτές ακόµη και αν 

δεν επιβεβαιώνουν τις αρχικές  µας υποθέσεις. 

 

Λαµβάνοντας υπόψη τα παραπάνω δηµιουργήσαµε ένα άνετο κλίµα κατά την 

διάρκεια των συνεντεύξεων, µε σκοπό οι συνεντευξιαζόµενοι να ανοιχτούν και να 

µιλήσουν ελεύθερα, αποφεύγοντας ταυτόχρονα µεροληψίες, στερεότυπα και 

προκαταλήψεις. Προσπαθήσαµε να τηρήσουµε τα χαρακτηριστικά ενός σωστού 

συνεντευκτή, να είµαστε ξεκάθαροι, ευγενικοί, ευαίσθητοι, «παρέχοντας όλες τις 

απαραίτητες πληροφορίες για το αντικείµενο και τους σκοπούς της έρευνας στον 

ερωτώµενο, εξασφαλίζοντας την συναίνεσή του στην ερευνητική διαδικασία» 

(Ιωσηφίδης, 2008:125). Επιπλέον η µαγνητοφώνηση των συνεντεύξεων διασφάλισε 

την ακρίβεια των δεδοµένων (Robson, 2010:202). 

Το βασικό πλεονέκτηµα της συνέντευξης ως µεθοδολογία άντλησης δεδοµένων είναι, 

σύµφωνα µε τον Ιωσηφίδη (2008:113), ότι επιτρέπει στην ερευνήτρια  να διερευνήσει 

σε βάθος φαινόµενα, διαδικασίες και συµπεριφορές που δεν είχαν προβλεφθεί από 

πριν. Να κατανοήσει δηλαδή τον κόσµο µέσα από τα «µάτια» και την αντίληψη των 

κοινωνικών υποκειµένων.  

 

5.3.6. Εγκυρότητα, αξιοπιστία και ζητήµατα δεοντολογίας 

Οι δυο βασικές προϋποθέσεις για µια αποτελεσµατική και µε συνέπεια έρευνα είναι η 

εγκυρότητα και η αξιοπιστία, αντίστοιχα (Cohen et al., 2008:175, 202; Robson, 

2010:110). Στις ποιοτικές έρευνες, όπως η παρούσα, αυτές οι προϋποθέσεις δεν 

ελέγχονται µε τυποποιηµένα µέσα (Robson, 2010:200), αλλά έγκεινται στην ύπαρξη 

διαφόρων διαδικασιών που εξασφαλίζουν την εγκυρότητα και την αξιοπιστία της 

µελέτης (Kirk & Miller, 1986 όπ. αναφ. στο Robson, 2010:201). Οι διαδικασίες αυτές 

στην παρούσα µελέτη σχετίζονται µε µια σειρά ενεργειών που αφορούν τόσο στον 

σχεδιασµό όσο και στην εφαρµογή της και συνοψίζονται παρακάτω:  

• Η αυστηρή διαδικασία συλλογής των δεδοµένων µε τη χρήση της τεχνικής της 

προσωπικής συνέντευξης (one-to-one interview),οι ηχογραφηµένες 

απαντήσεις των συµµετεχόντων και η τήρηση ενός πρωτοκόλλου συνέντευξης 

από τους ερευνητές, για την αντικειµενική, ακριβή και συνεπή µεταφορά των 
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λόγων των συµµετεχόντων (Cohen et al., 2008:180; Creswell, 2011:79, 

Robson, 2010: 196). 

 

• Η τήρηση ενός πρωτοκόλλου παρατήρησης κατά τη διεξαγωγή της 

προσωπικής συνέντευξης για την πλήρη και λεπτοµερή καταγραφή όσο το 

δυνατόν περισσότερων πληροφοριών (χειρόγραφες σηµειώσεις συνέντευξης, 

κ.ά.) (Robson, 2010:208) αλλά και κάποιων πρόσθετων δεδοµένων (κυρίως 

στοιχείων µη λεκτικής επικοινωνίας), οι οποίες φώτισαν πληρέστερα το υπό 

εξέταση θέµα.  

• Η λεπτοµερής αναφορά στην τελική έκθεση της έρευνας (Creswell, 2011: 79,  

Robson, 2010:196).  

• Κατά τον σχεδιασµό της έρευνας είχαν προβλεφθεί κάποια στοιχεία για τη 

µείωση των απειλών στην εγκυρότητα, όπως: ο καθορισµός ενός 

χρονοδιαγράµµατος για τη διεξαγωγή της έρευνας, η επιλογή του κατάλληλου 

µεθοδολογικού προτύπου σε αντιστοιχία µε τα ερευνητικά ερωτήµατα, η 

επιλογή των κατάλληλων ερευνητικών εργαλείων και ο προσδιορισµός του 

κατάλληλου δείγµατος (Cohen et al., 2008: 195).  

 

Στην ποιοτική έρευνα, η ανωνυµία των συµµετεχόντων στην ερευνητική διαδικασία 

θα πρέπει να είναι απόλυτα εγγυηµένη, γιατί οι συµµετέχοντες µοιράζονται µε τον 

ερευνητή στοιχεία από την προσωπική τους ζωή που δεν θα δηµοσιοποιούσαν 

επώνυµα. Το γεγονός αυτό σε συνδυασµό µε την εµπιστευτικότητα βοηθούν στην 

άντληση ουσιαστικών πληροφοριών, συνεπώς η εγγύηση της ανωνυµίας και της 

εµπιστευτικότητας δεν έχουν µόνο ηθική διάσταση αλλά επηρεάζουν και την 

ποιότητα της ερευνητικής διαδικασίας (Ιωσηφίδης, 2008: 278). Για το λόγο αυτό, η 

ερευνήτρια διαβεβαίωσε από την αρχή τους συµµετέχοντες εκπαιδευτικούς ότι θα 

διατηρηθεί η ανωνυµία τους, προκειµένου να αντληθούν ουσιαστικές πληροφορίες 

και να διασφαλιστεί η ποιότητα της ερευνητικής διαδικασίας.   

 

Το ζήτηµα της πληροφορηµένης συναίνεσης (informed consent) αποτελεί ένα από τα 

πιο σηµαντικά ζητήµατα της ερευνητικής διαδικασίας. Σχετίζεται µε τη διάθεση του 

συνόλου των πληροφοριών που σχετίζονται µε το ερευνητικό εγχείρηµα στους 

συµµετέχοντες σε αυτό. Οι πληροφορίες αυτές έχουν να κάνουν µε τους σκοπούς της 

έρευνας, τις µεθόδους συγκέντρωσης των στοιχείων και µε τις χρήσεις των 
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ερευνητικών αποτελεσµάτων. Με βάση τα πραγµατικά δεδοµένα της έρευνας που 

γνωστοποιούνται στους συµµετέχοντες, ζητείται η συναίνεσή τους για τη συµµετοχή 

τους σε αυτή (Ιωσηφίδης, 2008: 278-279). Στη συγκεκριµένη µελέτη η ερευνήτρια 

ενηµέρωσε τους συµµετέχοντες για τους σκοπούς της έρευνας της και την αξιοποίηση 

των ερευνητικών αποτελεσµάτων στα πλαίσια της εκπόνησης της διπλωµατικής της 

εργασίας.  
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6:  ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΤΩΝ ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΩΝ 

∆Ε∆ΟΜΕΝΩΝ 

6.1.Περιγραφή των αποτελεσµάτων ανά ερευνητικό άξονα – Παρουσίασή τους 

Στο συγκεκριµένο κεφάλαιο παρουσιάζονται τα ερευνητικά δεδοµένα που προέκυψαν 

από την επεξεργασία των συνεντεύξεων. Το εµπειρικό υλικό των συνεντεύξεων 

αποµαγνητοφωνήθηκε, καταγράφηκε λεπτοµερώς, κωδικοποιήθηκε και ταξινοµήθηκε 

ανά ερώτηση. Για την παρουσίαση των ερευνητικών δεδοµένων χρησιµοποιήθηκαν οι 

θεµατικοί άξονες του πρωτοκόλλου συνέντευξης. Κάθε θεµατικός άξονας χωρίστηκε 

σε επιµέρους θεµατικές ενότητες και οµαδοποιήθηκαν οι ερωτήσεις ανά θέµα. Με τη 

συγκεκριµένη ποιοτική ανάλυση, αναδεικνύεται αφενός το βίωµα και η εµπειρία των 

υποκειµένων και αφετέρου τα ερευνητικά δεδοµένα παρουσιάζονται συγκεντρωτικά.    

 

6.2 ΑΞΟΝΑΣ Α: Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ  

6.2.1. Πόσο συχνά χρησιµοποιούσαν οι εκπαιδευτικοί ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς 

λόγους πριν το επιµορφωτικό πρόγραµµα 

Από τις απαντήσεις των υποκειµένων του δείγµατος στο εν λόγω ερώτηµα προκύπτει,  

ότι οι εκπαιδευτικοί στην πλειοψηφία τους χρησιµοποιούσαν τις Νέες Τεχνολογίες 

στην εκπαιδευτική διαδικασία περιστασιακά και αποσπασµατικά. Κάθε φορά  η 

χρήση των ΤΠΕ περιοριζόταν σε δραστηριότητες που καταδεικνύουν τη 

δασκαλοκεντρική προσέγγιση που υιοθετούσαν. Χρησιµοποιούσαν τις ΤΠΕ για να 

παρουσιάσουν στον υπολογιστή ή στο διαδραστικό πίνακα κάποιο video, κάποια 

ακουστική άσκηση ή ακόµα και να παραδώσουν µάθηµα γραµµατικής ή γραπτού 

λόγου χρησιµοποιώντας το διαδραστικό πίνακα αντί του συµβατικού. Οι Νέες 

Τεχνολογίες λειτουργούσαν ως µέσο παρουσίασης χωρίς να γίνεται η  παιδαγωγική 

αξιοποίησή τους .Οι εκπαιδευτικοί σύµφωνα µε τον Μικρόπουλο (2006) ,συνεχίζουν 

να χρησιµοποιούν τις ΤΠΕ µε κλασικό τρόπο και όχι ως γνωστικά εργαλεία. Κυρίως 

για χαµηλού επιπέδου επίσηµους ακαδηµαϊκούς στόχους, όπως για να παίρνουν τις 

πληροφορίες από το ∆ιαδίκτυο ή για διοικητικούς λόγους, για να φτιάχνουν σχέδια 

µαθήµατος, ή διαγωνίσµατα, παρά ως εργαλείο εκµάθησης που υποστηρίζει την 

ενεργό µάθηση των µαθητών (OFSTED, 2004; Russell et al., 2003). 
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Ενδεικτικά αποσπάσµατα των συνεντεύξεων :  

E1: «Κατά διαστήµατα χρησιµοποιούσα είτε λάπτοπ είτε προτζέκτορα είτε το 

διαδραστικό για να δουν κειµενάκια, ήδη γραµµένες εκθέσεις, βιντεάκια». 

Ε2: «Κάποιες φορές χρησιµοποιούσα ΤΠΕ αλλά περιστασιακά, σταδιακά, 

αποσπασµατικά … θα έβρισκα ένα βιντεάκι που ταίριαζε στο µάθηµα, θα έψαχνα 

πληροφορίες πολιτισµικού χαρακτήρα για να παρουσιάσω στους µαθητές για να κάνουν 

τα παιδιά το µάθηµα πιο ευχάριστα. Από µόνη µου έψαχνα το υλικό». 

E3: « Κατά το δυνατό. Όσο µπορούσα. Σπάνια. Μπορεί να ήταν 3-4 φορές το χρόνο. 

Κάποιο βίντεο ή κάποιες ασκήσεις στον υπολογιστή ή κάποιο listening». 

E4: «Εντελώς συµπτωµατικά λίγο πριν το σεµινάριο είχα αρχίσει να το χρησιµοποιώ 

στην τάξη. Πριν το «Φωτόδεντρο», (2002-2003) είχα φτιάξει µόνη µου δικά µου 

µαθήµατα έκθεσης και γραµµατικής  στο Powerpoint.  Αν θεωρείται αυτό χρήση ΤΠΕ 

αυτό έκανα. Έφτιαχνα τα δικά µου µαθήµατα σε Powerpoint και τα παρουσίαζα στην 

τάξη …  Γυµνάσιο τότε».  

Επιπλέον, δυο από τους εκπαιδευτικούς του δείγµατός µας αναφέρουν ότι οι 

περιορισµένες τεχνολογικές γνώσεις και δεξιότητές τους,  όσον αφορά  τη χρήση των  

ΤΠΕ, αποτελούσε εµπόδιο στη χρήση και την αξιοποίηση  τους  στην εκπαιδευτική 

διαδικασία. Ο βαθµός εξοικείωσης των εκπαιδευτικών µε τις ΤΠΕ συνδέεται άµεσα 

µε το βαθµό αξιοποίησής τους  στη διδακτική πράξη.  

Συγκεκριµένα δήλωσαν: 

E5:  «Λίγες φορές χρησιµοποιούσα ΤΠΕ και στα πλαίσια των δυνατοτήτων µου γιατί 

δεν είχα πολλές γνώσεις. Συνήθως βίντεο, προβολές, ακουστικές ασκήσεις µε βίντεο και 

κάποια παιχνίδια».  

E6:«Κάποιες φορές αλλά εντελώς περιστασιακά. Η έλλειψη επαρκών  γνώσεων σχετικά 

µε τη χρήση των ΤΠΕ µε έκανε να διστάζω να τις χρησιµοποιήσω».  

Αξίζει να σηµειωθεί, ότι από τη γενική τάση που περιγράψαµε παραπάνω, 

διαφοροποιούνται δύο εκπαιδευτικοί, οι οποίοι ανέφεραν ότι δεν είχαν προηγουµένως  

χρησιµοποιήσει ποτέ τις ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς σκοπούς. Όπως σηµειώνουν οι 

Jimoyiannis & Komis (2007), ανασταλτικό παράγοντα για τη χρήση των ΤΠΕ στην 

εκπαίδευση αποτελούν οι περιορισµένες δεξιότητες των εκπαιδευτικών, η έλλειψη 
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εµπειρίας και οι στάσεις τους απέναντι στις ΤΠΕ. Η αρνητική στάση µέρους 

εκπαιδευτικών ανευρίσκεται επίσης και σε άλλες έρευνες και η ερµηνεία της 

εστιάζεται κυρίως στην έλλειψη γνώσεων, στη χαµηλή αυτοπεποίθηση, αλλά και 

στην εµµονή σε παραδοσιακές µεθόδους διδασκαλίας (Lai et al., 2001).  

6.3.ΑΞΟΝΑΣ Β: Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο   

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

 

6.3.1 . Οι απόψεις-αντιλήψεις  των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» 

Όσον αφορά τις απόψεις- αντιλήψεις των συµµετεχόντων εκπαιδευτικών στην έρευνα 

για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο», οι εκπαιδευτικοί αξιολόγησαν το 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας 

πολύ θετικά. Συγκεκριµένα, αφού κλήθηκαν όχι µόνο να µελετήσουν αλλά και να  

αξιοποιήσουν τα Μαθησιακά Αντικείµενα στη διδακτική πράξη ,οι εκπαιδευτικοί 

διατύπωσαν τις απόψεις τους, οι οποίες στην πλειοψηφία τους είναι πολύ θετικές,  

αφού έκαναν λόγο για µια πολύ ενδιαφέρουσα εµπειρία και δήλωσαν 

ενθουσιασµένοι.  

Από τις απαντήσεις τους  στο συγκεκριµένο ερώτηµα διαφαίνεται ότι η επικρατούσα 

τάση των εκπαιδευτικών, θεωρεί πως το «Φωτόδεντρο» αποτελεί µια πολύ καλή πηγή 

άντλησης χρήσιµου και επαρκούς πολυµεσικού υλικού, το οποίο καλύπτει όλες τις 

θεµατικές ενότητες και αφορά όλους τους τοµείς της διδασκαλίας µιας ξένης 

γλώσσας. Υπογράµµισαν επίσης, ότι η υψηλή ποιότητα των πολυµεσικών στοιχείων 

και των συµβολικών αναπαραστάσεων που χρησιµοποιούνται, είναι κατάλληλες για 

τους µαθητές και δίνουν έµφαση σε σηµαντικές έννοιες . 

Ειδικότερα: 

E6: «Θεωρώ ότι η ποιότητα των γραφικών και των πολυτροπικών κειµένων που 

περιείχε το «Φωτόδεντρο» συµβάλλουν στην καλύτερη κατανόηση και εµπέδωση 

εννοιών(…) το «Φωτόδεντρο» βοήθησε και εµένα την ίδια να κάνω το µάθηµά µου πιο 

άνετα, µε περισσότερες λεπτοµέρειες και να γίνει πιο εύκολα κατανοητό από τους 

µαθητές». 
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E1: «Ήταν µια πάρα πολύ ωραία εµπειρία… εγώ ενθουσιάστηκα επειδή είχε πολλές 

παραµέτρους … είχε από παιχνίδια, ιστορίες, παραγωγή γραπτού λόγου… τα κάλυπτε 

όλα επαρκώς (…). αντί να κάνουµε  πάλι το παραδοσιακό µάθηµα, νοµίζω ότι και µόνο  

η εικόνα, τα χρώµατα, ο ήχος που παράγονταν… τα παιδιά ενθουσιάστηκαν. Το 

αντιµετώπισαν πολλές φορές σαν παιχνίδι».  

E7: «Πάρα πολύ χρήσιµο το «Φωτόδεντρο». Το ακουστικό, η εικόνα, ο ήχος … τα 

παιδιά θέλουν οπωσδήποτε εικόνα και ήχο και όχι κείµενο. Τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

λειτούργησαν κυρίως σαν εξάσκηση. Πολύ ωραίος τρόπος να κάνουν επανάληψη».  

E2: «Μου άρεσε η ποικιλία, το στυλ και τα γραφικά των ασκήσεων καθώς και η 

ανταπόκριση που είχαν από τα παιδιά». 

E3: «Πολύ θετικό. Πολύ ενδιαφέρον είναι. Ενισχύει το µάθηµα των Αγγλικών και 

προσελκύει τους  µαθητές µε τα ενδιαφέροντα γραφικά και τις διάφορες οπτικοποιήσεις. 

Πιστεύω ότι είναι µια πολύ καλή δουλειά που µπορεί να ενισχύσει το µάθηµα, να 

κρατήσει τους µαθητές ενεργούς µέσα στην τάξη, να βοηθήσει τον καθηγητή και να 

δώσει πλούσιο υλικό και ιδέες».  

Το υλικό αξιολογήθηκε επίσης ως χρήσιµο, προσιτό και αποτελεσµατικό στην 

εκπαιδευτική πράξη και για τους µαθητές αλλά και για τους ίδιους τους 

εκπαιδευτικούς. Όπως γίνεται αντιληπτό, οι εκπαιδευτικές πολυµεσικές εφαρµογές 

µπορούν να χρησιµοποιηθούν αποτελεσµατικά µιας που ο ρόλος που µπορούν να 

παίξουν είναι διπλός. Συµβάλλουν όχι µόνο στη διαδικασία κατανόησης του 

διδακτικού αντικειµένου από τη µεριά των µαθητών, αλλά υποστηρίζουν και τον 

εκπαιδευτικό να καταστήσει το διδακτικό του αντικείµενο πιο σαφές, λεπτοµερές και 

πλήρες. Στα οφέλη των πολυµεσικών στοιχείων µπορεί να προστεθεί και η άποψη του 

Mayer (2009), ο οποίος υποστηρίζει πως δεδοµένου ότι οι άνθρωποι διαθέτουν 

οπτικές και ακουστικές ικανότητες επεξεργασίας πληροφοριών, τα πολυµέσα 

εκµεταλλεύονται και τις δυο αυτές ικανότητες µονοµιάς. Τα δυο αυτά στοιχεία 

επεξεργάζονται την πληροφορία διαφορετικά, µε αποτέλεσµα ο συνδυασµός 

πολλαπλών µέσων  να είναι χρήσιµος , εφόσον ενεργοποιεί τις δυνατότητες  και των 

δύο συστηµάτων. Οι σηµαντικές  συνδέσεις µεταξύ του κειµένου και της γραφικής 

αναπαράστασης επιτρέπουν τη βαθύτερη κατανόηση σε σχέση µε τη χρήση του κάθε 

µέσου χωριστά. 
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Ενδιαφέρον παρουσιάζει επίσης η άποψη ότι το υλικό που περιλαµβάνεται στο 

«Φωτόδεντρο»  είναι κατάλληλο για να αξιοποιηθεί στη σχολική τάξη και να ενταχθεί 

στις εκπαιδευτικές δραστηριότητες για να υποστηρίξει τη διδασκαλία και τη µάθηση. 

Η συστηµατική ενσωµάτωσή του στην εκπαιδευτική διαδικασία  µπορεί να 

συµβάλλει σταδιακά και µακροπρόθεσµα στη βελτίωση και αναβάθµιση των 

γνώσεων των µαθητών καθώς και στην καλλιέργεια και ανάπτυξη των δεξιοτήτων 

τους.  

Αξιοσηµείωτη είναι επίσης η παρατήρηση ότι η αξιοποίηση του υλικού µπορεί να 

καλύψει και να ικανοποιήσει πολλαπλούς διδακτικούς στόχους. Η ποικιλία και η 

ευελιξία του ψηφιακού υλικού παρέχει τη δυνατότητα στους εκπαιδευτικούς να το 

προσαρµόσουν στις διαφορετικές ανάγκες των µαθητών τους. Ο διαφορετικός 

τρόπος µάθησης των µαθητών όπου η προσωπικότητα και ο χαρακτήρας του κάθε 

µαθητή καθορίζουν σε µεγάλο βαθµό την απόδοσή του καθώς και οι διαφορές των 

µαθητών δυσχεραίνουν τη διαδικασία της διδασκαλίας και της µάθησης. Οι 

βασικότερες ατοµικές διαφορές που επηρεάζουν τη διδασκαλία, αλλά και τη µάθηση 

είναι το στάδιο νοητικής ανάπτυξης των µαθητών, ο ρυθµός εκµάθησης και ο τρόπος 

που µαθαίνουν. Η ύπαρξη επαρκούς  ψηφιακού υλικού κλιµακούµενης δυσκολίας 

µπορεί να αξιοποιηθεί από τους εκπαιδευτικούς ποικιλοτρόπως ανάλογα µε τις 

ανάγκες και τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των µαθητών τους και να προωθηθεί µε 

αυτόν τον τρόπο η εξατοµικευµένη διδασκαλία.  

Ενδεικτικά οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν:  

E4: «Πολύ χρήσιµο το Αποθετήριο και τα Μαθησιακά Αντικείµενα. Παρακινούν τους 

µαθητές σε περισσότερες γνώσεις και σκέψεις, αναπτύσσουν δεξιότητες και µπορείς να 

τα χρησιµοποιήσεις µε πολλαπλούς διδακτικούς στόχους ανάλογα µε τις ανάγκες της 

τάξης σου. Είναι ευχάριστα και αποτελεσµατικά».  

E6: «Υπάρχουν επίσης Αντικείµενα κλιµακούµενης δυσκολίας που µπορείς να 

προσαρµόσεις ανάλογα µε τους µαθητές σου. Οι µαθητές σιγά- σιγά… µε τον καιρό 

καταφέρνουν να µάθουν µε τρόπο αποτελεσµατικό, αξιοποιώντας τις ικανότητες και τις 

δεξιότητές τους».  

Ένα άλλο σηµείο, στο οποίο αναφέρθηκε µέρος των  εκπαιδευτικών είναι το γεγονός 

ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που περιλαµβάνονται στο «Φωτόδεντρο» µπορούν να 

λειτουργήσουν συµπληρωµατικά στα σχολικά εγχειρίδια, τα οποία κάποιες φορές 
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παρουσιάζουν ελλείψεις ή ατέλειες. Η αξιοποίηση των Μαθησιακών Αντικειµένων σε 

συνδυασµό µε τα σχολικά βιβλία µπορεί να έχει υποστηρικτικό ρόλο, θετική 

επίδραση στους µαθητές και καλύτερα µαθησιακά αποτελέσµατα.  

Ενδεικτικά οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν :  

E6: « Θεωρώ ότι το «Φωτόδεντρο» λειτουργεί συµπληρωµατικά στα σχολικά βιβλία. Η 

αξιοποίησή του µπορεί να έχει θετική επίδραση στους µαθητές, να τους παρακινήσει να 

συµµετέχουν στο µάθηµα… να βελτιώσουν τις γνώσεις, τις δεξιότητες και την επίδοσή 

τους».  

Ε8:«Ήταν πολύ ωραία εµπειρία …. πολύ ενδιαφέρουσα και όταν το εφάρµοσα στην 

τάξη είδα και πολύ καλή αντίδραση από τους µαθητές. Ήταν πολύ ενθουσιασµένοι. 

Λειτούργησε σαν  πρόσθετο υλικό και ήταν πολύ υποστηρικτικό σε σχέση µε τη δουλειά 

που κάνουµε στην τάξη».  

E5: «Στα παιδιά αρέσει οτιδήποτε έχει να κάνει µε κάτι που είναι εκτός βιβλίου. 

Συνήθως αυτά που κάνω στην τάξη τα χρησιµοποιώ ως συµπλήρωµα γιατί είναι ήδη τα 

κείµενα που έχει µέσα το βιβλίο, οπότε το αντίστοιχο βίντεο τους αρέσει πολύ γιατί το 

κάνει σίγουρα πιο ενδιαφέρον (…) επειδή το βιβλίο δεν είναι τόσο καλογραµµένο, ώστε 

να καλύπτει τις ανάγκες των µαθητών, συνήθως  παίρνω υλικό από το «Φωτόδεντρο»  

και το εντάσσω στην ώρα του µαθήµατος».  

Σύµφωνα άλλωστε και µε τη Mitsikopoulou (2014), που ήταν και η συντονίστρια του 

έργου για την ανάπτυξη του ψηφιακού σχολείου για την οµάδα της Αγγλικής, ο 

χαρακτήρας της παρέµβασης είναι υποστηρικτικός και όχι ανατρεπτικός του 

σκεπτικού του σχολικού εγχειριδίου. Στόχος ήταν ο σχεδιασµός και η ανάπτυξη 

διαδραστικού ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού που θα συνοδεύει το βιβλίο και θα το 

συµπληρώνει.  

Αξίζει επίσης να σηµειωθεί η άποψη ενός εκπαιδευτικού, ο οποίος  υποστήριξε ότι 

όσον αφορά την ευχρηστία του υλικού, η διάταξη και η οργάνωση του περιεχοµένου 

δεν ήταν ιδιαίτερα λειτουργική και ικανοποιητική. Παρά το γεγονός ότι το υλικό ήταν 

χρήσιµο, αντιµετώπισε αρχικά δυσκολία κατά την πλοήγηση στο «Φωτόδεντρο», 

επειδή παρατήρησε ότι υπήρχε µια σχετική ασάφεια. Σε κάποιες περιπτώσεις δεν 

ήταν ξεκάθαρο το επίπεδο των µαθητών στο οποίο απευθύνονταν τα Αντικείµενα. 
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Όµως, σταδιακά και αφιερώνοντας χρόνο κατάφερε να εξοικειωθεί µε τη λειτουργία, 

την εφαρµογή και τη χρήση του.  

Συγκεκριµένα ανέφερε :  

E5: « Αρκετά καλό το υλικό… αλλά δεν ήταν εύκολο να πλοηγηθείς στην αρχή. ∆εν 

ήταν ξεκαθαρισµένη η τάξη ή το επίπεδο στο οποίο αντιστοιχούσαν τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα … στην αρχή µπορείς να χαθείς. Εγώ εξοικειώθηκα τελικά µε αυτό αλλά 

θέλει χρόνο… και διάθεση να ασχοληθείς».  

Μάλιστα, ο ίδιος εκπαιδευτικός θεωρεί ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που 

περιλαµβάνονται στο «Φωτόδεντρο» πρέπει να βελτιωθούν και να εµπλουτιστούν µε 

νέα επιπλέον πράγµατα, πιο εκσυγχρονισµένα και εξελιγµένα, όσον αφορά το 

κοµµάτι των συµβολικών αναπαραστάσεων. Άλλωστε, η πλειοψηφία των µαθητών 

είναι ήδη πλήρως εξοικειωµένη µε τη χρήση των Νέων Τεχνολογιών, οπότε 

προσδοκούν και εκείνοι η ποιότητα των γραφικών να είναι τόσο υψηλή, ώστε να  

ανταποκρίνεται στις προσδοκίες τους. Με αυτόν τον τρόπο θα µπορέσουν να 

παρακινηθούν και να οδηγηθούν τελικά στη µάθηση.  

E5: « Θέλουµε την εικόνα λίγο πιο εκσυγχρονισµένη. Βελτίωση στα γραφικά σε κάποια 

Μαθησιακά Αντικείµενα. Τα παιδιά έχουν µάθει µε την τεχνολογία να τρέχουν, θέλουν 

µοντέρνες εικόνες, σύγχρονες, γρήγορες».  

6.3.2. Αξιολόγηση Μαθησιακών Αντικειµένων που χρησιµοποίησαν οι 

εκπαιδευτικοί στην πράξη 

Όσον αφορά τις επιλογές και τους τύπους των Μαθησιακών Αντικειµένων που 

επέλεξαν να χρησιµοποιήσουν οι εκπαιδευτικοί, φαίνεται ότι µια κατηγορία που 

αξιοποίησαν στην τάξη και τη θεώρησαν πολύ αποτελεσµατική ήταν οι Ψηφιακές 

Αφηγήσεις (Digital Stories). Στόχος αυτής της κατηγορίας είναι η εξοικείωση των 

µαθητών µε συγκεκριµένα (κυρίως) δύσκολα κείµενα. Οι εκπαιδευτικοί 

παρατήρησαν, ότι πρόκειται για πολύ ενδιαφέρουσες ιστορίες, οι οποίες παρέχουν 

στους µαθητές τη δυνατότητα να εκτεθούν στη χρήση της γλώσσας, προωθώντας 

παράλληλα και  την προσωπική τους εµπλοκή. Οι ιστορίες αυτές  παρουσιάζονται µε 

ιδιαίτερα ελκυστικό τρόπο που κεντρίζουν το ενδιαφέρον των µαθητών και 

προκαλούν την ανταπόκρισή τους. Σηµείωσαν ότι πρόκειται για  πρωτότυπες, 
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γρήγορες και  άµεσες ιστορίες  που βοήθησαν τους µαθητές να αποκτήσουν ή να 

βελτιώσουν την πολιτισµική τους επίγνωση. 

Ενδεικτικές απαντήσεις εκπαιδευτικών:  

E4: «Θεωρώ τα Digital Stories πολύ αποτελεσµατικά … είναι ενδιαφέρουσες οι 

ιστορίες, παρουσιάζονται µε πολύ ελκυστικό τρόπο και τα παιδιά ενδιαφέρονται και 

ανταποκρίνονται (… ) τα Digital Stories περιέχουν πάρα πολλά πολιτισµικά στοιχεία 

που µπορούν να εξοικειώσουν τους µαθητές µε την κουλτούρα των χωρών που µιλάνε 

αγγλικά (…) Πρόκειται για πολύ ενδιαφέρουσες ιστορίες που βοηθούν την πολιτισµική 

επίγνωση των µαθητών».  

E7: « (…)θα επέλεγα κατηγορία των Digital Stories για να χρησιµοποιήσω και στο 

µέλλον. ∆εν τα έχω δει όλα. Από αυτά που είδα… δε θέλω να αδικήσω κάποια. Τους 

άρεσε πολύ η όλη διαδικασία γιατί υπήρχαν πολλά πράγµατα που δεν τα ήξεραν και 

τους κέντρισαν το ενδιαφέρον περισσότερο».  

E8: «Όσον αφορά την πολιτισµική επίγνωση, αυτή βελτιώθηκε κυρίως µέσω των 

Digital Stories…. αναφερθήκαµε στον πολιτισµό, σε άλλες χώρες κτλ».  

E6: «Θεωρώ ότι οι ψηφιακές αφηγήσεις βοήθησαν αρκετά τους µαθητές σε σχέση µε 

την πολιτισµική τους επίγνωση».  

Όπως  αναφέρεται και στο Ενιαίο Πρόγραµµα Σπουδών των Ξένων Γλωσσών (2016), 

µεταξύ των στόχων της διδασκαλίας της ξένης γλώσσας είναι και η ανάπτυξη της 

επικοινωνιακής ικανότητας και της διαπολιτισµικής συνείδησης. Η λειτουργία µιας 

γλώσσας είναι άρρηκτα συνδεδεµένη µε τον πολιτισµό που την παράγει και τον 

οποίον η γλώσσα αναπαράγει. Έτσι, οι µαθητές, ανάλογα µε το επίπεδο 

επικοινωνιακής επάρκειας που έχουν και σύµφωνα µε την ηλικία τους, αποκτούν 

ακόµη και ασυνείδητα µια πολιτισµική επίγνωση που τους επιτρέπει να έχουν, 

σχετική εξοικείωση µε βασικές κειµενικές και επικοινωνιακές πρακτικές. Για να 

επιτευχθούν οι στόχοι αυτοί, απαιτείται η γλωσσική, κοινωνική και πολιτισµική 

επίγνωσή τους. ∆ηλαδή, ο µαθητής πρέπει να αναπτύξει τη σχετική επίγνωση ως προς 

τη δοµή και τη λειτουργία της γλώσσας σε διαφορετικές κοινωνικές συνθήκες και 

περιστάσεις επικοινωνίας. Σύµφωνα µε τη Lange(1999:57), η εκµάθηση της 

κουλτούρας και η πολιτισµική συνείδηση (cultural awareness) συνιστούν 

σηµαντικούς  παράγοντες  στην ξενόγλωσση εκπαίδευση. Η πολιτιστική ικανότητα 
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είναι εξίσου σηµαντική µε τη γλωσσική και η γλώσσα δεν µπορεί να διδαχθεί χωρίς 

πολιτιστικό περιεχόµενο. Η Hinkel (2001), αναφέρει ότι τα βιβλία αδυνατούν να 

συµπεριλάβουν κοινωνικοπολιτισµικά στοιχεία λόγω της φύσης και των περιορισµών 

της έντυπης έκδοσης. Εποµένως, για να κατακτηθεί η κοινωνικοπολιτισµική 

ικανότητα απαιτείται µια διαφορετική προσέγγιση. Όπως υπογραµµίζει η 

Χαραλαµποπούλου (2010), µια από τις σπουδαιότερες προϋποθέσεις για την 

εκµάθηση µιας ξένης γλώσσας είναι η απευθείας έκθεση και επαφή µε τη γλώσσα-

στόχο και τον πολιτισµό της κοινότητας στην οποία οµιλείται. Η τεχνολογία µπορεί 

να αναπαράγει τις συνθήκες εκείνες που διευκολύνουν τη γλωσσική κατάκτηση και 

µε την κατάλληλη αξιοποίηση να λειτουργήσει ως µια ιδιαίτερα ελκυστική 

εναλλακτική λύση.   

 

Μια ακόµα κατηγορία Μαθησιακών Αντικειµένων που αξιοποίησαν οι εκπαιδευτικοί 

στην τάξη ήταν τα Edugames. Θεώρησαν ότι µέσω του συγκεκριµένου είδους, οι 

µαθητές καταφέρνουν να αφοµοιώσουν καλύτερα ήδη γνωστές πληροφορίες και να 

κάνουν εξάσκηση και επανάληψη µε έναν διαφορετικό τρόπο πιο ευχάριστο και 

αποτελεσµατικό, αφού µέσω των οπτικοποιήσεων και των γραφικών παρακινήθηκαν 

να εµπλακούν και να συµµετέχουν όλοι. Επίσης, παρατηρήθηκαν καλύτερα 

µαθησιακά αποτελέσµατα ως προς τη βελτίωση της γραµµατικής και τον 

εµπλουτισµό  του λεξιλογίου. Κάποιοι εκπαιδευτικοί τόνισαν επίσης το γεγονός ότι  ο 

συγκεκριµένος τύπος Μαθησιακών Αντικειµένων ήταν πολύ αποτελεσµατικός σε 

µαθητές των οποίων το γνωστικό επίπεδο ήταν αρκετά χαµηλό ή ακόµα και σε 

µαθητές µε µαθησιακές δυσκολίες. Η παιγνιώδης µορφή µε την οποία 

παρουσιάζονται αποτέλεσαν ένα πολύ καλό κίνητρο, ώστε  να θέλουν να 

συµµετέχουν χωρίς να διστάζουν.  Η µάθηση µέσα από το παιχνίδι   µπορεί να είναι 

ιδιαίτερα ελκυστική αλλά και αποτελεσµατική αφού δύναται να αυξήσει το 

εσωτερικό κίνητρο και την επιθυµία των µαθητών για µάθηση- που αποτελούν 

βασικές προϋποθέσεις για την ενεργή συµµετοχή τους στη διαδικασία της 

µάθησης. Το παιχνίδι µπορεί να προσφέρει ένα διασκεδαστικό και ευχάριστο τρόπο 

εξάσκησης και ανάπτυξης δεξιοτήτων. Η διδακτική προσέγγιση σε ένα τέτοιο 

περιβάλλον(που εµπεριέχει στοιχεία παιχνιδιού), επηρεάζει αφενός µε θετικό τρόπο 

την συµπεριφορά των µαθητών απέναντι στους υπολογιστές και γενικά σε ότι αφορά 

τις Νέες Τεχνολογίες και αφετέρου αποτελεί ένα σπουδαίο εκπαιδευτικό εργαλείο για 

τη γνωστική ανάπτυξη των µαθητών.  
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Οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν χαρακτηριστικά:  

E3: «Τα Εdugames τους τράβηξαν το ενδιαφέρον, τους βοήθησε να κάνουν επανάληψη 

σε αυτά που ήδη είχαν µάθει και να ενισχύσουν τη γνώση τους (…) δίνεται σε µαθητές 

πιο αδύναµους και χωρίς ενδιαφέρον για το µάθηµα να συµµετέχουν και να µάθουν 

µέσω εκείνου που θεωρούν ως παιχνίδι τον υπολογιστή (…) τον αντιµετωπίζουν σαν 

παιχνίδι αλλά µπορούν να µάθουν µέσω αυτού καλύτερα όλοι οι µαθητές». 

E2: « ∆ούλεψα τα Εdugames µε τάξη αρχαρίων και µε παιδιά όχι σε τόσο καλό επίπεδο 

και µε παιδιά τα οποία είχαν και µαθησιακές δυσκολίες … πήγε πάρα πολύ καλά, τα 

παιδιά ενθουσιάστηκαν…. συµµετείχαν όλα, είδα κινητικότητα δηλαδή από όλα τα 

παιδιά και από αυτά που δε σηκώνουν το χέρι υπό άλλες συνθήκες» 

E1: «Τα αντιµετώπισαν σαν παιχνίδι, όχι βαρετά και ήθελαν να συµµετέχουν όλοι 

ανεξάρτητα από το επίπεδό τους … αποµνηµόνευσαν πολλές λέξεις».  

E5: « Τα Edugames τα χρησιµοποιώ πολύ συχνά ειδικά προς το τέλος του µαθήµατος. 

Στα παιδιά αρέσουν πολύ, τους τραβούν το ενδιαφέρον και τα βοηθάει και στις µεταξύ 

τους σχέση».  

E6:« Τους άρεσαν πολύ τα Εdugames γιατί κατάφεραν να αφοµοιώσουν καλύτερα ήδη 

γνωστές πληροφορίες αλλά και να κάνουν επανάληψη στη γραµµατική και το λεξιλόγιο 

µε έναν διαφορετικό τρόπο. Με τις οπτικοποιήσεις και τα γραφικά παρακινήθηκαν να 

εµπλακούν όλοι οι µαθητές ανεξάρτητα από το γνωστικό τους επίπεδο. Οι µαθητές 

αυτοεξασκήθηκαν, κατανόησαν και εµπέδωσαν καλύτερα έννοιες µε εύκολο και 

ευχάριστο τρόπο µέσα από το παιχνίδι».  

Επιπροσθέτως, οι εκπαιδευτικοί  επέλεξαν να χρησιµοποιήσουν στην τάξη την 

κατηγορία Ιστορίες Μυστηρίου(Mystery and Lost Series). Οι εφαρµογές αυτές 

είναι αυτόνοµα Μαθησιακά Αντικείµενα µε διερευνητικό χαρακτήρα, που 

περιλαµβάνουν συνήθως ένα µυστήριο ή κάποιου είδους αναζήτηση. Στηρίζονται στο 

βιβλίο αλλά εξελίσσονται µε βάση κάποιο σενάριο που έχει αναπτυχθεί ειδικά για την 

κάθε εφαρµογή. Οι εκπαιδευτικοί στην πλειοψηφία τους έκαναν λόγο για έξυπνες και 

πρωτότυπες ιστορίες που απαιτούσαν τη συµµετοχή όλων των µαθητών για τη 

διερεύνηση και τη λύση ενός µυστηρίου. Σε συνδυασµό µε τον εύληπτο και 

ελκυστικό τρόπο παρουσίασης και µε την ποιότητα  των γραφικών, το αποτέλεσµα 

ήταν πολύ ικανοποιητικό. Ακόµα και οι µαθητές που δυσκολεύονται στο 
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παραδοσιακό µάθηµα φάνηκε να ενδιαφέρονται και να συµβάλλουν και εκείνοι στο 

τελικό αποτέλεσµα. Αποτέλεσε δηλαδή για όλους ανεξαιρέτως τους µαθητές ένα 

κίνητρο να συµµετέχουν στη διαδικασία της µάθησης και έναν τρόπο αυτονόµησης 

της µάθησης, εφόσον οι ίδιοι ζήτησαν  τις διευθύνσεις αναφοράς της συγκεκριµένης 

κατηγορίας για να τις χρησιµοποιήσουν και  εκτός της σχολικής  τάξης.   

Συγκεκριµένα οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν:  

E4: «Τις ιστορίες µυστηρίου τις θεωρούν πολύ έξυπνες ότι δηλαδή κάτι έξυπνο τους 

ζητείται να κάνουν και συµµετέχουν όλοι και αυτοί που δυσκολεύονται στο 

παραδοσιακό µάθηµα. Αυτό είναι το χρήσιµο».  

E1: « Τα Mystery Gamesτους έβαλαν σε µια διαδικασία να θέλουν να ψάξουν το κάτι 

βαθύτερο…. όλο αυτό το µυστήριο, οι ιστοριούλες, το πώς ήταν δοµηµένες, η εικόνα 

τους, ο ήχος τους νοµίζω τους ιντρίγκαρε από την αρχή».  

E2: « Τους άρεσαν πολύ επίσης τα Μαθησιακά Αντικείµενα της κατηγορίας Lost and 

Mystery Series (…) Έµαθαν περισσότερα πράγµατα πέρα από τα αγγλικά… 

περισσότερες πληροφορίες. Το θεώρησαν κάτι εκτός µαθήµατος και κάθε ένα τους 

προσέλκυε για διαφορετικό λόγο. Ήθελαν να δουλέψουν και µόνοι τους να µάθουν µε 

το δικό τους τρόπο. Μου ζητούσαν και άλλα και τους έδωσα τις διευθύνσεις για να 

µπαίνουν και µόνοι τους και να ασχοληθούν».  

Στη διαδικασία της εκµάθησης µιας ξένης γλώσσας, ο ρόλος της αυτονόµησης της 

µάθησης έχει απασχολήσει πολλούς ερευνητές, οι οποίοι έχουν καταλήξει στο 

συµπέρασµα ότι υπάρχει η ανάγκη για µετατόπιση από τη δασκαλοκεντρική 

διδασκαλία στη µαθητοκεντρική διδασκαλία ( Benson, 2007; Godwin-Jones, 2011;  

Lamb& Reinders, 2007; Little, 1991). Όπως υποστηρίζει άλλωστε και ο Thanasolus 

(2000: 117), η αυτονόµηση του µαθητή είναι «η προθυµία και η ικανότητα του  να 

ελέγχει ή να καθοδηγεί  τη µάθησή του». Οι εκπαιδευτικοί θα πρέπει να χρησιµοποιούν 

διάφορες τεχνικές για να παρακινήσουν και να δίνουν κίνητρα στους µαθητές τους, 

εφόσον γνωρίζουν καλά  ότι χωρίς κίνητρο και παρότρυνση, δεν µπορεί να επιτευχθεί 

η µάθηση. Στην ικανοποίηση αυτού του στόχου µπορεί να συµβάλλει η παιδαγωγική 

αξιοποίηση των ΤΠΕ, καθώς  δύναται να διευκολύνουν τη µάθηση και να 

αποτελέσουν ένα αποτελεσµατικό εργαλείο αυτονόµησης.  
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Σε επίπεδο γραπτού λόγου, αξιοποιήθηκε στην διδακτική πράξη η  κατηγορία των 

Writing Applications. Οι συγκεκριµένες εφαρµογές αναλύουν τις δραστηριότητες 

παραγωγής γραπτού λόγου και καθοδηγούν τους µαθητές σε όλα τα στάδια της 

παραγωγής κειµένου. Ο συνδυασµός διαφορετικών ειδών πληροφοριών (π.χ. 

ακουστικής και οπτικής πληροφορίας) που επιτεύχθηκε µε τη χρήση των 

πολυµεσικών τεχνολογιών ενεργοποίησε αντίστοιχους διαύλους επεξεργασίας και 

ενθάρρυνε τη σφαιρικότερη κατανόηση. Σύµφωνα µε τους εκπαιδευτικούς, οι 

µαθητές αφοµοίωσαν µε αποτελεσµατικότερο τρόπο τις πληροφορίες και κατόπιν 

κατάφεραν να  παράγουν, να δηµιουργήσουν τη δική τους γραπτή εργασία. Επιπλέον, 

οι δυνατότητες που παρέχονται µέσω των ΤΠΕ και της γλωσσικής τεχνολογίας όπως  

η εύκολη αναζήτηση και ανάκτηση γλωσσικής πληροφορίας µέσα από τη χρήση 

ηλεκτρονικών γλωσσικών πόρων (λεξικά, σώµατα κειµένων) και η υποστήριξη από 

διάφορα γλωσσικά εργαλεία διευκόλυναν τη διαδικασία της µάθησης. Το χρήσιµο 

λεξιλόγιο που συµπεριλαµβάνονταν στις τράπεζες λέξεων καθώς και η ανάλυση των 

σχεδιαγραµµάτων έδωσαν κίνητρο στους µαθητές για προσωπική  δηµιουργία και 

παραγωγή γραπτού λόγου. Έστω και αν το αποτέλεσµα δεν ήταν σε όλες τις 

περιπτώσεις ολοκληρωµένο και άρτιο, εντούτοις κατέβαλαν όλοι οι µαθητές 

προσπάθεια ανάλογα µε τις δυνατότητές τους. Η βελτίωση της ποιότητας της 

γραπτής δεξιότητας σε όλους τους µαθητές ανεξάρτητα από το γνωστικό τους 

επίπεδο αλλά κυρίως στους αρχάριους µαθητές είναι χαρακτηριστική διότι υπήρχε 

ενδιαφέρον, κλιµάκωση δυσκολίας στην επίτευξη του στόχου και παραγωγή νέων 

ιδεών και γλώσσας λόγω της συµµετοχής όλων.  

Ενδεικτικά οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν:  

Ε5 : «(…) όταν θα διδάξεις µια έκθεση είναι καλύτερα να χρησιµοποιήσεις και τα 

writing applications από το «Φωτόδεντρο» γιατί δίνει οδηγίες και τα βήµατα που θα 

πρέπει να ακολουθήσουν. Όσες φορές τα έχω χρησιµοποιήσει τους άρεσαν και έχουν 

βοηθήσει σίγουρα και εµένα να εµπλουτίσω το µάθηµα».  

Ε3: « Βρήκα πολύ χρήσιµα  τα Writing Applications γιατί µε βοήθησαν πάρα πολύ και 

µου έλυσαν τα χέρια για να διδάξω κάποια κοµµάτια της έκθεσης. Υπήρχε χρήσιµο 

λεξιλόγιο, σχεδιαγράµµατα και ανάλυση και έτσι οι µαθητές παρακολούθησαν µε 

περισσότερο ενδιαφέρον. (…)κάνουν την έκθεση πιο ενδιαφέρουσα από το να ακούν 

απλά τον καθηγητή να παραδίδει την έκθεση (…) κεντρίζει περισσότερο το ενδιαφέρον, 
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λύνει τα χέρια και στον καθηγητή µε το υλικό που προσφέρει, το οποίο δεν προσφέρεται 

ούτε στα βιβλία ούτε στις σηµειώσεις µου».  

Ε1: « Ακόµα και στην παραγωγή γραπτού λόγου που κάναµε µε τη ΣΤ΄ τάξη µπορώ να 

πω ότι ακόµα και  οι αδύναµοι  µαθητές, οι οποίοι είχαν δυσκολία σε σχέση µε τη 

γραµµατική και το λεξιλόγιο έκαναν δουλειά. (…) η εικόνα τους βοήθησε να κρατήσουν 

το κείµενο και τις πληροφορίες του και µπόρεσαν να ανταποκριθούν πολύ καλύτερα στο 

να γράψουν οι ίδιοι µετά έκθεση. Να κάνουν τη δική τους εργασία (…)Υπήρχε διάλογος, 

αλληλεπίδραση, στόχοι και χρήσιµες οδηγίες (…) ακόµα και οι πιο αδύναµοι παράγουν 

έστω µια µικρή παράγραφο γραπτού λόγου».  

Ε2: « Παρήγαγαν όλοι οι µαθητές ένα γραπτό. Προσπάθησαν και πήραν κάποια 

πράγµατα από αυτά που τους έδωσε το Μαθησιακό Αντικείµενο. ∆εν κατέληξαν όλοι σε 

ολοκληρωµένο και άρτιο αποτέλεσµα ,ωστόσο δούλεψαν, βελτιώθηκαν και αυτό ήταν 

ένα βήµα… προσπάθησαν. Μιλάµε τώρα για παιδιά που είναι αρχάρια που είναι λίγο 

δύσκολα. ∆ούλεψα το συγκεκριµένο και µε αρχάριους και µε προχωρηµένους. Και στις 

δύο περιπτώσεις ανάλογα µε το επίπεδό τους εγώ το θεώρησα θετικό».  

E6: « Βρήκα ιδιαίτερα χρήσιµα τα Writing Applications επειδή κάνουν το µάθηµα της 

έκθεσης πιο ενδιαφέρον σε σχέση µε την απλή παράδοση του µαθήµατος από τον 

εκπαιδευτικό που τη θεωρώ ακόµη και εγώ βαρετή. Οι µαθητές ενδιαφέρθηκαν και 

κινητοποιήθηκαν. Το υλικό που προσφέρει έρχεται να συµπληρώσει αυτό του βιβλίου 

και να το υποστηρίξει .Οι µαθητές προσπάθησαν όλοι να κάνουν παραγωγή γραπτού 

λόγου ανεξάρτητα από το γνωστικό τους επίπεδο. Ακόµη και οι αδύναµοι µαθητές 

βοηθήθηκαν και σηµείωσαν βελτίωση».  

Τα τελευταία χρόνια έχει αναπτυχθεί µια διδακτική στρατηγική που βασίζεται στη 

χρήση του ∆ιαδικτύου και είναι η Ιστοεξερεύνηση. Οι Ιστοεξερευνήσεις 

(WebQuests) είναι σενάρια διδακτικών ενοτήτων προβληµάτων ή ζητηµάτων, στα 

οποία βασικό ρόλο έχει η άντληση και επεξεργασία πληροφοριών από το ∆ιαδίκτυο 

και τα οποία είναι οργανωµένα σε µορφή ιστοσελίδων (WebQuest, 2008). Σταδιακά, 

οι Ιστοεξερευνήσεις έχουν βέβαια µετασχηµατιστεί σε σενάρια κατευθυνόµενης 

διερεύνησης, τα οποία χρησιµοποιούν πηγές από τον παγκόσµιο ιστό αλλά και 

ποικιλία εργαλείων των ΤΠΕ, καθώς και µια αυθεντική αποστολή για να 

κινητοποιήσουν τους µαθητές να διερευνήσουν ανοιχτά ερωτήµατα, να 

επικοινωνήσουν την προσωπική τους εµπειρία και να συµµετάσχουν σε οµαδικές 
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δραστηριότητες. Κάποιοι από τους  εκπαιδευτικούς  της έρευνάς µας χρησιµοποίησαν 

τη συγκεκριµένη κατηγορία Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη. Οι 

διαδραστικές αυτές εφαρµογές αξιολογήθηκαν ως ιδιαίτερα χρήσιµες και 

αποτελεσµατικές. Όπως προέκυψε από τις απαντήσεις των εκπαιδευτικών  οι 

Ιστοεξερευνήσεις(Webquests), κινητοποίησαν τους µαθητές, οι οποίοι αφού µπήκαν 

στη διαδικασία να ψάξουν µέσω web-linksγια ένα δεδοµένο θέµα, έκαναν συλλογή  

και ανάλυση πληροφοριών από διαφορετικές πηγές, συνεργάστηκαν και τελικά 

κατάφεραν να συνθέσουν και να δηµιουργήσουν τη δική τους εργασία. Η 

συγκεκριµένη κατηγορία θεωρήθηκε πολύ καλά δοµηµένη και σχεδιασµένη καθώς 

άφηνε περιθώρια ελευθερίας, διερεύνησης, αυτονόµησης της µάθησης, 

καλλιέργειας δεξιοτήτων και ανάπτυξης της δηµιουργικότητας. Στοιχεία όπως η 

αυτονόµηση και η παρότρυνση έχουν αναµφισβήτητο ρόλο στη µάθηση, γενικά, και 

στην εκµάθηση µιας ξένης γλώσσας συγκεκριµένα. Οι µαθητές κατάφεραν να 

αξιοποιήσουν χαρίσµατα, ταλέντα και δεξιότητες που θα παρέµεναν κρυφά λόγω 

έλλειψης ευκαιριών από την παραδοσιακή µέθοδο διδασκαλίας. 

Ενδεικτικές απαντήσεις εκπαιδευτικών :  

E5:« Έχω χρησιµοποιήσει Webquests και άρεσε πάρα πολύ στα παιδιά. Χωρίστηκαν σε 

οµάδες, έψαξαν, συνεργάστηκαν και έκαναν µικρές παρουσιάσεις στην τάξη. Τους 

άρεσε πάρα πολύ …. είχαν περιθώριο ελεύθερο και η δηµιουργικότητά τους αυξάνεται».  

Ε6:«Τους άρεσε η δοµή των Webquests. Ο τρόπος µε τον οποίο παρουσιάζονταν το 

συγκεκριµένο είδος. Οι µαθητές ήρθαν αντιµέτωποι  µε την πραγµατικότητα, στην οποία 

βρίσκουν ελεύθερο πεδίο, έµαθαν  από µόνοι τους µέσα από δραστηριότητες, 

παρήγαγαν έργο και έγιναν αποτελεσµατικοί. Μυήθηκαν οι  µαθητές στην αυτενέργεια, 

δηλαδή στην κατάκτηση της γνώσης µε προσωπική συµµετοχή γεγονός που αποτελεί 

σηµαντικό κίνητρο µάθησης. Καλλιεργήθηκε  η πρωτοβουλία των µαθητών  και όχι η 

παθητικότητα».  

Όπως γίνεται αντιληπτό, ένα καλά σχεδιασµένο σενάριο ιστοεξερεύνησης δίνει τη 

δυνατότητα στους µαθητές να εµπλακούν σε µια ερευνητική διαδικασία που 

βασίζεται στον εντοπισµό και την αξιοποίηση πληροφοριών που είναι δηµοσιευµένες 

στο ∆ιαδίκτυο και εστιάζει κυρίως στη χρήση, αξιοποίηση και κριτική επεξεργασία 

των προσφερόµενων πληροφοριών και δεδοµένων οποιασδήποτε φύσης, και όχι 

αποκλειστικά στις τεχνικές εύρεσης και αναζήτησης. Η αξιοποίηση των 
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ιστοεξερευνήσεων υλοποιείται µε τη δηµιουργία αυθεντικών δραστηριοτήτων για τη 

διερεύνηση ανοικτών ερωτηµάτων, την καλλιέργεια του αναστοχασµού, την 

ανάπτυξη κριτικής σκέψης από τους µαθητές  και  τη συνεργασία. Με τη χρήση 

ιστοεξερευνήσεων επιδιώκεται η επίτευξη αφενός στόχων σχετικών µε κάποιο 

συγκεκριµένο γνωστικό αντικείµενο, αφετέρου στόχων πληροφορικού γραµµατισµού. 

Όπως αναφέρουν οι Λυµπουρίδου και Σεβαστίδου(2007), οι ιστοεξερευνήσεις 

µπορούν να συµβάλλουν µε διάφορους τρόπους στην επίτευξη στόχων στη ∆ηµοτική 

Εκπαίδευση, όπως είναι η συνεργατική µάθηση, η καλλιέργεια δεξιοτήτων άντλησης 

και κριτικής επεξεργασίας πληροφοριών, η διεπιστηµονικότητα, η εννοιολογική 

κατανόηση και εφαρµογή γνώσεων, η εκπαίδευση για τον πολίτη, η ανάπτυξη 

επιστηµολογικής επάρκειας και βέβαια ο πληροφορικός εγγραµµατισµός. 

6.4. ΑΞΟΝΑΣ Γ : Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές 

6.4.1. Πώς αντιµετώπισαν οι µαθητές την ένταξη των Μαθησιακών 

Αντικειµένων στη διδακτική πράξη 

Όσον αφορά τους µαθητές και τον τρόπο µε τον οποίο εκείνοι  ανταποκρίθηκαν σε 

σχέση µε την ένταξη  των Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική διαδικασία, 

η εικόνα που προκύπτει από τις εµπειρίες των εκπαιδευτικών είναι συνολικά θετική. 

Οι µαθητές ήταν πολύ δεκτικοί ως προς τη χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων από το 

«Φωτόδεντρο» και τα αντιµετώπισαν µε πολύ ενθουσιασµό. Κατάφεραν να 

ενεργοποιηθούν µέσα σε ένα περιβάλλον πλούσιο από ερεθίσµατα και να 

προωθήσουν την ανάπτυξη της κριτικής και της δηµιουργικής σκέψης τους . Η 

διδασκαλία προσεγγίστηκε µε τέτοιο τρόπο ώστε η µάθηση, η οποία είναι µια ενεργή 

διαδικασία µε απώτερο σκοπό την οικοδόµηση της γνώσης, να πηγάζει από τους 

ίδιους τους µαθητές, να είναι δηλαδή µαθητοκεντρική, γεγονός που προκάλεσε το 

ενδιαφέρον και τον ενθουσιασµό των µαθητών. Οι µαθητές ένιωσαν ελεύθεροι και 

είχαν την ευκαιρία να αναλάβουν πρωτοβουλίες και να αυτενεργήσουν, προκειµένου 

να φτάσουν στη γνωστική τους ανάπτυξη. Τους δόθηκαν κίνητρα για µάθηση, 

προσανατολίστηκαν στην επίτευξη ενός κοινού στόχου και κατάφεραν να 

αυτονοµηθούν, να ενισχύσουν την αυτοπεποίθησή τους, να εξασφαλίσουν συνοχή 

στην οµάδα και να βελτιώσουν το ψυχολογικό κλίµα της τάξης.  

Οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν ενδεικτικά:  
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Ε1 : « Τα παιδιά τα αντιµετώπισαν σαν παιχνίδι… ενθουσιάστηκαν και ήθελαν να 

συµµετέχουν όλοι ανεξάρτητα από το γνωστικό επίπεδο. ∆ηλαδή ακόµα και οι αδύναµοι 

µαθητές δεν κολλούσαν, ήθελαν να συµµετέχουν παρόλο που έκαναν λάθη».  

Ε3 : «Προσπάθησα να δοκιµάσω τα περισσότερα είδη Μαθησιακών Αντικειµένων .Οι 

µαθητές τα δέχτηκαν µε ενθουσιασµό, προσπάθησα εγώ να τους συγκρατήσω να µην 

κάνουν µόνοι τους άσχετα µε τους υπολογιστές (…) τους φάνηκε κάτι διαφορετικό σε 

σχέση µε το µάθηµα. Τους είδα ότι έκαναν ξανά και ξανά κάποιες ασκήσεις που τους 

είχα βάλει να κάνουν µόνοι τους, ολοκλήρωναν την άσκηση και την έκανα πάλι από την 

αρχή. Ακόµα και οι  πιο µέτριοι µαθητές παρακολούθησαν µε µεγαλύτερη προσοχή και 

προσπάθησα να τους βάλω σε οµάδες για να βοηθάει ο πιο δυνατός µαθητής τον πιο 

αδύναµο, πολύ θετική εικόνα».  

E8: «Χρησιµοποίησα Μαθησιακά Αντικείµενα και οι µαθητές τα δέχτηκαν µε πολύ 

ενδιαφέρον και ενθουσιασµό γιατί ήταν η πρώτη φορά που είχαν επαφή µε το 

αντικείµενο… µε ΤΠΕ στα Αγγλικά.(…)είδα ότι τους προξένησε πιο πολύ το 

ενδιαφέρον, άρχισαν να ενδιαφέρονται πιο πολύ για τα πράγµατα που κάνουµε στην 

τάξη και ένα κίνητρο παραπάνω … µε ρωτούσαν συνέχεια πότε θα ξαναπάµε στο 

εργαστήριο να δούµε τα παιχνίδια και να µάθουν µέσα από αυτά. Οπότε σαν µάθηση 

µέσα από το παιχνίδι ήταν πάρα πολύ χρήσιµα. Ένα καινούργιο ενδιαφέρον για τα 

παιδιά, ένα πολύ καλό κίνητρο».  

Ε2: «Συµµετείχαν όλα τα παιδιά … ακόµα και αν είχε ασκήσεις γραµµατικής που 

συνήθως βαριούνται ή τους φαίνονται δύσκολες δεν τους πείραζε … δούλεψαν όλοι και 

βοηθούσαν ο ένας τον άλλο όταν κάποιος αντιµετώπιζε δυσκολίες. Έµαθαν 

περισσότερα πράγµατα πέρα από τα αγγλικά … περισσότερες πληροφορίες. Το 

θεώρησαν κάτι εκτός µαθήµατος και κάθε ένα τους προσέλκυε για διαφορετικό λόγο. 

Ήθελαν να δουλέψουν και µόνοι τους να µάθουν µε το δικό τους τρόπο. Μου ζητούσαν 

και άλλα και τους έδωσα τις διευθύνσεις για να µπαίνουν και µόνοι τους και να 

ασχοληθούν».  

Ε5 : «Ότι έχει να κάνει µε ΤΠΕ είναι  πολύ πιο προσβάσιµο για όλους τους µαθητές και 

ακόµα και οι αδύναµοι έχουν µεγαλύτερη διάθεση να συµµετέχουν».  

Ε7 :«Οι µαθητές το διασκέδασαν, τους άρεσε, υπήρχε συναγωνισµός …  αλλά άµιλλα 

όχι συναγωνισµός. Ήθελαν όλοι οι µαθητές να συµµετέχουν όλο και περισσότερο».  
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E6: «Ανέλαβαν πρωτοβουλίες µε αποτέλεσµα να αισθάνονται καλύτερα και µε 

περισσότερη αυτοπεποίθηση». 

Η ενεργή συµµετοχή και η αυτενέργεια δίνουν στους µαθητές την αίσθηση του 

ελέγχου της µάθησης και παράλληλα η εµπλοκή τους σε δραστηριότητες διερεύνησης 

εµπεριέχει τα στοιχεία της πρόκλησης και της ολοκλήρωσης, συστατικά τα οποία 

έχουν βρεθεί ότι προάγουν το ενδιαφέρον, την ευχαρίστηση και τα κίνητρα για 

µάθηση.  

Μέρος των εκπαιδευτικών παρατήρησαν επίσης ότι οι µαθητές έµαθαν µε 

διαφορετικό τρόπο και µε διαφορετικό ρυθµό ανάλογα µε τις ανάγκες και τις 

ατοµικές τους διαφορές. Επιπροσθέτως, µε την προώθηση της συνεργατικής  

µάθησης φάνηκε να επιτεύχθηκαν  θετικά γνωστικά, συναισθηµατικά και κοινωνικά 

αποτελέσµατα. Οι µαθητές οδηγήθηκαν σε συλλογιστική υψηλού επιπέδου και σε 

παραγωγή ιδεών και λύσεων που υπό συνθήκες παραδοσιακού µαθήµατος κάτι τέτοιο 

θα ήταν ανέφικτο. 

Ενδεικτικά ανέφεραν:  

Ε1 : «(…)όσον αφορά τη συνεργασία οι µαθητές νοµίζω λειτούργησαν πολύ καλύτερα 

σε οµάδες γιατί βοηθούσε ο ένας τον άλλο… βοηθιούνται οι αδύναµοι από τους πιο 

δυνατούς µαθητές και οι δυνατοί δεν κοίταζαν να ξεχωρίζουν µέσα στην οµάδα, 

κοίταζαν να συνεργαστούν ανεξάρτητα από το γνωστικό επίπεδο του καθενός… µου 

ζητούσαν επίσης  και οι ίδιοι να επιλέξουν τύπους ασκήσεων συνειδητά για να 

επαναλάβουν κάποια πράγµατα και να κάνουν εξάσκηση».  

Ε6: « Βοήθησε ο ένας τον άλλο και λειτούργησαν οµαδικά. Ακόµα και οι µαθητές που 

είχαν µαθησιακές δυσκολίες ή άλλου τύπου προβλήµατα ένιωσαν ότι µπορούν να 

συµµετέχουν, να πάρουν κάτι, να προσφέρουν, να δηµιουργήσουν κάτι δικό τους (…) 

συνεργάστηκαν για να πετύχουν τον επιδιωκόµενο στόχο και αυτό τους έδωσε κίνητρο 

να συνεχίσουν. Ακόµα και αν έβρισκαν δυσκολίες προσπαθούσαν να τις ξεπεράσουν 

συλλογικά».  

 6.4.2. Ποια ήταν τα µαθησιακά αποτελέσµατα από την ενσωµάτωση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στην τάξη 

Αναφορικά µε τα µαθησιακά αποτελέσµατα, οι απαντήσεις των εκπαιδευτικών 

σχετικά µε το γνωστικό κοµµάτι συγκλίνουν στην άποψη ότι οι µαθητές κατάφεραν 
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να εµπλακούν όλοι στην εκπαιδευτική διαδικασία µε αποτέλεσµα να βελτιώσουν το 

γνωστικό τους επίπεδο. Αφενός, οι µαθητές µε καλό γνωστικό επίπεδο µπόρεσαν να 

επωφεληθούν µαθαίνοντας νέα πράγµατα που δεν γνώριζαν, µιας και υπήρχαν 

Μαθησιακά Αντικείµενα των οποίων το επίπεδο ήταν πολύ υψηλό και αποτελούσε 

για εκείνους µια νέα πρόκληση, που τους κινητοποίησε και τους οδήγησε στη 

µάθηση. Αφετέρου, οι µαθητές µε χαµηλό γνωστικό επίπεδο παρακινήθηκαν να 

εµπλακούν στην εκπαιδευτική διαδικασία, να αναπτύξουν δεξιότητες και από 

παθητικοί δέκτες να γίνουν οι ίδιοι δηµιουργοί, ενδυναµώνοντας την αυτοπεποίθησή 

τους, και µέσα από τη συνεργασία και την αλληλοβοήθεια κατάφεραν να βελτιώσουν 

το γνωστικό τους επίπεδο. Επιπλέον, αναφέρθηκε το γεγονός ότι επιτεύχθηκε 

εµβάθυνση και καλύτερη εµπέδωση της γνώσης µε αποτέλεσµα η γνώση να είναι 

µονιµότερη.  

Οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν ενδεικτικά:  

E2: « (…) Τα µαθησιακά αποτελέσµατα ήταν θετικά γιατί ενεπλάκησαν όλοι οι µαθητές, 

ήταν πρόθυµοι, ενδιαφέρθηκαν (…) τους έµειναν πράγµατα. Έµαθαν καινούργια 

πράγµατα µε ευχάριστο τρόπο και µπόρεσαν µε τον καιρό να καλλιεργήσουν τις 

ικανότητές τους. Έκαναν επαναλήψεις και τον θεωρώ έναν αποτελεσµατικό τρόπο να 

µαθαίνουν και να κάνουµε πράγµατα που τόσο καιρό κάναµε διαφορετικά –µε τον 

παραδοσιακό τρόπο(…)γιατί απευθύνεται στο επίπεδο των µαθητών και λίγο 

παραπάνω, γεγονός που αποτελεί πρόκληση για εκείνους, τα παρακινεί και οδηγούνται 

στη µάθηση».  

Ε3: « Τους είδα ότι έκαναν ξανά και ξανά κάποιες ασκήσεις που τους είχα βάλει να 

κάνουν µόνοι τους, ολοκλήρωναν την άσκηση και την έκανα πάλι από την αρχή. Ακόµα 

και οι  πιο µέτριοι µαθητές παρακολούθησαν µε µεγαλύτερη προσοχή και προσπάθησα 

να τους βάλω σε οµάδες για να βοηθάει ο πιο δυνατός µαθητής τον πιο αδύναµο, πολύ 

θετική εικόνα».  

E6: « Ακόµα και οι µαθητές µε χαµηλό γνωστικό επίπεδο πρόσφεραν ότι µπορούσαν. 

Προσπαθούσαν όλοι… που στο παραδοσιακό µάθηµα οι πιο αδύναµοι µαθητές τα 

παρατούσαν και δεν ασχολούνταν».  

E4: « (…) συµµετέχουν όλοι και αυτοί που δυσκολεύονται στο παραδοσιακό µάθηµα. 

(…) Πολύ θετικό επίσης είναι το µαθησιακό αποτέλεσµα. Καταρχήν µπορούν να 



86 

 

εµπεδώσουν αυτά που εγώ διδάσκω µετά. Γίνεται εµβάθυνση, εµπέδωση και η γνώση 

είναι µονιµότερη µετά τη χρήση των Μαθησιακών Αντικειµένων». . 

Σε έρευνα των Kay& Knaack (2008b), που αφορούσε την επίδραση των Μαθησιακών 

Αντικειµένων σε µαθητές ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης, τα ευρήµατα αποκάλυψαν 

ότι  η επίδοση των µαθητών αυξήθηκε σηµαντικά (σχεδόν 30%) όταν  Μαθησιακά 

Αντικείµενα χρησιµοποιήθηκαν σε συνδυασµό µε ποικιλία διδακτικών µεθόδων. 

Παροµοίως, σε µελέτη του Kay(2011a),φάνηκε ότι η επίδοση των µαθητών όσον 

αφορά την αποµνηµόνευση, την κατανόηση, την εφαρµογή, την ανάλυση και την 

αξιολόγηση αυξήθηκε σηµαντικά µετά τη χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων.  

Κάποιοι εκπαιδευτικοί αναφέρθηκαν επίσης στην έννοια της µαθησιακής 

υποστήριξης (scaffolding),καθώς θεώρησαν ότι οι γνώσεις και οι δεξιότητες 

καλλιεργήθηκαν σταδιακά και η µάθηση επιτεύχθηκε τελικά από τους ίδιους τους 

µαθητές. Η µαθησιακή υποστήριξη (scaffolding), πρέπει να παρέχεται στους µαθητές, 

τόσο από τον εκπαιδευτικό όσο και από την κοινότητα των συµµετεχόντων µαθητών, 

µέσα από τα τεχνολογικά εργαλεία .Ο νέος ρόλος του εκπαιδευτικού είναι ρόλος 

συντονιστή και συµβούλου και όχι εκείνος του µεταδότη της γνώσης. ∆εν προσφέρει 

έτοιµη την λύση, αλλά οργανώνει έτσι το µάθηµα ώστε την ανακαλύπτουν οι ίδιοι οι 

µαθητές. Ο δάσκαλος απλώς παρακολουθεί, ελέγχει, συζητά το πρόβληµα και 

ανατροφοδοτεί τη µαθησιακή διαδικασία. Αυτός ο ρόλος του εκπαιδευτικού 

αντιστοιχεί παιδαγωγικά στην ενεργητική µάθηση µέσα από την ανακάλυψη. 

Ενδεικτικά οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν : 

E5:«Με τις κατάλληλες ερωτήσεις και οδηγίες… καταφέρνουµε να έχουµε 

ικανοποιητικά αποτελέσµατα. Οι µαθητές οδηγούνται µε τον καιρό µόνοι τους στη 

µάθηση».  

Ε6: «Οι µαθητές έµαθαν σταδιακά µε σταθερά βήµατα, αρχικά µε τη δική µου 

καθοδήγηση και σιγά- σιγά νοµίζω ότι αυτονοµήθηκαν και κατάφεραν να κατακτήσουν 

τη µάθηση µόνοι τους».  

 

Ε1: «(…) µου ζητούσαν επίσης  και οι ίδιοι να επιλέξουν τύπους ασκήσεων συνειδητά 

για να επαναλάβουν κάποια πράγµατα και να κάνουν εξάσκηση».  
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Επιπλέον, σε έρευνα των Baki & Cakiroglou (2010), οι µαθητές αξιολόγησαν τα 

Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποίησαν πολύ θετικά, κάνοντας ιδιαίτερη 

αναφορά στις δυνατότητες του scaffolding καθώς θεώρησαν ότι οι γνώσεις 

αποκτήθηκαν σταδιακά και οι δεξιότητες καλλιεργήθηκαν µε τον καλύτερο δυνατό 

τρόπο, οδηγώντας τους τελικά σε µεγαλύτερη ανεξαρτησία στη διαδικασία της 

µάθησης. Σε παρόµοια αποτελέσµατα σε σχέση µε τη µαθησιακή υποστήριξη 

κατέληξε και έρευνα του Kay(2011a).  

6.5.ΑΞΟΝΑΣ ∆ : ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία  

6.5.1. ∆υσκολίες που  αντιµετώπισαν οι εκπαιδευτικοί  κατά την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων 

∆εν θα µπορούσαµε φυσικά να παραλείψουµε να αναφερθούµε στις δυσκολίες και 

στα εµπόδια που καταγράφονται κατά τη διαδικασία αξιοποίησης των ΤΠΕ στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. Σύµφωνα µε τη βιβλιογραφία, τα σηµαντικότερα είναι η 

χαµηλή αυτοπεποίθηση των εκπαιδευτικών για τη χρήση των ΤΠΕ (Pelgrum, 2001), η 

κακή διοικητική και τεχνολογική υποστήριξη (Butler&Sellbom,2002; 

Slaouti&Barton,2007) και ο µεγάλος φόρτος εργασίας και η διαχείριση του 

εκπαιδευτικού χρόνου (Guha, 2000). Όσον αφορά τη χαµηλή αυτοπεποίθηση, µέρος 

των εκπαιδευτικών αναφέρθηκαν στις δυσκολίες που αντιµετώπισαν από τις 

περιορισµένες και ανεπαρκείς γνώσεις που διέθεταν. Η έλλειψη εµπιστοσύνης στον 

εαυτό τους προκειµένου να κάνουν χρήση των ΤΠΕ και οι ανεπαρκείς τεχνολογικές 

γνώσεις αποτέλεσαν τροχοπέδη και δυσχέραιναν την ενσωµάτωση της τεχνολογίας 

στη διδακτική πράξη. Άλλωστε η επιτυχής ένταξη των ΤΠΕ προϋποθέτει εξοικείωση 

και τεχνολογικές γνώσεις και όπως υπογράµµισαν οι εκπαιδευτικοί, η συνεχής 

επιµόρφωση και υποστήριξη θα µπορούσαν να δηµιουργήσουν τις κατάλληλες 

συνθήκες για την επιτυχηµένη αξιοποίηση των Νέων Τεχνολογιών στην εκπαιδευτική 

διαδικασία.  

Συγκεκριµένα οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν :  

Ε8: «∆εν είχα όλο αυτό το πρακτικό  κοµµάτι της τεχνογνωσίας οπότε είχα µεγάλο 

θέµα. …. Θα προτιµούσα να υπάρχει ενηµέρωση και επιµόρφωση».  
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E2: « Νιώθω ότι χρειαζόµαστε µια επιµόρφωση, τη ζητάω αυτή την επιµόρφωση. 

Νιώθω ότι διαφορετικά πηγαίνω αβοήθητη στο µάθηµα. Αν έχω κάποιου είδους 

επιµόρφωση νιώθω καλύτερα και µε τον εαυτό µου». 

Ε6 :  « Πρέπει να ενηµερωνόµαστε συνεχώς και να µαθαίνουµε καινούργια πράγµατα 

που να διευκολύνουν το έργο µας. Οι γνώσεις µου ως προς την ενσωµάτωση των ΤΠΕ 

περιορίζονται σε πολύ βασικά και απλά πράγµατα».  

Αναφορικά µε την τεχνολογική υποστήριξη και τον τεχνολογικό εξοπλισµό, κάποιοι 

εκπαιδευτικοί έκαναν λόγο για ελλιπή τεχνολογική υποδοµή και προβλήµατα 

τεχνικού χαρακτήρα. Τα προβλήµατα που παρουσιάστηκαν καταδεικνύουν την 

επιτακτική ανάγκη για καλύτερη  υλικοτεχνική υποδοµή και δικτύωση των σχολικών 

µονάδων, που θα στοχεύουν στη βελτίωση της εκπαιδευτικής διαδικασίας και θα 

προάγουν την ανάπτυξη ενεργητικών και συµµετοχικών διαδικασιών µάθησης.  

Πιο αναλυτικά οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν :  

E1:« Σε πρακτικό επίπεδο το µόνο πρόβληµα που αντιµετώπισα ήταν ότι καµιά φορά 

κόλλαγε λίγο το σύστηµα και καθυστερούσαµε να προχωρήσουµε». 

E8: «Είχαµε βέβαια δυσκολίες εξοπλισµού και ελλείψεις τεχνικού τύπου. Μας κολλούσε 

το πρόγραµµα, δεν το κατέβαζε, δεν είχαµε ηχεία... είχαµε τέτοια θέµατα αφού αργούσε 

πάρα πολύ να τρέξει το πρόγραµµα και καθυστερούσαµε µε την όλη διαδικασία».  

Ε3: «Οι δυσκολίες που παρουσιάστηκαν αφορούν το γεγονός ότι στο σχολείο µου ο 

εξοπλισµός που υπάρχει βρίσκεται σε µια αίθουσα που χρησιµοποιείται από τους 

καθηγητές της  Πληροφορικής (…) πρέπει να συνεννοηθώ πρώτα µε τους καθηγητές, 

ώστε να γίνουν  αλλαγές στο πρόγραµµα για να µπορέσω να χρησιµοποιήσω την 

αίθουσα (…)επίσης η µετακίνηση από τη µια αίθουσα στην άλλη αναστατώνει λίγο τους 

µαθητές (…)Αν υπήρχε (…) αίθουσα µε διαδραστικό πίνακα (…)πρόσβαση στο internet 

θα ήταν ιδανικό. Να χρησιµοποιώ παράλληλα µε το βιβλίο το «Φωτόδεντρο».  

E6: «Επίσης η έλλειψη υλικοτεχνικής υποδοµής αποτέλεσε εµπόδιο. Αν υπήρχε 

καλύτερος εξοπλισµός θα µπορούσαµε να κάνουµε πολύ καλύτερα το µάθηµα και να 

προωθήσουµε την ενεργή µάθηση και τη συνεργασία».  

Μία ακόµα δυσκολία την οποία υπογράµµισε µέρος των εκπαιδευτικών, αφορά την 

έλλειψη συνεργασίας µε τους συναδέλφους και τη διεύθυνση του σχολείου. 



89 

 

Ορισµένοι εκπαιδευτικοί είναι ακόµα αρκετά κριτικοί και επιφυλακτικοί όσον αφορά 

την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική πράξη και δεν επιθυµούν να ξεφύγουν 

από τον παραδοσιακό τρόπο διδασκαλίας. Η διοίκηση του σχολείου µπορεί να  

επηρεάσει τις σχέσεις Νέων Τεχνολογιών και εκπαιδευτικών. Σηµαντικό ρόλο έχει ο  

διευθυντής της σχολικής µονάδας που είναι διοικητικός και εκπαιδευτικός 

προϊστάµενος, ο οποίος µπορεί να παίξει ενθαρρυντικό και προτρεπτικό ρόλο στην 

εφαρµογή των ΤΠΕ στο σχολείο. Ωστόσο, η απουσία ή ακόµη και η µερική παρουσία 

διοικητικής στήριξης σε πρωτοβουλίες του εκπαιδευτικού δυναµικού, σε σχέση µε τη 

χρήση των Νέων Τεχνολογιών αποτελεί ανασταλτικό παράγοντα στον εκσυγχρονισµό 

και την εξέλιξη του εκπαιδευτικού έργου.   

Ενδεικτικά οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν :  

Ε6: «Σηµαντική είναι επίσης η άρτια συνεργασία όλων των εκπαιδευτικών γιατί 

παρατήρησα ότι κάποιοι συνάδελφοι επειδή αντιµετωπίζουν τις ΤΠΕ πολύ 

επιφυλακτικά δεν επιθυµούν να βοηθήσουν ή να συνεργαστούν. Η διεύθυνση του 

σχολείου µπορεί να βοηθήσει σε αυτό».  

Ε8 :«Χρειάζεται επίσης καλή συνεργασία µε όλους τους συναδέλφους στο σχολείο και 

µε τον διευθυντή για να µπορέσει να λειτουργήσει σωστά. Αυτό είδα στην πράξη.  (…) 

εκτός από τον καλό προγραµµατισµό χρειάζεται και άρτια συνεργασία και λειτουργία σε 

όλο το χώρο του σχολείου και του συλλόγου διδασκόντων».  

Αξίζει να σηµειωθεί, ότι η κουλτούρα του παραδοσιακού σχολείου δεν αφήνει πολλά 

περιθώρια για την εισαγωγή καινοτοµιών και αντιδρά σε προσπάθειες αναδόµησης 

του αναλυτικού προγράµµατος και του σχολικού περιβάλλοντος. Οι εκπαιδευτικοί 

στην πλειονότητά τους δεν έχουν συνειδητοποιήσει τον προσανατολισµό της 

εκπαίδευσης και τη δική τους συµβολή στη σύγχρονη εποχή, που προστάζει τη 

δηµιουργία µελλοντικών αυτόνοµων κριτικών πολιτών(Blackledge&Hunt,2000; 

Γιαβρίµης κ.α., 2009; Λάµνιας, 2001). Οι εκπαιδευτικοί θα πρέπει να αντιληφθούν 

ότι οι ΤΠΕ µπορούν να ενσωµατωθούν στις καθηµερινές εκπαιδευτικές πρακτικές και 

ότι οι µαθητές µπορούν να εµπλακούν σε κατάλληλες  µαθησιακές δραστηριότητες 

που είναι σχεδιασµένες µε βάση το πλαίσιο των ΤΠΕ (Jimoyannis, 2008).    

Ένα τελευταίο πρόβληµα που επισήµαναν κάποιοι εκπαιδευτικοί ήταν η έλλειψη  

χρόνου. Η έλλειψη χρόνου είναι ένας σηµαντικός παράγοντας που αποτρέπει τη 
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χρήση των Νέων Τεχνολογιών στην τάξη. Οι εκπαιδευτικοί, εξέφρασαν την άποψη 

ότι αν είχαν περισσότερο χρόνο στη διάθεσή τους θα µπορούσαν να εντάξουν 

συστηµατικά τα Μαθησιακά Αντικείµενα του «Φωτόδεντρου» στην εκπαιδευτική 

διαδικασία. Το γεγονός επίσης  ότι το µάθηµα των Αγγλικών είναι µονόωρο και δεν 

µπορεί να διαρκέσει πάνω από 45΄σε κάθε τάξη ηµερησίως δυσχεραίνει ακόµα 

περισσότερο την κατάσταση. Λαµβάνοντας υπόψη και το φορτωµένο και απαιτητικό 

πρόγραµµα των εκπαιδευτικών, οι οποίοι επιφορτίζονται και µε επιπλέον διοικητική 

δουλειά, το έργο τους γίνεται πιο δύσκολο και χρειάζεται να αφιερώσουν πολύ χρόνο 

ώστε να καταφέρουν να προετοιµαστούν σωστά και να οργανώσουν το µάθηµα τους 

µε τέτοιο τρόπο που να επιτυγχάνεται η αποτελεσµατική αξιοποίηση των ΤΠΕ. Σε 

συνδυασµό µε τα πολυεπίπεδα τµήµατα που παρουσιάζονται στις τάξεις των 

Αγγλικών το έργο τους γίνεται ακόµα πιο απαιτητικό. 

E8: « Τελείωνε το 45λεπτο και έπρεπε να φύγω να πάω σε άλλη τάξη οπότε αυτό ήταν 

ένα θέµα δυσκολίας (…) θέλουν πολύ καλό σχεδιασµό και πολύ καλή οργάνωση όχι 

µόνο του αντικειµένου αλλά και του χρόνου µε πολύ λεπτοµέρεια … πολύ συχνά δεν 

υπάρχει αυτός ο χρόνος µέσα στο σχολείο (…) δεν σου περισσεύει χρόνος και να θες να 

το οργανώσεις. Θέλει πολύ καλό σχεδιασµό και οργάνωση πέρα από το εξοπλιστικό 

κοµµάτι που πρέπει να είναι άρτιο και να λειτουργεί άψογα (…)Αν είχα τον κατάλληλο 

εξοπλισµό θα µπορούσα να τα εντάξω  συστηµατικά στο µάθηµά µου». 

Ε6: «Χρειάζεται πολύ προετοιµασία και χρόνος εκ µέρους µας γιατί η διδακτική ώρα 

δεν επαρκεί. Υπάρχουν και τα πολυεπίπεδα τµήµατα που δυσχεραίνουν την κατάσταση».  

Ε7 : «Θα ήθελα να τα εντάξω συστηµατικά στη διδασκαλία. ∆εν υπάρχει θέµα 

εξοπλισµού στο σχολείο µου. Απλά το µόνο θέµα είναι ο χρόνος. Μπορώ να κάνω ένα 

µε δυο  τη φορά. ∆εν γίνεται παραπάνω µέσα σε 40’ … αφού έχω προαποφασίσει  τι θα 

κάνω. Εµένα ο χρόνος µε πιέζει πολύ και όχι ο εξοπλισµός».  

Ε2: «Το µόνο αρνητικό ήταν ότι δεν τόλµησα να δουλέψω τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

σε πολύ µεγάλα τµήµατα ως προς τον αριθµό των µαθητών. Εκεί πάσχουµε λίγο. Όταν 

έχεις δηλαδή στην τάξη 25 µαθητές, έναν διαδραστικό πίνακα και πρέπει να τα 

συντονίσεις όλα, να προσέξουν και να συµµετέχουν όλα είναι δύσκολο. Είναι µαθητές 

διαφορετικών γνωστικών επιπέδων. Εγώ δούλεψα κυρίως µε τµήµατα µε λίγους σχετικά 

µαθητές».  
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Ε3: «Χρειάζεται επίσης αρκετή προετοιµασία στο σπίτι για να δει ο καθηγητής ποια 

Μαθησιακά Αντικείµενα θα χρησιµοποιήσει, πως θα τα εντάξει στο µάθηµα αλλά και 

προετοιµασία σε σχέση µε το πρόγραµµα».  

6.5.2. Συνοπτικός σχολιασµός της προστιθέµενης αξίας που µπορεί να έχει ένας  

συστηµατικός -µακροχρόνιος σχεδιασµός µε Μαθησιακά Αντικείµενα για τη 

διδασκαλία 

Το θέµα που θελήσαµε να αναδείξουµε µέσω του συγκεκριµένου ερωτήµατος της 

έρευνας σχετίζεται µε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει στην εκπαιδευτική 

διαδικασία η συστηµατική και µακροχρόνια αξιοποίηση των Μαθησιακών 

Αντικειµένων του «Φωτόδεντρου» σε σχέση µε τον παραδοσιακό τρόπο διδασκαλίας. 

Σε ποιο βαθµό δηλαδή µπορεί να διαµεσολαβήσει προκειµένου να δοµηθεί η νέα 

γνώση µε πιο άρτιο και ολοκληρωµένο τρόπο, να µειωθεί δηλαδή η πιθανότητα 

παρανοήσεων από την πλευρά των µαθητών και να διευκολυνθεί η µάθησή τους.  

Χαρακτηριστικά, οι εκπαιδευτικοί υπογράµµισαν ότι η προστιθέµενη αξία των 

Μαθησιακών Αντικειµένων του «Φωτόδεντρου» έγκειται στις δυνατότητες που 

παρέχουν στο έργο των εκπαιδευτικών αλλά ιδιαιτέρως στους µαθητές. 

Συγκεκριµένα, ανέφεραν ότι η πολυτροπικότητα, η πολυµεσικότητα και η 

διαδραστικότητα αποτέλεσαν τα βασικά χαρακτηριστικά στοιχεία των Μαθησιακών 

Αντικειµένων, τα οποία έδωσαν προστιθέµενη αξία στη χρήση τους. Οι µαθητές 

κινητοποιήθηκαν, προκλήθηκε το ενδιαφέρον τους και απέκτησαν κίνητρα για 

µάθηση. Προωθήθηκε η ενεργητική συµµετοχή και εµπλοκή τους  και οι µαθητές 

έγιναν ενεργοί µέτοχοι της µαθησιακής διαδικασίας. Κατάφεραν να µάθουν µε 

ευχάριστο τρόπο ξεφεύγοντας από τη µονοτονία του παραδοσιακού µαθήµατος και 

οδηγήθηκαν στη µάθηση, αφού ενεργοποιήθηκαν σε ένα περιβάλλον γεµάτο 

ερεθίσµατα. Οι εκπαιδευτικοί τόνισαν την αλλαγή που µπορεί να επιφέρει στην 

καθηµερινή µαθησιακή διαδικασία και τον µεγαλύτερο βαθµό εµπλοκής των 

µαθητών εξαιτίας του ενδιαφέροντος που µπορεί να δηµιουργηθεί γύρω από τις 

δυνατότητες που παρέχει. 

Ενδεικτικές απαντήσεις εκπαιδευτικών:  

Ε1 : «Νοµίζω είναι ένας καλός τρόπος να σπάσει η µονοτονία του παραδοσιακού 

µαθήµατος … τα παιδιά χαίρονται και ερχόµαστε σε καλύτερη επαφή µαζί τους. 

Αντιµετωπίζουν το µάθηµα των Αγγλικών ευχάριστα».  
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Ε3 : « (…) το µάθηµα γίνεται πιο ενδιαφέρον και για τον καθηγητή και για τον µαθητή. 

Οι µαθητές βρίσκουν ενδιαφέρον στο µάθηµα, παρακολουθούν καλύτερα (…) µέσω του 

υπολογιστή. Οι µαθητές είναι πολύ εξοικειωµένοι µε την τεχνολογία, την χρησιµοποιούν 

πολύ οπότε ίσως βλέπουν … έναν άλλο τρόπο να χρησιµοποιούν τους υπολογιστές πέρα 

από αυτό που έχουν συνηθίσει. Το χρησιµοποιούν για γνώση και µάθηση. Στον 

καθηγητή προσφέρουν υλικό και έναν τρόπο να κάνουν το µάθηµα πιο ενδιαφέρον. 

Πολλές φορές και εµείς οι καθηγητές (…)θέλουµε κάτι καινούριο , το οποίο πιστεύω 

προσφέρεται µέσα από τα Μαθησιακά Αντικείµενα».  

Ε2 : « (…)Μου άρεσε η ποικιλία, το στυλ και τα γραφικά των ασκήσεων καθώς και η 

ανταπόκριση που είχαν από τα παιδιά (…)Συνήθως τα παιδιά που ξέρουν λίγο 

παραπάνω βαριούνται να κάνουν κάποια πράγµατα γιατί θεωρούν ότι τα ξέρουν (…) 

είδαν ότι δεν τα ήξεραν όλα και ήταν και γνώσεις καινούργιες και τους άρεσε. Τα 

παιδιά έπαιρναν καινούργιες πληροφορίες και αυτό τους φάνηκε ενδιαφέρον γιατί τους 

είδα να συµµετέχουν όλοι (…)Είδα κινητικότητα και συµµετοχή από όλα τα παιδιά 

ακόµα και από εκείνα που δε σήκωναν το χέρι υπό άλλες συνθήκες». 

Ε7 : «Τα παιδιά ήταν µαγεµένα. Τους άρεσε η εικόνα, ο ήχος, το διαφορετικό».  

Ε8 : « (…) τους ενδιέφερε πολύ να το δουν και σε εικόνα, να το κατανοήσουν. Οι 

µαθητές  ήταν ακόµα πιο ήσυχοι και έφτασαν σε σηµείο να το κοιτάνε και µόνοι τους 

στο σπίτι από τον ενθουσιασµό τους (…)τους βοήθησε πάρα πολύ να το ακούν και να το 

βλέπουν ταυτόχρονα και να µπορέσουν και εκείνοι να επαναλάβουν(…) τα παιδιά 

ενδιαφέρονται και ανταποκρίνονται (…)παρακολούθησαν όλοι ταυτόχρονα χωρίς να 

πηγαίνει κάποιος µπροστά ή να µένει πίσω ενώ στο παραδοσιακό µάθηµα υπήρχε το 

αντίθετο(…)µε το βιβλίο είναι δύσκολο να υπάρχει ένα επίπεδο να τους εντάξω 

όλους(..)συµµετείχαν όλοι(…) και µε όλες τις αισθήσεις µπόρεσαν να ανταπεξέλθουν 

καλύτερα σαν σύνολο τάξης (…) καλύτερο κίνητρο για µάθηση. Αντιµετώπισαν το 

µάθηµα πιο ευχάριστα (…) και αυτή η αντιµετώπιση εκ µέρους τους θα έχει  και θετικό 

αποτέλεσµα στην επίδοση».  

Ε4: «(…) παρουσιάζονται µε πολύ ελκυστικό τρόπο και τα παιδιά ενδιαφέρονται και 

ανταποκρίνονται(…) συµµετέχουν όλοι και αυτοί που δυσκολεύονται στο παραδοσιακό 

µάθηµα». 
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Ε5 : «Οι εννοιολογικοί χάρτες, τα ιστογραφήµατα ήταν πολύ ενδιαφέροντα καθώς και 

οι τράπεζες θεµάτων και λέξεων».  

Ε6: « Οι µαθητές ενδιαφέρθηκαν και κινητοποιήθηκαν. Το υλικό που προσφέρει 

έρχεται να συµπληρώσει αυτό του βιβλίου και να το υποστηρίξει (…)  τα γραφικά, οι 

οπτικοποιήσεις και γενικώς τα πολυτροπικά κείµενα ενεργοποίησαν τους µαθητές και 

έδειξαν όλοι ενδιαφέρον να συµµετέχουν στο µάθηµα».  

Αξίζει επίσης να σηµειωθεί, ότι οι εκπαιδευτικοί στην πλειοψηφία τους τόνισαν 

ιδιαίτερα το γεγονός ότι οι µαθητές κατάφεραν να συνεργαστούν, να αναπτύξουν 

δεξιότητες, να εµπεδώσουν καλύτερα τη γνώση, να εµβαθύνουν στη µάθηση, να 

συνειδητοποιήσουν τις αδυναµίες τους, να αξιολογήσουν που πρέπει να 

επικεντρωθούν και τέλος να αυτονοµηθούν. Η όλη οργάνωση και οι δυναµικές που 

αναπτύσσονται διαφοροποιούνται µια και οι µαθητές αλληλεπιδρούν τόσο µεταξύ 

τους όσο και µε τον υπολογιστή και εποµένως αυτενεργούν περισσότερο από την 

παραδοσιακή διδασκαλία, προάγεται η συνεργασία τους και παρέχονται ευκαιρίες για 

συζήτηση και ανάπτυξη ιδεών. Η συνεργατική µάθηση έχει αναγνωρισθεί ως µια 

αποτελεσµατική παιδαγωγική στρατηγική, η οποία έχει συσχετιστεί µε αυξηµένη 

αφοσίωση, ικανοποίηση και ενισχυµένα κίνητρα για µάθηση, επειδή ενθαρρύνει τον 

προσανατολισµό προς ένα στόχο, τη συνοχή της οµάδας, την αυτονοµία του µαθητή 

και την αυτοπεποίθησή του. Παράλληλα, όπως επισηµαίνει η Σολοµωνίδου (2002), 

µέσω της συνεργασίας επιτυγχάνεται η µείωση της εξάρτησης των µαθητών από τον 

εκπαιδευτικό. 

Ενδεικτικά οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν:  

Ε2: « Συνεργάστηκαν και βοήθησαν το ένα το άλλο. Το µαθησιακό αποτέλεσµα ήταν 

πολύ θετικό γιατί ενεπλάκησαν καταρχήν όλοι που στο βιβλίο µπορεί να µην 

εµπλέκονται πάντα όλοι, ενδιαφέρθηκαν, ήταν πρόθυµοι… κάτι τους έµεινε, κάτι 

παραπάνω πήραν».  

Ε6: «Οι µαθητές κατάφεραν να συνεργαστούν, να αλληλοβοηθηθούν και να µάθουν 

τελικά όλοι. Ο καθένας µε το δικό του ρυθµό και σύµφωνα µε τις δικές του ανάγκες. 

Ακόµα και αν ο ρυθµός ήταν γρήγορος, ακόµα και αν κάποιοι αντιµετώπιζαν 

γνωστικές, µαθησιακές ή άλλες δυσκολίες κατάφεραν να κινητοποιηθούν και  µέσω της 

συνεργασίας θεωρώ ότι οδηγήθηκαν τελικά στη µάθηση».  
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Ε1 : «Όσον αφορά τη συνεργασία οι µαθητές νοµίζω λειτούργησαν πολύ καλύτερα σε 

οµάδες γιατί βοηθούσε ο ένας τον άλλο… βοηθιούνται οι αδύναµοι από τους πιο 

δυνατούς µαθητές και οι δυνατοί δεν κοίταζαν να ξεχωρίζουν µέσα στην οµάδα, 

κοίταζαν να συνεργαστούν ανεξάρτητα από το γνωστικό επίπεδο του καθενός… µου 

ζητούσαν επίσης  και οι ίδιοι να επιλέξουν τύπους ασκήσεων συνειδητά για να 

επαναλάβουν κάποια πράγµατα και να κάνουν εξάσκηση».  

Ε3 : «Ακόµα και οι  πιο µέτριοι µαθητές παρακολούθησαν µε µεγαλύτερη προσοχή και 

προσπάθησα να τους βάλω σε οµάδες για να βοηθάει ο πιο δυνατός µαθητής τον πιο 

αδύναµο, πολύ θετική εικόνα».  

Ε8: «Οι µαθητές επίσης συνεργάστηκαν και βοήθησε ο ένας τον άλλο. ∆ούλεψαν 

συνεργατικά και δε µε ρωτούσαν συνέχεια τι πρέπει να κάνουν όπως γίνεται συνήθως».  

Άλλωστε, η συµµετοχή των µαθητών σε συνεργατικές διαδικασίες βοηθά  σε µεγάλο 

βαθµό τη βελτίωση της εικόνας που έχουν οι µαθητές για τον εαυτό τους και 

παράλληλα συµβάλλει στην ανάπτυξη της κριτικής τους ικανότητας. Σύµφωνα µε 

τους (Κανάκης,1987, Ματσαγγούρας,1987, Χρυσαφίδης,1996, ∆ερβίσης, 1998), η 

γνώση που αποκτάται µέσα στην οµάδα είναι πολύπλευρη, σταθερή και 

ολοκληρωµένη και οι µαθητές γίνονται υπεύθυνοι, συνεργατικοί και δηµιουργικοί. Η 

εργασία σε οµάδες αποτελεί µια προσέγγιση που δίνει τη δυνατότητα στους µαθητές 

να επικοινωνήσουν µε άλλα άτοµα, να αναπτύξουν συνεργασία και αλληλοβοήθεια  

µε τα µέλη της οµάδας  και να αναπτυχθούν µεταξύ τους σχέσεις εµπιστοσύνης. Με 

την προσέγγιση αυτή οι αδύνατοι µαθητές νιώθουν ψυχολογικά ασφαλείς καθώς 

απαλλάσσονται από το άγχος της αποτυχίας και εξασφαλίζουν βοήθεια και 

υποστήριξη στην προσπάθεια τους για την κατάκτηση της γνώσης 

(Ματσαγγούρας,1987).  

Ένα άλλο σηµείο, στο οποίο αναφέρθηκαν οι εκπαιδευτικοί είναι η ευελιξία του 

ψηφιακού υλικού να χρησιµοποιηθεί όποτε και όπου κρίνουν απαραίτητο ότι θα 

διευκολύνει τους ίδιους και θα επωφελήσει τους µαθητές ανάλογα µε τις 

εκπαιδευτικές ή τις ατοµικές τους ανάγκες. Το πρόσθετο και συµπληρωµατικό αυτό 

υλικό είναι αυτόνοµο και επαναχρησιµοποιήσιµο σε διαφορετικά µαθήµατα και 

τάξεις. Το σύγχρονο σχολείο εναντιώνεται στο πνεύµα της οµοιοµορφίας και 

αναγνωρίζει ότι τα παιδιά µαθαίνουν µε διαφορετικό τρόπο και σε διαφορετικές 

στιγµές και χρησιµοποιεί την εξατοµίκευση της διδασκαλίας, ανάλογα µε τις 
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ατοµικές διαφορές των µαθητών. Σηµαντική ήταν η επισήµανση των δυνατοτήτων 

διαφοροποίησης που παρέχει το υλικό, µια και εντοπίστηκε η δυνατότητα ενίσχυσης 

των µαθητών µε  µαθησιακές δυσκολίες ή προβλήµατα συγκέντρωσης. Επιπλέον, 

το ψηφιακό υλικό φαίνεται να καθοδηγεί τη διαδικασία, ώστε να αναδεικνύονται οι 

προϋπάρχουσες ιδέες των µαθητών, προκαλεί την αποτελεσµατική συζήτηση και την 

αλληλεπίδραση µεταξύ τους , παροτρύνει και  αυξάνει τα επίπεδα συγκέντρωσης. Οι 

µαθητές παρακολουθούν µε περισσότερη προσοχή και για περισσότερη ώρα λόγω του 

ενθουσιασµού τους, της δύναµης της εικόνας  και των πολυµέσων.  

Ειδικότερα ανέφεραν :  

Ε6: « (…) να µάθουν τελικά όλοι. Ο καθένας µε το δικό του ρυθµό και σύµφωνα µε τις 

δικές του ανάγκες. Ακόµα και αν ο ρυθµός ήταν γρήγορος, ακόµα και αν κάποιοι 

αντιµετώπιζαν γνωστικές, µαθησιακές ή άλλες δυσκολίες κατάφεραν να 

κινητοποιηθούν».  

Ε8: « Βοηθά πολύ στις πολυεπίπεδες τάξεις, σε περιπτώσεις µαθησιακών δυσκολιών ή 

ιδιαιτεροτήτων των µαθητών».  

Ε4 : «Κάποια Μαθησιακά Αντικείµενα µου φαίνονται πολύ απαιτητικά και υψηλού 

γνωστικού επιπέδου και για το λόγο αυτό τα χρησιµοποιώ σε περιπτώσεις που έχω 

τµήµατα µε µαθητές που έχουν  καλή γνώση Αγγλικών και ξέρω ότι µε προσπάθεια  

µπορούν να ανταπεξέλθουν. Ευτυχώς υπάρχουν πολλά και έτσι µπορώ να αξιοποιήσω 

κάθε φορά αυτά που ταιριάζουν µε τις ανάγκες των εκάστοτε µαθητών».  

Ε2: « Ήθελαν να δουλέψουν και µόνοι τους να µάθουν µε το δικό τους τρόπο».  

Ε1: «Οπότε νοµίζω ότι τους δίνει ένα κίνητρο για να συµµετέχουν, να µη χαζεύουν και 

να µην αποσπάται η προσοχή τους αλλού».  

Ενδιαφέρον παρουσιάζει επίσης η άποψη ότι η προστιθέµενη αξία των Μαθησιακών 

Αντικειµένων έγκειται εν µέρει και στο γεγονός ότι η διδασκαλία προσεγγίζεται µε 

τέτοιο τρόπο, ώστε η µάθηση να πηγάζει από τους ίδιους τους µαθητές, να είναι 

µαθητοκεντρική. Σε ότι αφορά το δικό τους έργο, οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν ότι το 

συγκεκριµένο υλικό τους βοήθησε να σχεδιάσουν και να οργανώσουν το µάθηµά 

τους και εξυπηρέτησε στόχους αποτελεσµατικής διδασκαλίας. Ο ρόλος των 

εκπαιδευτικών ήταν καθοδηγητικός, διαµεσολαβητικός, διευκολυντικός.  
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Αξιοποίησαν τις δυνατότητες των ΤΠΕ για να σχεδιάσουν, να οργανώσουν, και  να 

επεξεργαστούν τα διάφορα Αντικείµενα µαζί µε τους µαθητές τους στο πλαίσιο µιας  

ενεργητικής και οµαδοσυνεργατικής διδακτικής διαδικασίας. Πρωταρχικό µέληµα 

του σχολείου πρέπει να είναι η δράση, η αυτενέργεια του παιδιού, να µαθαίνει να 

βασίζεται στον έλεγχο της ίδιας της λογικής των πραγµάτων και όχι να προσβλέπει 

στον εκπαιδευτικό για επιδοκιµασία. Οι µαθητές πρέπει να αφήνονται ελεύθεροι να 

κινούνται µέσα σε περιστάσεις και ευκαιρίες, οι οποίες προσφέρουν από µόνες τους 

επιδοκιµασία και επιβράβευση, ενώ ο εκπαιδευτικός αναλαµβάνει να διευκολύνει τα 

παιδιά στην γνωστική τους ανάπτυξη. 

Αναλυτικότερα :   

Ε1: «Λύνει τα χέρια και στον καθηγητή µε το υλικό που προσφέρει, το οποίο δεν 

προσφέρεται στα βιβλία. Οργανώνεις το µάθηµά σου και τους καθοδηγείς. Μόνο όταν 

χρειάζεται βοηθάς. Οι µαθητές µε τη συνεργασία και τη δουλειά σε οµάδες έχουν την 

ελευθερία να µάθουν µόνοι τους».   

Ε3 : « (…)λύνει τα χέρια και στον καθηγητή µε το υλικό που προσφέρει, το οποίο δεν 

προσφέρεται ούτε στα βιβλία ούτε στις σηµειώσεις µου. Εγώ επεµβαίνω µόνο όταν 

χρειάζεται. Οι µαθητές συνεργάζονται και καταφέρνουν µόνοι να φτάσουν στους 

στόχους του µαθήµατος».  

Ε6 : « Οι µαθητές παρακινούνται να συνεργαστούν για να πετύχουν το καλύτερο δυνατό 

αποτέλεσµα. Το «Φωτόδεντρο» βοήθησε και εµένα την ίδια να κάνω το µάθηµά µου 

πιο άνετα, µε περισσότερες λεπτοµέρειες και να γίνει πιο εύκολα κατανοητό από τους 

µαθητές. Οργάνωσα το µάθηµά µου µε τέτοιο τρόπο που οι µαθητές να οδηγούνται από 

µόνοι τους στη µάθηση. Σε συνεργασία µε τους συµµαθητές τους φυσικά».  

Το σύνολο των εκπαιδευτικών της έρευνάς µας, έχουν την πεποίθηση ότι οι µαθητές 

µε την αξιοποίηση των ΤΠΕ και συγκεκριµένα των Μαθησιακών Αντικειµένων 

κατάφεραν να καλλιεργήσουν δεξιότητες που αφορούν το σχεδιασµό, την 

παρακολούθηση και την αυτορρύθµιση (αυτοέλεγχο). Είναι απαραίτητο να τονιστεί 

ότι ο εκπαιδευτικός δεν πρέπει να ξεχνά ότι κάθε µαθητής  είναι µοναδικός  και άρα 

όλες οι µαθησιακές εµπειρίες  πρέπει να συνδέονται µε τις ικανότητες και τα 

ενδιαφέροντά του. Η αποτελεσµατικότητα της µάθησης σχετίζεται άµεσα µε το 

ευχάριστο και ασφαλές κλίµα αµοιβαίας εµπιστοσύνης, και εποµένως η αξιοποίηση 
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των ΤΠΕ εντάσσεται σε δραστηριότητες που προάγουν την αυτενέργεια, τη 

διερεύνηση, την επίλυση προβληµάτων, την αιτιολόγηση, τη διατύπωση 

συµπερασµάτων, τη δηµιουργικότητα και την καινοτοµία, µε απώτερο στόχο τη 

βελτίωση της ποιότητας της µάθησης. Σύµφωνα µε τη σχετική βιβλιογραφία, οι 

εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι οι ΤΠΕ αυξάνουν τα κίνητρα συµµετοχής του µαθητή 

στην εκπαιδευτική διαδικασία (Kafai et al., 2002), αναπτύσσουν την κριτική του 

σκέψη (Jonassen et al., 1998; Rumpagaporn& Darmawan, 2007) και συµβάλλουν 

στην εισαγωγή µαθητοκεντρικών µοντέλων (∆ιαµαντάκη κ.α., 2001).  

Ενδεικτικές απαντήσεις εκπαιδευτικών:  

Ε6: « Οι µαθητές αυτονοµήθηκαν και η δηµιουργικότητά τους αυξήθηκε. Έµαθαν οι 

ίδιοι τον τρόπο για να κατακτήσουν τη γνώση και να οδηγηθούν στη µάθηση. 

Καλλιέργησαν δεξιότητες που τους επέτρεψαν να ρυθµίζουν και να ελέγχουν µόνοι τους 

τις δυνατότητές τους».  

Ε2: «  Έµαθαν καινούργια πράγµατα µε ευχάριστο τρόπο και µπόρεσαν µε τον καιρό να 

καλλιεργήσουν τις ικανότητές τους (…)Οι µαθητές µπόρεσαν να ρυθµίσουν οι ίδιοι τη 

διαδικασία κατάκτησης της µάθησης αναπτύσσοντας πολλές δεξιότητες». 

Ε5: « Οι µαθητές οδηγούνται µε τον καιρό µόνοι τους στη µάθηση (…) αφήνεις στους 

µαθητές περιθώριο, ελεύθερο πεδίο για δράση και βλέπεις ότι η δηµιουργικότητά τους 

αυξάνεται».  

∆ιάφορες έρευνες που έχουν κατά καιρούς διεξαχθεί, καταδεικνύουν ότι η 

ενσωµάτωση των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία µπορεί να συµβάλλει στη 

βελτίωση των γνωστικών διεργασιών των µαθητών (Zakopoulos,2005; Adam& 

Tatnall, 2010 ; Zumbrunn et al., 2011). 

Τέλος, οι εκπαιδευτικοί θεώρησαν ως προστιθέµενη αξία το γεγονός ότι 

καλλιεργήθηκε η ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, κινητοποιήθηκαν όλοι οι µαθητές 

και κατάκτησαν ευκολότερα τη γνώση.  Τονίστηκε ότι το ψηφιακό υλικό µπορεί να 

συντείνει στην καλύτερη κατανόηση, εξάσκηση, εµπέδωση, επανάληψη, καθώς και 

αυτοαξιολόγηση των µαθητών. Στα πλαίσια µιας ευχάριστης ενασχόλησης , το υλικό 

οργανώνει από πλευράς δοµής το µάθηµα και δείχνει να βοηθάει τη σκέψη των 

µαθητών να ξεκαθαρίσουν έννοιες και σχέσεις πληροφοριών.  
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Ε6 : « Τους τράβηξαν το ενδιαφέρον και τους βοήθησε να εµπεδώσουν καλύτερα αυτά 

που είχαν µάθει, να ενισχύσουν τις γνώσεις τους και να κάνουν αυτοαξιολόγηση (…)οι 

µαθητές αυτοεξασκήθηκαν, κατανόησαν και εµπέδωσαν καλύτερα έννοιες µε εύκολο 

και ευχάριστο τρόπο ».  

Ε2 : «Έµαθαν καινούργια πράγµατα µε ευχάριστο τρόπο και µπόρεσαν µε τον καιρό να 

καλλιεργήσουν τις ικανότητές τους. Έκαναν επαναλήψεις και τον θεωρώ έναν 

αποτελεσµατικό τρόπο να µαθαίνουν και να κάνουµε πράγµατα που τόσο καιρό κάναµε 

διαφορετικά –µε τον παραδοσιακό τρόπο».  

Ε5 :« (…)πολύ καλά ως προς την καλύτερη εµπέδωση εννοιών… το µαθησιακό 

αποτέλεσµα είναι πολύ καλό µε βάση τη δική µου εµπειρία».  

 Ε4: «(…)µπορούν να εµπεδώσουν αυτά που εγώ διδάσκω µετά. Γίνεται εµβάθυνση, 

εµπέδωση και η γνώση είναι µονιµότερη µετά τη χρήση των Μαθησιακών 

Αντικειµένων».  

Ε8: «Επίσης, επιτεύχθηκε η εµπέδωση εννοιών επειδή το αντιµετώπισαν σαν παιχνίδι 

(…) νοµίζω σε σύνολο τάξης µπόρεσαν να αφοµοιώσουν καλύτερα».  

6.6. ΑΞΟΝΑΣ Ε : Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του 

6.6.1.Πώς αξιολογούν οι εκπαιδευτικοί τη συµµετοχή τους στο επιµορφωτικό 

πρόγραµµα 

Όσον αφορά την αποτελεσµατικότητα του προγράµµατος επιµόρφωσης, οι απόψεις 

των εκπαιδευτικών ήταν αρκετά θετικές. Οι εκπαιδευτικοί έκαναν λόγο για ένα 

ενδιαφέρον πρόγραµµα από το οποίο έµειναν πολύ ικανοποιηµένοι. Όλοι οι 

εκπαιδευτικοί απάντησαν ότι οι γνώσεις που απέκτησαν στην διάρκεια της 

επιµόρφωσης ήταν τέτοιες που θα τους επιτρέψουν να τις εφαρµόσουν  στην 

διδασκαλία τους. Συγκεκριµένα, δήλωσαν ότι από την επιµόρφωση αποκόµισαν 

περισσότερο γνώσεις για το ψηφιακό υλικό του «Φωτόδεντρου», διάθεση να 

συνεχίσουν να µαθαίνουν γύρω από αυτό και ένα ισχυρό κίνητρο για να το 

αξιοποιήσουν στην εκπαιδευτική διαδικασία. Όσοι είχαν κάποιες γνώσεις για τα 

Μαθησιακά Αντικείµενα που περιλαµβάνονται, ανέφεραν ότι η συγκεκριµένη 

επιµόρφωση τους έδωσε τη δυνατότητα να εµβαθύνουν περισσότερο  και να 

εφαρµόσουν και να αξιοποιήσουν το υλικό στην πράξη. Όσον αφορά όσους δε 
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γνώριζαν καθόλου το ψηφιακό υλικό του «Φωτόδεντρου», φαίνεται να αποκόµισαν 

πολλές γνώσεις από τη συµµετοχή τους γεγονός που αποτέλεσε για εκείνους έναυσµα 

για να ξεκινήσουν την αξιοποίηση του στην πράξη. 

Ενδεικτικά οι εκπαιδευτικοί ανέφεραν :  

Ε1 : « Έµεινα πάρα πολύ ικανοποιηµένη και παρόλο που δεν είχα επαφή απλά σαν όρο 

είχα ακούσει το «Φωτόδεντρο», δεν είχα εµβαθύνει, ενθουσιάστηκα, έχει πολλά 

πράγµατα… πολλούς διαφορετικούς τύπους ασκήσεων… και νοµίζω θα γίνει 

αναπόσπαστο κοµµάτι της µάθησης (…)Η όλη µου εµπειρία από το σεµινάριο ήταν 

απίθανη». 

Ε2 : «Το σεµινάριο µε επηρέασε πολύ θετικά. Ήταν µια αφορµή να γνωρίσω νέα 

πράγµατα τα οποία δεν ήξερα, να πειραµατιστώ και να δω τα αποτελέσµατα (…)∆ηλαδή 

αν δε γινόταν αυτό το σεµινάριο για το « Φωτόδεντρο» δε θα είχαµε εµβαθύνει και δεν 

θα είχαµε ασχοληθεί στην πράξη. Γνώριζα για το «Φωτόδεντρο» αλλά δεν το είχα δει 

σε αυτή την έκταση».  

E3: « Θεωρώ πολύ ενδιαφέρουσες τις επιµορφώσεις και τη συγκεκριµένη επιµόρφωση 

επειδή είχε ουσία και πρακτική εφαρµογή στην τάξη. Στο συγκεκριµένο σεµινάριο 

µπορούσαµε αυτά που µάθαµε να τα εφαρµόσουµε στην τάξη, δηλαδή αποτέλεσαν ένα 

κίνητρο να τα εφαρµόσουµε. Οπότε οποιαδήποτε ανάλογη προσπάθεια στο µέλλον θα 

ήταν πολύ ενδιαφέρουσα».  

Ε4 : « Καταρχήν µε βοήθησε να καταλάβω το «Φωτόδεντρο» καλύτερα. Ήταν καλό 

οπότε και µόνη µου µετά ανακάλυπτα συνέχεια πράγµατα (…) θα µου άρεσε γενικότερα 

να συνεχιζόταν αυτή η επιµόρφωση».  

E5: «Ήταν µια πολύ καλή ευκαιρία να γνωρίσω καλύτερα το «Φωτόδεντρο» και µε 

περισσότερη λεπτοµέρεια. Αλλά το σεµινάριο επικεντρώθηκε συγκεκριµένα στο µάθηµα 

των Αγγλικών γιατί προηγουµένως το είχα δει γενικά».  

E6:«∆ε γνώριζα καν την ύπαρξη του «Φωτόδεντρου» πριν το σεµινάριο (…) ήταν 

πραγµατικά χρήσιµη εµπειρία».  

E7:«∆εν ήξερα τίποτα για το «Φωτόδεντρο». Σαφώς κέρδισα πάρα πολλά από το 

σεµινάριο και θα ήθελα σίγουρα να έχω ξανά την ευκαιρία να κάνουµε πάλι κάτι 
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αντίστοιχο, παραπλήσιο… διαφορετικό. Σίγουρα θα ήθελα να συµµετέχω πάλι σε κάτι 

τέτοιο».  

E8: « Καταρχήν δε γνώριζα καν την ύπαρξη του «Φωτόδεντρου» πριν το σεµινάριο. 

∆εν έχω δουλέψει ποτέ ξανά σε πλατφόρµα τέτοιου τύπου, οπότε µε βοήθησε και σε 

επίπεδο γνώσεων να δω πως δουλεύει µια πλατφόρµα. Πως µπορούµε να ανταλλάξουµε 

απόψεις. Είχα υπόψη µου άλλου τύπου  πλατφόρµα (…)προσωπικά, ακόµα και οι 

γνώσεις µου στις ΤΠΕ είναι πολύ βασικές (…) δεν είχα όλο αυτό το πρακτικό κοµµάτι 

της τεχνογνωσίας οπότε είχα πρόβληµα αρχικά στο να µπορέσω να χρησιµοποιήσω την 

πλατφόρµα. Θα προτιµούσα να είχε γίνει µια ενηµέρωση σε αυτό το τεχνικό κοµµάτι… 

δηλαδή πως δουλεύει, πως θα µπορούσαµε να αποθηκεύσουµε, να στείλουµε πράγµατα 

και να µη χαθούν». 

6.6.2. Πως το επιµορφωτικό πρόγραµµα τους επηρέασε ως εκπαιδευτικούς 

Αναφορικά µε την επίδραση του προγράµµατος στο εκπαιδευτικό έργο και στη στάση 

των ίδιων των εκπαιδευτικών, η πλειοψηφία τόνισε την ανάγκη να συνεργάζονται µε 

τους συναδέλφους τους καθώς και µε τη διεύθυνση του σχολείου, να ανταλλάσουν 

απόψεις και εµπειρίες προκειµένου να καταφέρουν να αξιοποιήσουν τις ΤΠΕ, να τις 

ενσωµατώσουν στην εκπαιδευτική διαδικασία και να καταφέρουν να βελτιώσουν και 

να αναβαθµίσουν την εκπαιδευτική πράξη. Επίσης, υπογράµµισαν ότι είναι 

απαραίτητη η συστηµατική ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στην 

εκπαιδευτική διαδικασία καθώς και η συνεχής επιµόρφωση για την επίτευξη της 

επαγγελµατικής βελτίωσης και ανάπτυξής τους. Οι εκπαιδευτικοί απέκτησαν 

µεγαλύτερη επαγγελµατική αυτοπεποίθηση, αυτοεκτίµηση και εµπιστοσύνη στον 

εαυτό τους. Κατάφεραν να εµπλουτίσουν την εκπαιδευτική διαδικασία και εν τέλει το 

εκπαιδευτικό τους έργο να έχει καλύτερα αποτελέσµατα και θετικότερη επίδραση 

στους µαθητές τους. Ωστόσο, στην πλειονότητά τους θεωρούν ότι οι επιµορφώσεις 

πρέπει να έχουν συνέχεια και να εντάσσονται σε ένα ολοκληρωµένο πλαίσιο που 

οριοθετείται από την τεχνολογική και την παιδαγωγική διάσταση των ΤΠΕ.  

Ενδεικτικά ανέφεραν :  

E1: «Νοµίζω µε την αλληλοβοήθεια και τη συνεργασία των συναδέλφων µεταξύ µας 

πήραµε πολλά πράγµατα. Μπορέσαµε να αναπτύξουµε και να χρησιµοποιήσουµε 

Μαθησιακά Αντικείµενα και να πάρουµε ιδέες από τους µαθητές… επειδή έχουν 
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καλύτερες ιδέες από εµάς και περισσότερη φαντασία. Ακόµα και τα παραδοσιακά είδη 

παιχνιδιών να τα εντάξουµε µε κάποιο τρόπο ώστε να βοηθάµε στην ανάπτυξη του 

λεξιλογίου, της γραµµατικής και της σύνταξης».  

E2: «Ήταν ένα έναυσµα να προσπαθήσω και να τα εντάξω στη διδασκαλία… νιώθω ότι 

διαφορετικά πηγαίνω αβοήθητη στην τάξη. Τώρα νιώθω καλύτερα µε τον εαυτό µου. 

Χρειαζόµαστε συνεχή επιµόρφωση… Μου αρέσουν οι επιµορφώσεις και παρόλο που 

για µας είναι κόπος τα χρειαζόµαστε». 

E3: «Να ξεπεράσω κάποιες δυσκολίες που παρουσιάστηκαν και να το εντάξω στο 

µάθηµα (…) Στο συγκεκριµένο σεµινάριο µπορούσαµε αυτά που µάθαµε να τα 

εφαρµόσουµε στην τάξη, δηλαδή αποτέλεσαν ένα κίνητρο να τα εφαρµόσουµε. Οπότε 

οποιαδήποτε ανάλογη προσπάθεια στο µέλλον θα ήταν πολύ ενδιαφέρουσα». 

E4: «Μου αρέσει να επιµορφώνοµαι, να επανατροφοδοτούµαι συνέχεια µε κάτι γιατί µε 

κρατάει σε εγρήγορση και βελτιώνοµαι στο µάθηµά µου. Θα ήθελα να γίνεται πιο 

συχνά. Τις κυνηγάω τις επιµορφώσεις και για προσωπικούς λόγους και για 

επαγγελµατικούς».    

Ε5: «Ήταν χρήσιµη και η επαφή και η ανταλλαγή απόψεων µε τους συναδέλφους. Η 

πλατφόρµα που έπρεπε να χρησιµοποιήσουµε µας έβαλε στη διαδικασία να κινηθούµε 

διαφορετικά και να προσεγγίσουµε το «Φωτόδεντρο» από την πλευρά της 

καθηµερινότητας στην τάξη. Το δουλέψαµε στην τάξη για να δούµε πως λειτουργεί και 

πραγµατικά πιστεύω ότι είναι ένα πολύ χρήσιµο Αποθετήριο. Η επιµόρφωση δε 

σταµατάει ποτέ, οπότε πρέπει να γίνεται συνεχώς και να µαθαίνουµε καινούργια 

πράγµατα (…) θα ήθελα να παρακολουθήσω στο µέλλον ένα παρόµοιο». 

E6: «Μαθαίνοντας για τις δυνατότητες που µπορεί να δώσει στον εκπαιδευτικό 

αισθάνοµαι πλέον περισσότερη αυτοπεποίθηση και πηγαίνω στο µάθηµα µε παραπάνω 

εφόδια. Το µάθηµα εµπλουτίζεται και τα µαθησιακά αποτελέσµατα είναι σαφώς 

αποτελεσµατικότερα». 

E8: «Λειτούργησε υποστηρικτικά στη δουλειά µου και µε βοήθησαν και οι γνώσεις που 

απέκτησα και η ανταλλαγή απόψεων µε τους συναδέλφους που είναι ενεργοί στην 

εκπαίδευση στην ίδια σχολική βαθµίδα ή σε άλλη. Έµαθα πολλά πράγµατα και σε 

πρακτικό κοµµάτι που δεν γνώριζα. Ήταν µια πολύ θετική εµπειρία». 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 7: ΣΥΖΗΤΗΣΗ- ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

7.1.Συζήτηση των αποτελεσµάτων της εµπειρικής έρευνας και γενικά 

συµπεράσµατα 

Από την παρουσίαση των ερευνητικών δεδοµένων που προηγήθηκε διαπιστώνουµε 

ότι υπάρχουν κοινές εµπειρίες, αντιλήψεις και απόψεις για τον τρόπο µε τον οποίο οι 

συµµετέχοντες εκπαιδευτικοί αντιλαµβάνονται και αξιολογούν την ενσωµάτωση των 

ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία και πιο συγκεκριµένα, την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων του Ψηφιακού Αποθετηρίου «Φωτόδεντρο» στη 

διδασκαλία της Αγγλικής Γλώσσας.  

 

Στη συνέχεια συνοψίζονται τα κυριότερα ευρήµατα της έρευνας ανά ερευνητικό 

άξονα. Αναλυτικότερα, όπως προέκυψε από τις απαντήσεις των συµµετεχόντων 

εκπαιδευτικών στην ερώτηση του πρώτου άξονα, παρά το γεγονός ότι οι 

εκπαιδευτικοί έχουν γενικά θετική στάση όσον αφορά την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην 

εκπαίδευση, ωστόσο φαίνεται να είναι επιφυλακτικοί και να αναγνωρίζουν δυσκολίες 

στη συστηµατική χρήση και εφαρµογή τους στην εκπαιδευτική πρακτική. Στα 

σηµαντικότερα εµπόδια συγκαταλέγονται εσωτερικοί αλλά και εξωτερικοί 

παράγοντες. Οι εσωτερικοί παράγοντες αφορούν κυρίως τα προσωπικά 

χαρακτηριστικά, το βαθµό εξοικείωσης των εκπαιδευτικών µε τις ΤΠΕ, το βαθµό 

αποδοχής των ΤΠΕ ως εργαλεία υποστήριξης της εκπαιδευτικής και µαθησιακής 

διαδικασίας και την ετοιµότητα τους να συµµετέχουν σε διαδικασίες εφαρµογής και 

ενσωµάτωσής τους στη διδακτική πρακτική (Jimoyiannis, 2008). Οι εξωτερικοί 

παράγοντες είναι κυρίως κοινωνιολογικοί, τεχνολογικοί, θεσµικοί και σχολικοί- 

διοικητικοί.  

Όσον αφορά τις απαντήσεις των συµµετεχόντων στις ερωτήσεις του  δεύτερου 

άξονα, σχετικά µε τις απόψεις τους για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» , η 

πλειοψηφία των συµµετεχόντων στην έρευνά µας, έδωσαν ιδιαίτερη έµφαση στην 

υψηλή ποιότητα των πολυµεσικών στοιχείων και των συµβολικών αναπαραστάσεων 

που αποτέλεσαν για τους µαθητές κίνητρο για να ενεργοποιηθούν, να εµπλακούν 

στην εκπαιδευτική διαδικασία και να οδηγηθούν στη βαθύτερη κατανόηση εννοιών. 

Αξιοσηµείωτη είναι επίσης η παρατήρηση ότι η αξιοποίηση του υλικού µπορεί να 

καλύψει και να ικανοποιήσει πολλαπλούς διδακτικούς στόχους. Η επάρκεια, η 

αξιοπιστία και η ευελιξία του ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού έδινε µεγάλη αξία στη 
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χρήση του, καθώς µπορούσε να προσαρµοστεί στα διαφορετικά ενδιαφέροντα και 

στις διαφορετικές ανάγκες των µαθητών τους. Επιπλέον, οι εκπαιδευτικοί 

διευκρίνισαν το γεγονός ότι το συγκεκριµένο ψηφιακό υλικό έχει συµπληρωµατική 

λειτουργία σε σχέση µε τα σχολικά εγχειρίδια και δεν µπορεί εποµένως σε καµία 

περίπτωση να αποτελέσει αποκλειστικό υλικό για την εκµάθηση της Αγγλικής 

Γλώσσας, να  ανατρέψει το σκεπτικό των σχολικών βιβλίων ή και να τα καταργήσει. 

Αναφορικά µε την αξιοποίηση Μαθησιακών Αντικειµένων που χρησιµοποίησαν οι 

εκπαιδευτικοί στην διδακτική πρακτική καθώς και την αξιολόγησή τους , οι 

συµµετέχοντες στην έρευνα αναφέρθηκαν σε κάποιες κατηγορίες που βοήθησαν τους 

µαθητές να αποκτήσουν ή να βελτιώσουν την πολιτισµική τους επίγνωση. Η 

εκµάθηση της κουλτούρας και η πολιτισµική συνείδηση αποτελούν σηµαντικούς 

παράγοντες στην ξενόγλωσση εκπαίδευση και είναι ένας από τους στόχους του 

Προγράµµατος Σπουδών για τις Ξένες Γλώσσες. Μέσω των ΤΠΕ επιτεύχθηκε η 

δηµιουργία συνθηκών που διευκολύνουν τη γλωσσική κατάκτηση και µε την 

κατάλληλη  αξιοποίησή τους λειτούργησαν ως ελκυστική και εναλλακτική λύση. 

Επιπλέον, οι εκπαιδευτικοί παρατήρησαν ότι µετά τη χρήση συγκεκριµένων 

Μαθησιακών Αντικειµένων οι µαθητές εµφάνισαν καλύτερα µαθησιακά 

αποτελέσµατα και η επίδοσή τους βελτιώθηκε, όσον αφορά την κατανόηση και την 

εµπέδωση εννοιών, τον εµπλουτισµό του λεξιλογίου, το γραµµατικό µέρος και την 

ποιότητα της γραπτής δεξιότητας. Η παιγνιώδης µορφή µε την οποία παρουσιάζονται 

τα Αντικείµενα  παρακίνησε ακόµα και τους µαθητές µε  χαµηλό γνωστικό επίπεδο ή 

µε µαθησιακές δυσκολίες να εµπλακούν και τελικά να επωφεληθούν και να 

βελτιωθούν.  

Ενδιαφέρον παρουσιάζουν επίσης οι απαντήσεις των εκπαιδευτικών στις ερωτήσεις 

του τρίτου άξονα από τις οποίες  προέκυψαν χρήσιµα ευρήµατα σχετικά µε τους 

µαθητές και τον τρόπο µε τον οποίο  εκείνοι αντιµετώπισαν τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στη διαδικασία της µάθησης. Αναλυτικότερα, η πλειοψηφία των 

εκπαιδευτικών διατύπωσε την άποψη ότι η αξιοποίησή τους συνέβαλλε στην 

αυτονόµηση της µάθησης και κατά συνέπεια στη µετατόπιση της διδασκαλίας από τη 

δασκαλοκεντρική στη µαθητοκεντρική. Οι µαθητές κατάφεραν να αναπτύξουν ή να 

καλλιεργήσουν δεξιότητες επικοινωνιακές, διερεύνησης θεµάτων, διαχείρισης 

πληροφοριών, δηµιουργίας και έκφρασης και µπόρεσαν να συµµετέχουν ενεργά στη 

µαθησιακή διαδικασία, να συνεργαστούν και να αλληλεπιδράσουν σε ένα φιλικό 
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περιβάλλον πλούσιο από ερεθίσµατα. Οι µαθητές ανέλαβαν πρωτοβουλίες, 

προωθήθηκε η συνεργατική µάθηση, εξασφαλίστηκε συνοχή στην οµάδα και 

ενισχύθηκε η αυτοπεποίθησή τους. Σηµαντικό ρόλο φαίνεται να είχε η έννοια της 

µαθησιακής υποστήριξης (scaffolding), καθώς οι εκπαιδευτικοί θεώρησαν ότι οι 

γνώσεις και οι δεξιότητες καλλιεργήθηκαν σταδιακά και η µάθηση επιτεύχθηκε 

τελικά από τους ίδιους τους µαθητές.  

Αξίζει επίσης να τονιστεί, πως από τις απαντήσεις των συµµετεχόντων  στα 

ερωτήµατα του τέταρτου άξονα της έρευνά µας προέκυψαν σηµαντικά ευρήµατα 

σχετικά µε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει για τη διδασκαλία, ο 

συστηµατικός σχεδιασµός µε Μαθησιακά Αντικείµενα. Αναλυτικότερα, 

διαπιστώσαµε πως η πολυτροπικότητα, η πολυµεσικότητα και η διαδραστικότητα 

αποτέλεσαν τα βασικά χαρακτηριστικά στοιχεία των Μαθησιακών Αντικειµένων, τα 

οποία έδωσαν προστιθέµενη αξία στη χρήση τους. Οι µαθητές απέκτησαν κίνητρα για 

µάθηση, προωθήθηκε η ενεργητική συµµετοχή και έγιναν ενεργοί µέτοχοι της 

µαθησιακής διαδικασίας. Μέσω της συνεργασίας έµαθαν µε ευχάριστο και 

δηµιουργικό τρόπο ξεφεύγοντας από τη µονοτονία του παραδοσιακού µαθήµατος. Το 

συγκεκριµένο ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό συνέβαλλε στην καλύτερη κατανόηση, 

εξάσκηση, εµπέδωση, επανάληψη, καθώς και αυτοαξιολόγηση των µαθητών, ενώ 

παρέχοντας δυνατότητες διαφοροποίησης, αποτέλεσε πρόκληση για µαθητές µε καλό 

γνωστικό επίπεδο ενώ ενίσχυσε µαθητές µε χαµηλό γνωστικό επίπεδο, µε µαθησιακές 

δυσκολίες ή προβλήµατα συγκέντρωσης.  

Θα ήταν βέβαια παράλειψη να µην αναφερθούµε στα αρνητικά σηµεία και τις γκρίζες 

περιοχές που εντόπισαν οι εκπαιδευτικοί κατά τη διάρκεια της µελέτης και της 

χρήσης του ψηφιακού υλικού στην εκπαιδευτική διαδικασία. Μέρος των 

εκπαιδευτικών σχολίασε  τις ανεπαρκείς τεχνολογικές γνώσεις σε συνδυασµό µε τη 

χαµηλή αυτοπεποίθησή τους για τη χρήση των ΤΠΕ. Προβληµατισµός υπήρχε επίσης 

για τον ελλιπή υλικοτεχνικό εξοπλισµό και τις δυσκολίες τεχνικού χαρακτήρα που 

παρουσιάστηκαν κατά την εφαρµογή του ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού στην 

πράξη. Αναφέρθηκαν ακόµη σε προκλήσεις που προέκυψαν λόγω περιορισµών και 

επιφυλακτικότητας σε σχέση µε τη στήριξη των εκπαιδευτικών σε επίπεδο 

συναδέλφων και διεύθυνσης σχολικής µονάδας. Επίσης,  έδωσαν έµφαση στο µεγάλο 

φόρτο εργασίας και την ανάγκη σωστής  διαχείρισης του εκπαιδευτικού χρόνου.  
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Τέλος, όσον αφορά τις απόψεις των εκπαιδευτικών έτσι όπως αυτές διαµορφώθηκαν 

από τις απαντήσεις τους στις ερωτήσεις του πέµπτου άξονα σχετικά µε το 

επιµορφωτικό πρόγραµµα καθώς και τον τρόπο µε τον οποίο τους επηρέασε ως 

εκπαιδευτικούς, η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών υπογράµµισε ότι είναι απαραίτητη 

η συστηµατική ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική διαδικασία 

καθώς και η συνεχής επιµόρφωση για την επίτευξη της επαγγελµατικής τους 

ανάπτυξης. Οι εκπαιδευτικοί τόνισαν επίσης ότι µετά το πρόγραµµα που 

παρακολούθησαν απέκτησαν µεγαλύτερη επαγγελµατική αυτοπεποίθηση, 

αυτοεκτίµηση, εµπιστοσύνη στον εαυτό τους, καθώς και επικοινωνία και συνεργασία 

µε συναδέλφους. Αυτό είχε ως αποτέλεσµα τον εµπλουτισµό της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας και εν τέλει  τη βελτίωση του εκπαιδευτικού τους έργου. Ωστόσο, στην 

πλειονότητά τους θεωρούν ότι οι επιµορφώσεις πρέπει να έχουν συνέχεια και να 

εντάσσονται σε ένα ολοκληρωµένο πλαίσιο που οριοθετείται από την τεχνολογική και 

την παιδαγωγική διάσταση των ΤΠΕ.  

Όλα τα παραπάνω ευρήµατα είναι δυνατό να ενισχύσουν µια ακόµα προσπάθεια 

ενσωµάτωσης των ΤΠΕ και πιο συγκεκριµένα των Μαθησιακών Αντικειµένων στη 

διδασκαλία της Αγγλικής Γλώσσας και να αποτελέσουν έναυσµα για αναστοχασµό, 

αναθεώρηση, αλλαγή των παραδοσιακών προσεγγίσεων διδασκαλίας της Αγγλικής 

Γλώσσας και την υιοθέτηση νέων διδακτικών πρακτικών. Από την έρευνά µας 

αναδείχτηκαν σηµαντικά ζητήµατα αναφορικά µε την αξιοποίηση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην εκµάθηση της  ξένης γλώσσας, καθώς προηγούµενες µελέτες δεν 

είχαν ασχοληθεί µε τη χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδασκαλία του 

συγκεκριµένου γνωστικού αντικειµένου.  

Η ένταξη των Νέων Τεχνολογιών στην εκπαίδευση αποτελεί πλέον πραγµατικότητα. 

Ο βαθµός αποδοχής αυτής της πραγµατικότητας από τους εκπαιδευτικούς και η 

ετοιµότητά τους να εµπλακούν στις διαδικασίες υλοποίησής της αποδεικνύεται ότι 

έχει καθοριστική σηµασία για την πετυχηµένη εφαρµογή της . Η αλλαγή στάσεων 

απαιτεί βάθος χρόνου και συνεχή επιµόρφωση. Οι αλλαγές στην καθηµερινή 

διδακτική πρακτική γίνονται βαθµιαία και κάθε καινοτοµία δε θα πρέπει να θεωρείται 

ότι διαταράσσει  τις παραδοσιακές και σταθερές δοµές της διδασκαλίας. Ο τρόπος µε 

τον οποίο ο ίδιος ο εκπαιδευτικός αντιµετωπίζει τις ΤΠΕ και τις χρησιµοποιεί  στο 

παιδαγωγικό του έργο καθορίζει σε µεγάλο βαθµό τον τρόπο ένταξής τους στην 

πράξη. 
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Από την ανασκόπηση της διεθνούς και ελληνικής βιβλιογραφίας αναδύεται η θετική 

στάση των εκπαιδευτικών απέναντι στη χρήση των ΤΠΕ στη διδακτική πράξη, καθώς 

και στις διαδικασίες ενηµέρωσης τους για τις δυνατότητες τους (Gulbahar& Guven, 

2008; Κυρίδης κ.α., 2003; Τζιµογιάννης & Κόµης, 2004). Ο νέος ρόλος του 

εκπαιδευτικού είναι ρόλος συντονιστή και συµβούλου και όχι εκείνος του µεταδότη 

της γνώσης. ∆εν προσφέρει έτοιµη την λύση, αλλά οργανώνει έτσι το µάθηµα ώστε 

να την ανακαλύπτουν οι ίδιοι οι µαθητές. 

Η έρευνά µας ανέδειξε το γεγονός ότι η αξιοποίηση Μαθησιακών Αντικειµένων στην 

εκπαιδευτική πράξη συνέβαλλε πολύ θετικά, στην εκδήλωση ενδιαφέροντος από την 

πλευρά των εκπαιδευτικών για τη χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων και τη συνεχή 

παρακίνησή τους να τα χρησιµοποιούν στη διδακτική πράξη. Ανάλογα ευρήµατα 

έχουν προκύψει και από άλλες έρευνες (Kay& Knaack, 2007b, McCormick&Li, 2005 

οπ. αναφ. στο Kay& Knaack 2008a). Επίσης, από την έρευνά µας φάνηκε ότι οι 

εκπαιδευτικοί αναφέρθηκαν στην προστιθέµενη αξία που προκύπτει από την 

αξιοποίηση των Μαθησιακών Αντικειµένων στην τάξη, στα µαθησιακά οφέλη για 

τους µαθητές και στην αναβάθµιση της παρεχόµενης εκπαίδευσης. Παρόµοια 

ευρήµατα ανέδειξε και η ανασκόπηση ερευνών της σχετικής διεθνούς  βιβλιογραφίας 

(Baki& Cakiroglou, 2010, Lowe et al.,2010,  Kay& Knaack, 2008a, Kay, 2011a, 

2012a).  Επιπροσθέτως, στην έρευνά µας οι συµµετέχοντες εκπαιδευτικοί έδωσαν 

ιδιαίτερη έµφαση στο γεγονός ότι οι µαθητές απέκτησαν κίνητρα συµµετοχής στη 

διαδικασία της µάθησης, συνεργάστηκαν, ανέλαβαν πρωτοβουλίες και 

αυτονοµήθηκαν. Τα ίδια στοιχεία προέκυψαν και από ανάλογες µελέτες διεθνώς 

(Baki & Cakiroglou, 2010; Lowe et al., 2010; Kay, 2011a,2012b).  

Ωστόσο, η παρούσα µελέτη ανέδειξε κάποια προβλήµατα και δυσκολίες που 

προκύπτουν από τον ελλιπή υλικοτεχνικό εξοπλισµό, τις ανεπαρκείς τεχνολογικές 

γνώσεις και την επιφυλακτική στάση των εκπαιδευτικών όσον αφορά την αξιοποίηση 

των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία. Παρόµοια ζητήµατα δε φάνηκε να 

απασχόλησαν προηγούµενες έρευνες σε διεθνές επίπεδο σχετικά µε τη χρήση 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη, προφανώς επειδή υπήρχε 

κατάλληλη οργάνωση και υλικοτεχνική υποδοµή, συνεχής παιδαγωγική υποστήριξη 

των εκπαιδευτικών  και  απόκτηση δεξιοτήτων ενσωµάτωσης των ΤΠΕ στη διδακτική 

πράξη ως αποτέλεσµα της καλλιέργειας της γενικότερης κουλτούρας σχετικά µε την 

αξιοποίηση των Νέων Τεχνολογιών στην εκπαίδευση.  
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7.2.Προτάσεις για περαιτέρω έρευνα 

Στην παρούσα εργασία µελετήθηκαν οι απόψεις ενός δείγµατος εκπαιδευτικών 

Αγγλικής Γλώσσας των σχολικών µονάδων της Πρωτοβάθµιας και της 

∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης του νοµού Κορινθίας σχετικά µε τη µελέτη και την 

αξιολόγηση του Ψηφιακού Αποθετηρίου «Φωτόδεντρο» στη διδασκαλία της 

Αγγλικής Γλώσσας. Ασφαλώς, το θέµα δεν εξαντλείται µε την εκπόνηση της 

εργασίας αυτής, αποτελεί όµως µια βάση, δίνοντας πολλαπλά ερεθίσµατα για 

περαιτέρω διερεύνηση του θέµατος. 

Οι προτάσεις που η ερευνήτρια θεωρεί ότι πρέπει να καταθέσει σύµφωνα µε τα 

ευρήµατα της έρευνας  είναι οι εξής: 

 Να πραγµατοποιηθεί έρευνα µε µεγαλύτερο δείγµα, σε µεγαλύτερο βάθος   

χρόνου, ώστε να αποτυπώνονται οι απόψεις εκπαιδευτικών της Πρωτοβάθµιας 

και της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης και άλλων γνωστικών αντικειµένων 

σχετικά µε το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο». Έτσι, θα προκύψει µια 

πληρέστερη εικόνα σχετικά µε το θέµα µας, αφού θα έχει εξεταστεί 

πολύπλευρα. 

 Να πραγµατοποιηθεί έρευνα που να αφορά  και να εκφράζει  τις απόψεις και 

τις εµπειρίες των µαθητών σχετικά µε την ένταξη και αξιοποίηση του 

Αποθετηρίου «Φωτόδεντρο» στη µαθησιακή διαδικασία.  

 Να πραγµατοποιηθεί έρευνα που να εξετάζει και να αποτυπώνει 

αποτελεσµατικές διδακτικές πρακτικές που χρησιµοποιούνται για την 

αξιοποίηση Μαθησιακών Αντικειµένων. 

 

Η σύµπραξη των εκπαιδευτικών φορέων για συνεχή παιδαγωγική, υλικοτεχνική και 

οικονοµική υποστήριξη των εκπαιδευτικών και των σχολικών τους µονάδων, η 

συνεργασία των εκπαιδευτικών και η ανταλλαγή ιδεών και εµπειριών αναδεικνύονται 

ως απαραίτητα στοιχεία για την αναβάθµιση της διδακτικής-µαθησιακής διαδικασίας 

σε θέµατα σχετικά µε την αποτελεσµατική ενσωµάτωση και κατάλληλη αξιοποίηση 

των ΤΠΕ στην εκπαίδευση. Η επιµορφωτική υποστήριξη των εκπαιδευτικών συνιστά 

µια  παράµετρο που θα οδηγήσει στην καλύτερη επιτέλεση του ρόλου τους . Η 

ελλιπής ή αποσπασµατική επιµόρφωση για την ένταξη των ΤΠΕ στη χώρα µας έχει 

αρνητικές συνέπειες για τους εκπαιδευτικούς, καθώς δεν είναι σε θέση να 

ενηµερωθούν για τις εξελίξεις σε θέµατα που άπτονται της σχολικής 
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πραγµατικότητας και συνδέονται άµεσα µε το ρόλο τους. Η ανάγκη  επιµόρφωσης 

των εκπαιδευτικών στην παιδαγωγική αξιοποίηση των ΤΠΕ έχει µεγάλη σηµασία 

καθώς ο εκπαιδευτικός αναδεικνύεται ως ο καθοριστικός παράγοντας που υιοθετεί ή 

απορρίπτει, αποδέχεται ή ακυρώνει την εκπαιδευτική προστιθέµενη αξία των ΤΠΕ, 

ενώ παράλληλα, εξελίσσεται από διαµεσολαβητή σε συνδιαµορφωτή της κάθε 

καινοτοµικής παρέµβασης. Η κάθε προσπάθεια ενσωµάτωσης και αξιοποίησης των 

ΤΠΕ στην εκπαίδευση θα πρέπει να συνοδεύεται από εµπεριστατωµένη έρευνα, 

εποπτεία και  διάθεση για συνεχή αναβάθµιση. 

Εποµένως, είναι επιτακτική ανάγκη για το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα να 

προσδιορίσει και να υιοθετήσει ένα ολοκληρωµένο µοντέλο, αφενός διαρκούς  

επιµόρφωσης των εν ενεργεία εκπαιδευτικών και αφετέρου επαρκούς εκπαίδευσης 

των υποψήφιων εκπαιδευτικών, το οποίο θα στοχεύει στην ενσωµάτωση των ΤΠΕ 

στην εκπαίδευση. 

Είναι δεδοµένο ότι µε την κατάλληλη ενσωµάτωση των σύγχρονων τεχνολογιών στην 

εκπαιδευτική διαδικασία το σχολείο µπορεί να συµβαδίσει µε την κοινωνία της 

πληροφορίας και να προετοιµάσει τους µαθητές για τις προκλήσεις της. Η 

δηµιουργική χρήση σύγχρονων τεχνολογιών καθαυτή δεν εξασφαλίζει την ανανέωση 

του εκπαιδευτικού έργου, αλλά απαιτεί ξεκάθαρους διδακτικούς στόχους και το 

κατάλληλο διδακτικό σενάριο. Απαραίτητη προϋπόθεση αποτελεί η αντιµετώπιση 

των ΤΠΕ ως εκπαιδευτικών και µαθησιακών εργαλείων και η συνειδητοποίηση εκ 

µέρους των εκπαιδευτικών ότι οι Νέες Τεχνολογίες µπορούν να συµβάλλουν στην 

αναβάθµιση της παρεχόµενης εκπαίδευσης και εποµένως  χρειάζεται  να ενταχθούν 

στην εκπαιδευτική διαδικασία και να αποτελούν µέρος της καθηµερινής διδακτικής 

πρακτικής.   

 

Αναµφισβήτητα, τα Μαθησιακά Αντικείµενα αποτελούν µια νέα πρόταση στο χώρο 

της εκπαίδευσης και η ανάπτυξη ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού υψηλής ποιότητας 

στην τεχνολογικά ενισχυµένη µάθηση, µπορεί να βελτιώσει και να ενισχύσει τις ήδη 

υπάρχουσες πρακτικές διδασκαλίας και µάθησης. Πιο συγκεκριµένα, όσον αφορά τα 

διαθέσιµα Μαθησιακά Αντικείµενα για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας που 

περιλαµβάνονται  στο Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο», η µεγάλη ποικιλία 

εφαρµογών µπορεί να προσφέρει ευκαιρίες και δυνατότητες ανάπτυξης νέων 

διδακτικών στρατηγικών στην Πρωτοβάθµια και τη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση. 
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Ωστόσο, η συστηµατική χρήση Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδασκαλία της 

Αγγλικής Γλώσσας, απαιτεί χρόνο και συνεχείς προσπάθειες προκειµένου να έχει 

θετική επίδραση στη γνωστική ανάπτυξη των µαθητών. Οι εκπαιδευτικοί είναι 

υπεύθυνοι  για την επιτυχηµένη ενσωµάτωση των Μαθησιακών Αντικειµένων στην 

καθηµερινή πρακτική. Η κατάλληλη προετοιµασία και παιδαγωγική υποστήριξη θα 

µπορούσε να τους βοηθήσει να επαναπροσδιορίσουν τη διδασκαλία τους, 

χρησιµοποιώντας νέες παιδαγωγικές στρατηγικές µε στόχο την ενεργό συµµετοχή 

των µαθητών, τον πειραµατισµό, τη διερεύνηση και τελικά την κατάκτηση της 

µάθησης.  
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 1
ο
 

ΕΡΕΥΝΗΤΙΚΟ ΕΡΓΑΛΕΙΟ 

 

1. Πρωτόκολλο συνέντευξης 

 

Θέµα:«Μελέτη της χρήσης του Ψηφιακού Αποθετηρίου « Φωτόδεντρο» 

στη διδασκαλία της Αγγλικής Γλώσσας». 

 

1.1. Εκφώνηση 

Συνάδελφοι , 

Σας ευχαριστώ που επιθυµείτε να λάβετε µέρος στη συνέντευξη που διενεργώ στα 

πλαίσια της έρευνάς µου. 

Σκοπός της παρούσας έρευνας είναι να διερευνηθούν οι εµπειρίες και οι αντιλήψεις 

εκπαιδευτικών Αγγλικής Γλώσσας της Πρωτοβάθµιας και της ∆ευτεροβάθµιας 

Εκπαίδευσης έτσι όπως αυτές διαµορφώθηκαν  από την αξιοποίηση του Ψηφιακού 

Αποθετηρίου «Φωτόδεντρο» στη διδασκαλία της Αγγλικής Γλώσσας.  

Σας βεβαιώνω ότι τα προσωπικά σας στοιχεία θα παραµείνουν απολύτως ανώνυµα 

και εµπιστευτικά και σας παρακαλώ να εκφράσετε ελεύθερα τις απόψεις σας, 

συµβάλλοντας µε αυτό τον τρόπο καθοριστικά στην ολοκλήρωση της έρευνας. 

Επισηµαίνω ότι η συνέντευξη θα µαγνητοφωνηθεί για την καλύτερη επεξεργασία των 

δεδοµένων και η χρονική της διάρκεια θα είναι περίπου 45 λεπτά.  

1.2. Ερωτήσεις 

Εισαγωγικές Ερωτήσεις 

1. Πόσα χρόνια υπηρεσίας έχετε στην  εκπαίδευση; 

2. Ποιος είναι ο τύπος σχολείου που υπηρετείτε σήµερα;  

3. Έχετε κάνει µεταπτυχιακές σπουδές; 

4. Έχετε παρακολουθήσει επιµόρφωση για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση;  
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ΑΞΟΝΑΣ Α: Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ  

5. Πόσο συχνά χρησιµοποιούσατε ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς λόγους πριν το 

σεµινάριο; 

6. Θα µπορούσατε να µου περιγράψετε ποιες ήταν οι συνήθεις εργασίες-επιλογές 

σας;  

7.  Υλοποιήσατε στην τάξη σας δραστηριότητες µε κατάλληλα εργαλεία ΤΠΕ και 

αν ναι, µπορείτε να δώσετε ένα παράδειγµα που έχετε εφαρµόσει;  

 

ΑΞΟΝΑΣ B: Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

8. Ποια είναι η άποψη σας για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» συνολικά;  

9. Πώς αξιολογείτε τα Μαθησιακά Αντικείµενα που εµπεριέχονται στο 

«Φωτόδεντρο» για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας;  

10. Μπορείτε να περιγράψετε την εµπειρία σας από τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην εκπαιδευτική πράξη;  

11. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποιήσατε συµβάλλουν 

στην ικανοποίηση συγκεκριµένων διδακτικών στόχων;   

12. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα υποστηρίζουν τη διδασκαλία και τη 

µάθηση;  

 

ΑΞΟΝΑΣ Γ: Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές  

13. Πώς αντιµετώπισαν οι µαθητές την ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στη 

διδακτική πράξη; 

14. Ποιες δυσκολίες αντιµετώπισαν οι µαθητές;  

15. Πως αξιολογείτε το µαθησιακό αποτέλεσµα µε βάση την εµπειρία σας αυτή;  

16. Ποια στοιχεία της ένταξης Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία θεωρείτε ότι ωφέλησαν περισσότερο τους µαθητές σας; 

ΑΞΟΝΑΣ ∆ : ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία 

17. Ποιες ήταν οι δυσκολίες που αντιµετωπίσατε κατά την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη;  
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18. Μπορείτε να σχολιάσετε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει για τη 

διδασκαλία σας ο συστηµατικός και µακροχρόνιος σχεδιασµός µε Μαθησιακά 

Αντικείµενα;  

19. Μπορείτε να αναφέρετε παραδείγµατα Μαθησιακών Αντικειµένων που 

προγραµµατίζετε να χρησιµοποιήσετε στο άµεσο µέλλον στην τάξη σας; Για 

ποιους λόγους θα τα επιλέγατε;  

 

ΑΞΟΝΑΣ Ε :  Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του 

20. Πώς αξιολογείτε  τη συµµετοχή τους στο επιµορφωτικό πρόγραµµα; 

21. Σε ποιο βαθµό σας βοήθησε να µπορέσετε να εντάξετε τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην τάξη σας, ώστε να ενισχύσετε τη µάθηση των µαθητών σας;  

22. Τι θα θέλατε επιπλέον από ένα ανάλογο πρόγραµµα επιµόρφωσης;  

 

 

 

Σας ευχαριστώ θερµά.  
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 2
ο 

ΣΥΝΕΝΤΕΥΞΕΙΣ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΩΝ 

 

ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΣ 1 : E1 

Εισαγωγικές Ερωτήσεις 

1. Πόσα χρόνια υπηρεσίας έχετε στην  εκπαίδευση; 

3 χρόνια υπηρεσίας. 

2. Ποιος είναι ο τύπος σχολείου που υπηρετείτε σήµερα;  

∆ηµοτικό. 

3. Έχετε κάνει µεταπτυχιακές σπουδές; 

Όχι. 

4. Έχετε παρακολουθήσει επιµόρφωση για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση;  

Όχι.  

ΑΞΟΝΑΣ Α: Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ  

5. Πόσο συχνά χρησιµοποιούσατε ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς λόγους πριν το 

σεµινάριο; 

6. Θα µπορούσατε να µου περιγράψετε ποιες ήταν οι συνήθεις εργασίες-επιλογές 

σας;  

7.  Υλοποιήσατε στην τάξη σας δραστηριότητες µε κατάλληλα εργαλεία ΤΠΕ 

και αν ναι,  µπορείτε να δώσετε ένα παράδειγµα που έχετε εφαρµόσει;   

Κατά διαστήµατα χρησιµοποιούσα είτε λάπτοπ είτε προτζέκτορα είτε το διαδραστικό 

για να δουν κειµενάκια, ήδη γραµµένες εκθέσεις, βιντεάκια. 

 

ΑΞΟΝΑΣ B: Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

8. Ποια είναι η άποψη σας για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» συνολικά;  

9. Πώς αξιολογείτε τα Μαθησιακά Αντικείµενα που εµπεριέχονται στο 

«Φωτόδεντρο» για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας;  

10. Μπορείτε να περιγράψετε την εµπειρία σας από τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην εκπαιδευτική πράξη;  
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11. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποιήσατε συµβάλλουν 

στην ικανοποίηση συγκεκριµένων διδακτικών στόχων;   

12. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα υποστηρίζουν τη διδασκαλία και τη 

µάθηση;  

Ήταν µια πάρα πολύ ωραία εµπειρία … εγώ ενθουσιάστηκα επειδή είχε πολλές 

παραµέτρους….. είχε από παιχνίδια, ιστορίες, παραγωγή γραπτού λόγου… τα 

κάλυπτε όλα επαρκώς.. Εµένα µου έλυνε τα χέρια .Αντί να βγάζω φωτοτυπίες και 

αντί να κάνουµε πάλι το παραδοσιακό µάθηµα, νοµίζω ότι και µόνο  η εικόνα, τα 

χρώµατα, ο ήχος που παράγονταν… τα παιδιά ενθουσιάστηκαν. Το αντιµετώπισαν 

πολλές φορές σαν παιχνίδι αλλά όχι βαρετά και ήθελαν να συµµετέχουν όλοι 

ανεξάρτητα από το επίπεδο. ∆ηλαδή ακόµα και οι αδύναµοι µαθητές δεν κολλούσαν, 

ήθελαν να συµµετέχουν παρόλο που έκαναν λάθη. Επειδή ακριβώς το αντιµετώπιζαν 

τόσο άνετα χωρίς να κοµπλάρουν, ακόµα και τα λάθη που γίνονταν τα διορθώναµε 

στο διαδραστικό πίνακα. Επίσης, τους βοήθησε στην αποµνηµόνευση πολλών λέξεων 

ειδικά κατά τη διάρκεια των Edugames. Ακόµα και στην παραγωγή γραπτού λόγου 

που κάναµε µε τη ΣΤ΄ τάξη µπορώ να πω ότι ακόµα και  οι αδύναµοι  µαθητές, οι 

οποίοι είχαν δυσκολία σε σχέση µε τη σχέση µε τη γραµµατική και το λεξιλόγιο 

έκαναν δουλειά .Τους   φάνηκε πιο µεταδοτικό. Είχαν µια ζωντάνια, µια αµεσότητα 

και νοµίζω η εικόνα τους βοήθησε να κρατήσουν το κείµενο και τις πληροφορίες του 

και µπόρεσαν να ανταποκριθούν πολύ καλύτερα στο να γράψουν οι ίδιοι µετά 

έκθεση. Να κάνουν τη δική τους εργασία µετά. Όσον αφορά τη συνεργασία οι 

µαθητές νοµίζω λειτούργησαν πολύ καλύτερα σε οµάδες γιατί βοηθούσε ο ένας τον 

άλλο… βοηθιούνται οι αδύναµοι από τους πιο δυνατούς µαθητές και οι δυνατοί δεν 

κοίταζαν να ξεχωρίζουν µέσα στην οµάδα, κοίταζαν να συνεργαστούν ανεξάρτητα 

από το γνωστικό επίπεδο του καθενός … µου ζητούσαν επίσης  και οι ίδιοι να 

επιλέξουν τύπους ασκήσεων συνειδητά για να επαναλάβουν κάποια πράγµατα και να 

κάνουν εξάσκηση.   

 

ΑΞΟΝΑΣ Γ: Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές  

13. Πώς αντιµετώπισαν οι µαθητές την ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στη 

διδακτική πράξη; 

14. Ποιες δυσκολίες αντιµετώπισαν οι µαθητές;  

15. Πως αξιολογείτε το µαθησιακό αποτέλεσµα µε βάση την εµπειρία σας αυτή;  
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16. Ποια στοιχεία της ένταξης  Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία θεωρείτε ότι ωφέλησαν περισσότερο τους µαθητές σας; 

 

Μπορώ να πω ότι τα σηµερινά παιδιά είναι πλέον πολύ εξοικειωµένα µε τις νέες 

τεχνολογίες και πολλές φορές λειτουργούσαν πιο γρήγορα και από όσο θα 

περιµέναµε, από όσο θα θέλαµε. Επίσης,  υπήρχε µια αναµενόµενη ζωντάνια µέσα 

στην τάξη αλλά ελεγχόµενη. ∆ουλέψουν οµαδικά και συνεργάστηκαν προκειµένου να 

φτάσουν στον επιθυµητό στόχο. Περίµεναν στο τέλος να δουν τη βαθµολογία τους 

…. δηλαδή σαν επιβράβευση.  

ΑΞΟΝΑΣ ∆ : ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία 

17. Ποιες ήταν οι δυσκολίες που αντιµετωπίσατε κατά την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη;  

18. Μπορείτε να σχολιάσετε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει για τη 

διδασκαλία σας ο συστηµατικός και µακροχρόνιος σχεδιασµός µε Μαθησιακά 

Αντικείµενα;  

19. Μπορείτε να αναφέρετε παραδείγµατα Μαθησιακών Αντικειµένων που 

προγραµµατίζετε να χρησιµοποιήσετε στο άµεσο µέλλον στην τάξη σας; Για 

ποιους λόγους θα τα επιλέγατε;  

 

Σε πρακτικό επίπεδο το µόνο πρόβληµα που αντιµετώπισα  ήταν ότι καµιά φορά 

κόλλαγε λίγο το σύστηµα και καθυστερούσαµε να προχωρήσουµε. Επίσης, δεν είχαµε 

την πολυτέλεια της διδακτικής ώρας. Μου άρεσαν πολύ τα Mystery Games γιατί 

νοµίζω ότι  τους έβαλαν σε µια διαδικασία να θέλουν να ψάξουν το κάτι βαθύτερο …. 

όλο αυτό το µυστήριο, οι ιστοριούλες, το πώς ήταν δοµηµένες, η εικόνα τους, ο ήχος 

τους νοµίζω τους ιντρίγκαρε από την αρχή. Εµένα βέβαια µου άρεσαν πολύ τα 

Writing Applications γιατί πάντα µε την παραδοσιακή µέθοδο διδασκαλίας υπήρχε 

πρόβληµα µε την παραγωγή γραπτού λόγου, µε τις εκθέσεις. Κάθε φορά ετοίµαζα τα 

δικά µου σχεδιαγράµµατα για το introduction, main body, closing …. Τα οποία πολλά 

παιδιά µπορεί να µην κοίταζαν καν. Γιατί τα αντιµετώπιζαν σαν µια επιπλέον 

φωτοτυπία. Οπότε τώρα µέσα από το «Φωτόδεντρο» τους δόθηκε η δυνατότητα και 

να κατανοήσουν το κείµενο και εγώ να τους το εξηγήσω πολύ πιο άνετα. Υπήρχε 

διάλογος, αλληλεπίδραση, στόχοι και χρήσιµες οδηγίες και νοµίζω ότι τα παιδιά 

έχοντας αυτά στο µυαλό τους µπόρεσαν… ακόµα και οι πιο αδύναµοι να παράγουν 
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έστω µια µικρή παράγραφο γραπτού λόγου. Αυτό ήταν πάρα πολύ θετικό. Μου έδωσε 

και εµένα θάρρος για να το ξαναχρησιµοποιήσω. Τις εκθέσεις, το λεξιλόγιο και την 

αντίστοιχη γραµµατική. Νοµίζω είναι ένας καλός τρόπος να σπάσει η µονοτονία του 

παραδοσιακού µαθήµατος … τα παιδιά χαίρονται και ερχόµαστε σε καλύτερη επαφή 

µαζί τους. Αντιµετωπίζουν το µάθηµα των Αγγλικών ευχάριστα. Λύνει τα χέρια και 

στον καθηγητή µε το υλικό που προσφέρει, το οποίο δεν προσφέρεται στα βιβλία. 

Οργανώνεις το µάθηµά σου και τους καθοδηγείς. Μόνο όταν χρειάζεται βοηθάς. Οι 

µαθητές µε τη συνεργασία και τη δουλειά σε οµάδες έχουν την ελευθερία να µάθουν 

µόνοι τους.   

ΑΞΟΝΑΣ Ε :  Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του 

20. Πώς αξιολογείτε  τη συµµετοχή τους στο επιµορφωτικό πρόγραµµα; 

21. Σε ποιο βαθµό σας βοήθησε να µπορέσετε να εντάξετε τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην τάξη σας, ώστε να ενισχύσετε τη µάθηση των µαθητών σας;  

22. Τι θα θέλατε επιπλέον από ένα ανάλογο πρόγραµµα επιµόρφωσης;  

Έµεινα πάρα πολύ ικανοποιηµένη και παρόλο που δεν είχα επαφή απλά σαν όρο 

είχα ακούσει το «Φωτόδεντρο», δεν είχα εµβαθύνει, ενθουσιάστηκα, έχει πολλά 

πράγµατα…. πολλούς διαφορετικούς τύπους ασκήσεων….  και νοµίζω θα γίνει 

αναπόσπαστο κοµµάτι της µάθησης. Να ξεφύγουµε λίγο από το κατεστηµένο της 

παραδοσιακής τάξης και νοµίζω ότι θα αρχίσει και ο δάσκαλος σταδιακά , ειδικά 

µε τις ξένες γλώσσες …. Γιατί καµιά φορά και από προσωπική εµπειρία τα παιδιά 

θεωρούν ότι η ξένη γλώσσα δεν είναι βασικό µάθηµα. Οπότε νοµίζω ότι τους 

δίνει ένα κίνητρο για να συµµετέχουν, να µη χαζεύουν και να µην αποσπάται η 

προσοχή τους αλλού. Το «Φωτόδεντρο» είναι µια πολύ καλή πηγή µάθησης για 

να τη χρησιµοποιήσουµε και να την εξελίξουµε κιόλας… και µε άλλες 

παραµέτρους και µε συνεργασίες.  Η όλη µου εµπειρία από το σεµινάριο ήταν 

απίθανη. Νοµίζω µε την αλληλοβοήθεια και τη συνεργασία των συναδέλφων 

µεταξύ µας πήραµε πολλά πράγµατα. Μπορέσαµε να αναπτύξουµε και να 

χρησιµοποιήσουµε Μαθησιακών Αντικειµένων και να πάρουµε ιδέες από τους 

µαθητές… επειδή έχουν καλύτερες ιδέες από εµάς και περισσότερη φαντασία. 

Ακόµα και τα παραδοσιακά είδη παιχνιδιών να τα εντάξουµε µε κάποιο τρόπο 

ώστε να βοηθάµε στην ανάπτυξη του λεξιλογίου, της γραµµατικής και της 

σύνταξης.  
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ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΣ 2: E2 

Εισαγωγικές Ερωτήσεις 

1. Πόσα χρόνια υπηρεσίας έχετε στην  εκπαίδευση; 

20 χρόνια υπηρεσίας. 

2. Ποιος είναι ο τύπος σχολείου που υπηρετείτε σήµερα;  

Γυµνάσιο. 

3. Έχετε κάνει µεταπτυχιακές σπουδές; 

Όχι. 

4. Έχετε παρακολουθήσει επιµόρφωση για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση;  

Έχω παρακολουθήσει την επιµόρφωση Α΄Επιπέδου στις ΤΠΕ.  

ΑΞΟΝΑΣ Α: Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ  

5. Πόσο συχνά χρησιµοποιούσατε ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς λόγους πριν το 

σεµινάριο; 

6. Θα µπορούσατε να µου περιγράψετε ποιες ήταν οι συνήθεις εργασίες-επιλογές 

σας;  

7.  Υλοποιήσατε στην τάξη σας δραστηριότητες µε κατάλληλα εργαλεία ΤΠΕ και 

αν ναι µπορείτε να δώσετε ένα παράδειγµα που έχετε εφαρµόσει;  

 

Κάποιες φορές χρησιµοποιούσα ΤΠΕ αλλά περιστασιακά, σταδιακά, 

αποσπασµατικά…. θα έβρισκα ένα βιντεάκι που ταίριαζε στο µάθηµα, θα έψαχνα 

πληροφορίες πολιτισµικού χαρακτήρα για να παρουσιάσω στους µαθητές για να 

κάνουν τα παιδιά το µάθηµα πιο ευχάριστα. Από µόνη έψαχνα το υλικό.  

ΑΞΟΝΑΣ B: Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

8. Ποια είναι η άποψη σας για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» συνολικά;  

9. Πώς αξιολογείτε τα Μαθησιακά Αντικείµενα που εµπεριέχονται στο 

«Φωτόδεντρο» για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας;  

10. Μπορείτε να περιγράψετε την εµπειρία σας από τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην εκπαιδευτική πράξη;  
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11. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποιήσατε συµβάλλουν 

στην ικανοποίηση συγκεκριµένων διδακτικών στόχων;  

12. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα υποστηρίζουν τη διδασκαλία και τη 

µάθηση;  

Το «Φωτόδεντρο» µου άρεσε πολύ. Έκανα τις εργασίες του σεµιναρίου πάνω στα 

Μαθησιακά Αντικείµενα. Είχα ασχοληθεί λίγο και στο παρελθόν αλλά δεν είχα 

εµβαθύνει σε όλα όσα έµαθα στο σεµινάριο.  Μου άρεσε η ποικιλία, το στυλ και τα 

γραφικά των ασκήσεων καθώς και η ανταπόκριση που είχαν από τα παιδιά. Αρχικά 

δούλεψα µε τα Edugames, µε τάξη αρχαρίων της Α΄ Γυµνασίου. Με µαθητές 

αρχάριους και όχι σε τόσο καλό επίπεδο και µε παιδιά που είχαν και µαθησιακές 

δυσκολίες. ∆ούλεψα µε ένα µάθηµα που είχα διδάξει πριν από µια εβδοµάδα. Ήθελα 

να δω κατά πόσο τα Μαθησιακά Αντικείµενα θα λειτουργούσαν και  όντως πήγε πολύ 

καλά. Τα παιδιά ενθουσιάστηκαν γιατί κάποια από αυτά τα θυµούνταν, άλλα όχι αλλά 

προσπαθούσαν να καταλάβουν τι είναι. Είδα κινητικότητα και συµµετοχή από όλα τα 

παιδιά ακόµα και από εκείνα που δε σήκωναν το χέρι υπό άλλες συνθήκες. Υπήρχε 

ενθουσιασµός, ρωτούσαν ξανά και ξανά πότε θα ξανακάνουµε τέτοιου είδους 

µαθήµατα. Το θεώρησα ως πολύ καλή αρχή για αυτό το τµήµα. Επίσης, δούλεψα την 

κατηγορία των DigitalStories µε ένα τµήµα προχωρηµένων µαθητών της Β΄ 

Γυµνασίου. Τα παιδιά έµαθαν νέες πληροφορίες και γνώσεις και αυτό τους φάνηκε 

ενδιαφέρον. Υπήρξε συµµετοχή από όλους τους µαθητές. Συνήθως τα παιδιά που 

έχουν καλό γνωστικό επίπεδο βαριούνται να κάνουν κάποια πράγµατα γιατί θεωρούν 

ότι τα ξέρουν .Όµως διαπίστωσαν ότι είχαν πολλά ακόµη να µάθουν. Απέκτησαν νέες 

γνώσεις και τους άρεσε.  Όλα όσα δούλεψα είχαν κάτι θετικό. Το µόνο αρνητικό ήταν 

ότι δεν τόλµησα να δουλέψω τα Μαθησιακά Αντικείµενα σε πολύ µεγάλα τµήµατα 

ως προς τον αριθµό των µαθητών. Εκεί πάσχουµε λίγο. Όταν έχεις δηλαδή στην τάξη 

25 µαθητές, έναν διαδραστικό πίνακα και πρέπει να τα συντονίσεις όλα, να 

προσέξουν και να συµµετέχουν όλα είναι δύσκολο. Είναι µαθητές διαφορετικών 

γνωστικών επιπέδων. Εγώ δούλεψα κυρίως µε τµήµατα µε λίγους σχετικά µαθητές.  

Σε όλα τα τµήµατα που δουλέψαµε ακόµα και µε τα Writing Applications που µας 

σύστησε ο κ.Τζιµογιάννης τα παιδιά ανταποκρίθηκαν πολύ καλά. Βέβαια τα 

µαθησιακά αποτελέσµατα δεν ήταν για όλους τους µαθητές τα ίδια. Οι µαθητές µε 

καλύτερο γνωστικό επίπεδο παρήγαγαν αξιοπρεπή κείµενα γραπτού λόγου. 

Παρήγαγαν όλοι οι µαθητές ένα γραπτό. Προσπάθησαν και πήραν κάποια πράγµατα 

από αυτά που τους έδωσε το Μαθησιακό Αντικείµενο . ∆εν κατέληξαν όλοι σε 
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ολοκληρωµένο και άρτιο αποτέλεσµα ,ωστόσο δούλεψαν, βελτιώθηκαν και αυτό ήταν 

ένα βήµα… προσπάθησαν. Μιλάµε τώρα για παιδιά που είναι αρχάρια που είναι λίγο 

δύσκολα. ∆ούλεψα το συγκεκριµένο Μαθησιακό Αντικείµενο και µε αρχάριους και 

µε προχωρηµένους. Και στις δύο περιπτώσεις ανάλογα µε το επίπεδό τους εγώ το 

θεώρησα θετικό. 

ΑΞΟΝΑΣ Γ: Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές 

13. Πώς αντιµετώπισαν οι µαθητές την ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στη 

διδακτική πράξη; 

14. Ποιες δυσκολίες αντιµετώπισαν οι µαθητές;  

15. Πως αξιολογείτε το µαθησιακό αποτέλεσµα µε βάση την εµπειρία σας αυτή;  

16. Ποια στοιχεία της ένταξης  Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία θεωρείτε ότι ωφέλησαν περισσότερο τους µαθητές σας; 

Τους άρεσαν πολύ επίσης τα Μαθησιακά Αντικείµενα της κατηγορίας Lost and 

Mystery Series. Συµµετείχαν όλα τα παιδιά… ακόµα και αν είχε ασκήσεις 

γραµµατικής που συνήθως βαριούνται ή τους φαίνονται δύσκολες δεν τους πείραζε… 

δούλεψαν όλοι και βοηθούσαν ο ένας τον άλλο όταν κάποιος αντιµετώπιζε δυσκολίες. 

Έµαθαν περισσότερα πράγµατα πέρα από τα Αγγλικά… περισσότερες πληροφορίες. 

Το θεώρησαν κάτι εκτός µαθήµατος και κάθε Μαθησιακό Αντικείµενο τους 

προσέλκυε για διαφορετικό λόγο. Ήθελαν να δουλέψουν και µόνοι τους να µάθουν µε 

το δικό τους τρόπο. Μου ζητούσαν και άλλα και τους έδωσα τις διευθύνσεις για να 

µπαίνουν και µόνοι τους και να ασχοληθούν.  Τα µαθησιακά αποτελέσµατα ήταν 

θετικά γιατί ενεπλάκησαν όλοι οι µαθητές, ήταν πρόθυµοι, ενδιαφέρθηκαν και θεωρώ 

ότι τους έµειναν πράγµατα. Έµαθαν καινούργια πράγµατα µε ευχάριστο τρόπο και 

µπόρεσαν µε τον καιρό να καλλιεργήσουν τις ικανότητές τους. Έκαναν επαναλήψεις 

και τον θεωρώ έναν αποτελεσµατικό τρόπο να µαθαίνουν και να κάνουµε πράγµατα 

που τόσο καιρό κάναµε διαφορετικά –µε τον παραδοσιακό τρόπο. Οι µαθητές 

µπόρεσαν να ρυθµίσουν οι ίδιοι τη διαδικασία κατάκτησης της µάθησης 

αναπτύσσοντας πολλές δεξιότητες.  

ΑΞΟΝΑΣ ∆ : ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία 

17. Ποιες ήταν οι δυσκολίες που αντιµετωπίσατε κατά την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη;  
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18. Μπορείτε να σχολιάσετε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει για τη 

διδασκαλία σας ο συστηµατικός και µακροχρόνιος σχεδιασµός µε Μαθησιακά 

Αντικείµενα;  

19. Μπορείτε να αναφέρετε παραδείγµατα Μαθησιακών Αντικειµένων που 

προγραµµατίζετε να χρησιµοποιήσετε στο άµεσο µέλλον στην τάξη σας; Για 

ποιους λόγους θα τα επιλέγατε;  

Θέλει πολύ καιρό να ασχοληθώ αρκετά, να ψάξω βήµα-βήµα, ενότητα-ενότητα, να τα 

δω προσωπικά όλα τα Μαθησιακά Αντικείµενα και να εντοπίσω εκείνα που θεωρώ 

πολύ χρήσιµα για να τα εντάξω συστηµατικά στο µάθηµά µου. Πάντα 

προετοιµάζοµαι στο σπίτι. ∆εν µπορώ να πάω και να τα κοιτάζω µαζί µε τα παιδιά για 

πρώτη φορά. Αυτό απαιτεί κάποιο χρόνο και θα ήθελα να το κάνω. Θέλει ψάξιµο, 

προετοιµασία γιατί υπάρχουν κάποια Μαθησιακά Αντικείµενα τα οποία απευθύνονται 

σε µαθητές ∆ηµοτικού αλλά µπορούν να χρησιµοποιηθούν κάλλιστα και στο 

Γυµνάσιο. Ειδικά για τα τµήµατα αρχαρίων. Θέλω να χρησιµοποιήσω και άλλα 

Edugames γιατί είδα ότι πέτυχε το πείραµα. Ας πούµε στη γραµµατική που θέλω να 

κάνω επανάληψη µε τα Μαθησιακά Αντικείµενα κάνουν επανάληψη µέσω των 

ασκήσεων χωρίς να τους πιέζω να διαβάσουν και να καθήσουν να κάνουν ασκήσεις 

που βαριούνται. Ασχολούνται και τους αρέσει. Το κάνουµε µια φορά λάθος, το 

επαναλαµβάνουµε  και µετά το θυµούνται και το κάνουν σωστά. Επίσης, µου 

αρέσουν και οι ακουστικές ασκήσεις. ∆εν είναι απλά listening – υπάρχει όλη η 

ιστορία µε εισαγωγή, ασκήσεις, µε extra πληροφορίες γιατί απευθύνεται στο επίπεδο 

των µαθητών και λίγο παραπάνω, γεγονός που αποτελεί πρόκληση για εκείνους, τα 

παρακινεί και οδηγούνται στη µάθηση.   

ΑΞΟΝΑΣ Ε :  Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του 

20. Πώς αξιολογείτε  τη συµµετοχή τους στο επιµορφωτικό πρόγραµµα; 

21. Σε ποιο βαθµό σας βοήθησε να µπορέσετε να εντάξετε τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην τάξη σας, ώστε να ενισχύσετε τη µάθηση των µαθητών σας;  

22. Τι θα θέλατε επιπλέον από ένα ανάλογο πρόγραµµα επιµόρφωσης;  

Το σεµινάριο µε επηρέασε πολύ θετικά. Ήταν µια αφορµή να γνωρίσω νέα πράγµατα 

τα οποία δεν ήξερα, να πειραµατιστώ και να δω τα αποτελέσµατα. Επειδή ο χρόνος 

είναι πολύ λίγος και πολλές φορές λέµε θα το δω αργότερα, η συµµετοχή µου στο 

σεµινάριο και οι υποχρεωτικές εργασίες µου έδωσε αφορµή για να δουλέψω το 

«Φωτόδεντρο». Ήταν ένα έναυσµα να προσπαθήσω και να τα εντάξω στη 
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διδασκαλία… νιώθω ότι διαφορετικά πηγαίνω αβοήθητη στην τάξη. Τώρα νιώθω 

καλύτερα µε τον εαυτό µου. Χρειαζόµαστε συνεχή επιµόρφωση.. Μου αρέσουν οι 

επιµορφώσεις και παρόλο που για µας είναι κόπος τα χρειαζόµαστε. ∆ηλαδή αν δε 

γινόταν αυτό το σεµινάριο για το «Φωτόδεντρο» δε θα είχαµε εµβαθύνει και δεν θα 

είχαµε ασχοληθεί στην πράξη.  Γνώριζα για το «Φωτόδεντρο»  αλλά δεν το είχα δει 

σε αυτή την έκταση. 
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ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΣ 3 : E3 

Εισαγωγικές Ερωτήσεις 

1. Πόσα χρόνια υπηρεσίας έχετε στην  εκπαίδευση; 

8χρόνια υπηρεσίας. 

2. Ποιος είναι ο τύπος σχολείου που υπηρετείτε σήµερα;  

Γυµνάσιο. 

3. Έχετε κάνει µεταπτυχιακές σπουδές; 

Όχι. 

4. Έχετε παρακολουθήσει επιµόρφωση για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση;  

Όχι. 

ΑΞΟΝΑΣ Α: Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ  

5. Πόσο συχνά χρησιµοποιούσατε ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς λόγους πριν το 

σεµινάριο; 

6. Θα µπορούσατε να µου περιγράψετε ποιες ήταν οι συνήθεις εργασίες-επιλογές 

σας;  

7.  Υλοποιήσατε στην τάξη σας δραστηριότητες µε κατάλληλα εργαλεία ΤΠΕ και 

αν ναι µπορείτε να δώσετε ένα παράδειγµα που έχετε εφαρµόσει;  

 

Κατά το δυνατό. Όσο µπορούσα. Σπάνια. Μπορεί να ήταν 3-4 φορές το χρόνο. 

Κάποιο βίντεο ή κάποιες ασκήσεις στον υπολογιστή ή κάποιο listening.  

 

ΑΞΟΝΑΣ B: Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

8. Ποια είναι η άποψη σας για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» συνολικά;  

9. Πώς αξιολογείτε τα Μαθησιακά Αντικείµενα που εµπεριέχονται στο 

«Φωτόδεντρο» για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας;  

10. Μπορείτε να περιγράψετε την εµπειρία σας από τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην εκπαιδευτική πράξη;  

11. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποιήσατε συµβάλλουν 

στην ικανοποίηση συγκεκριµένων διδακτικών στόχων;  

12. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα υποστηρίζουν τη διδασκαλία και τη 

µάθηση;  
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Πολύ θετικό. Πολύ ενδιαφέρον είναι. Ενισχύει το µάθηµα των Αγγλικών και 

προσελκύει τους  µαθητές  µε τα ενδιαφέροντα γραφικά και τις διάφορες 

οπτικοποιήσεις . Πιστεύω ότι είναι µια πολύ καλή δουλειά που µπορεί να ενισχύσει 

το µάθηµα, να κρατήσει τους µαθητές ενεργούς µέσα στην τάξη, να βοηθήσει τον 

καθηγητή και να δώσει πλούσιο υλικό και ιδέες. Γενικά το βλέπω πολύ θετικά αλλά 

φυσικά πιστεύω ότι µπορούν να γίνουν προσθήκες βελτίωσης …  θεωρώ ότι είναι ήδη 

κάτι πολύ θετικό για την εκπαίδευση. Βρήκα πολύ χρήσιµα  τα Writing Applications 

γιατί µε βοήθησαν πάρα πολύ και µου έλυσαν τα χέρια για να διδάξω κάποια 

κοµµάτια της έκθεσης. Υπήρχε χρήσιµο λεξιλόγιο, σχεδιαγράµµατα και ανάλυση και 

έτσι οι µαθητές παρακολούθησαν µε περισσότερο ενδιαφέρον. Οι µαθητές 

παρακολούθησαν µε περισσότερο ενδιαφέρον το βιντεάκι µε τα Writing Applications. 

Το διέκοπτα όταν χρειαζόταν, εξηγούσα και συνέχιζα. Τους τράβηξε το ενδιαφέρον 

και έµαθαν χρήσιµο λεξιλόγιο. Επίσης, τα Edugames τους τράβηξαν το ενδιαφέρον, 

τους βοήθησαν να κάνουν επανάληψη σε αυτά που ήδη είχαν µάθει και να 

ενισχύσουν τη γνώση τους. Ενδιαφέρουσες βρήκα επίσης και τις ψηφιακές αφηγήσεις 

(DigitalStories) αλλά περισσότερο τις χρησιµοποίησα για να δουν κάποιο βιντεάκι, 

αντί να τους διαβάσω κάποιο κείµενο. Κάτι που επίσης κράτησε τους µαθητές µε 

µεγαλύτερη προσοχή.   

ΑΞΟΝΑΣ Γ: Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές 

13. Πώς αντιµετώπισαν οι µαθητές την ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στη 

διδακτική πράξη; 

14. Ποιες δυσκολίες αντιµετώπισαν οι µαθητές;  

15. Πως αξιολογείτε το µαθησιακό αποτέλεσµα µε βάση την εµπειρία σας αυτή;  

16. Ποια στοιχεία της ένταξης  Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία θεωρείτε ότι ωφέλησαν περισσότερο τους µαθητές σας; 

Χρησιµοποίησα  Writing applications, Digital stories, Edugames και Mystery and 

Lost Series ως extra class activity, σαν παιχνίδι πιο πολύ. Προσπάθησα να δοκιµάσω 

τα περισσότερα είδη Μαθησιακών Αντικειµένων. Οι µαθητές τα δέχτηκαν µε 

ενθουσιασµό, προσπάθησα εγώ να τους συγκρατήσω να µην κάνουν µόνοι τους 

άσχετα µε τους υπολογιστές. Οι µαθητές δέχτηκαν τα Μαθησιακά Αντικείµενα µε 

ενθουσιασµό… τους φάνηκε κάτι διαφορετικό σε σχέση µε το µάθηµα. Τους είδα ότι 

έκαναν ξανά και ξανά κάποιες ασκήσεις που τους είχα βάλει να κάνουν µόνοι τους, 

ολοκλήρωναν την άσκηση και την έκανα πάλι από την αρχή. Ακόµα και οι  πιο 
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µέτριοι µαθητές παρακολούθησαν µε µεγαλύτερη προσοχή και προσπάθησα να τους 

βάλω σε οµάδες για να βοηθάει ο πιο δυνατός µαθητής τον πιο αδύναµο, πολύ θετική 

εικόνα. Είµαι υπέρ του « Φωτόδεντρου» και των ΤΠΕ.  

ΑΞΟΝΑΣ ∆ : ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία 

17. Ποιες ήταν οι δυσκολίες που αντιµετωπίσατε κατά την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη;  

18. Μπορείτε να σχολιάσετε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει για τη 

διδασκαλία σας ο συστηµατικός και µακροχρόνιος σχεδιασµός µε Μαθησιακά 

Αντικείµενα;  

19. Μπορείτε να αναφέρετε παραδείγµατα Μαθησιακών Αντικειµένων που 

προγραµµατίζετε να χρησιµοποιήσετε στο άµεσο µέλλον στην τάξη σας; Για 

ποιους λόγους θα τα επιλέγατε;  

Οι δυσκολίες που παρουσιάστηκαν αφορούν το γεγονός ότι στο σχολείο µου ο 

εξοπλισµός που υπάρχει βρίσκεται σε µια αίθουσα που χρησιµοποιείται από τους 

καθηγητές της  Πληροφορική, µε τους οποίους τυχαίνει να έχουµε µάθηµα  τις  ίδιες 

ακριβώς  ώρες οπότε πρέπει να συνεννοηθώ πρώτα µε τους καθηγητές, ώστε να 

γίνουν  αλλαγές στο πρόγραµµα για να µπορέσω να χρησιµοποιήσω την αίθουσα. 

Αυτή ήταν η µεγαλύτερη δυσκολία. Χρειάζεται επίσης αρκετή προετοιµασία στο 

σπίτι για να δει ο καθηγητής ποια Μαθησιακά Αντικείµενα θα χρησιµοποιήσει, πως 

θα τα εντάξει στο µάθηµα αλλά και προετοιµασία σε σχέση µε το πρόγραµµα. Επίσης 

η µετακίνηση από τη µια αίθουσα στην άλλη αναστατώνει λίγο τους µαθητές, µέχρι 

να µετακινηθούν στην καινούργια αίθουσα, να τους εξηγήσω τι θα κάνουν γιατί δεν 

είναι εξοικειωµένοι µε τη διδασκαλία των Αγγλικών µε τους υπολογιστές και 

θεωρούν ότι απλά θα παίξουν. Θα πρέπει να τους βάλω στη λογική  του τι θα 

κάνουµε. Αυτές είναι οι δυσκολίες αντιµετώπισα, διαφορετικά θα τα αξιοποιούσα 

περισσότερο. Αν υπήρχε για παράδειγµα µια αίθουσα µε διαδραστικό πίνακα, που θα 

µπορούσα άνετα να έχω πρόσβαση στο internet θα ήταν ιδανικό. Να χρησιµοποιώ 

παράλληλα µε το βιβλίο το «Φωτόδεντρο», έτσι ώστε να γίνονται όλα  µαζί και όχι 

ένα µάθηµα αποκλειστικά στην τάξη και ένα στο εργαστήριο Πληροφορικής. 

Πιστεύω θα ήταν πιο ενδιαφέρον το µάθηµα. Σίγουρα θα χρησιµοποιούσα Writing 

Applications  επειδή θεώρησα ότι κάνουν την έκθεση πιο ενδιαφέρουσα από το να 

ακούν απλά τον καθηγητή να παραδίδει την έκθεση. Πιστεύω ότι τους κεντρίζει 

περισσότερο το ενδιαφέρον, λύνει τα χέρια και στον καθηγητή µε το υλικό που 
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προσφέρει, το οποίο δεν προσφέρεται ούτε στα βιβλία ούτε στις σηµειώσεις µου. Εγώ 

επεµβαίνω µόνο όταν χρειάζεται. Οι µαθητές συνεργάζονται και καταφέρνουν µόνοι 

να φτάσουν στους στόχους του µαθήµατος. Τώρα τους δίνω το υλικό µέσω των 

Writing Applications. Επίσης,  µε τα Edugames  µαθαίνουν κάποια πράγµατα και 

µπορούν να κάνουν εξάσκηση µέσα από τα παιχνίδια… και να διερευνήσουν και 

άλλα Μαθησιακά Αντικείµενα ίσως κάποιο listening, ίσως κάποιο παιχνίδι, αναλόγως 

δηλαδή µε το τµήµα που έχω κάθε φορά. Θεωρώ ότι το µάθηµα γίνεται πιο 

ενδιαφέρον και για τον καθηγητή και για τον µαθητή. Οι µαθητές βρίσκουν 

ενδιαφέρον στο µάθηµα, παρακολουθούν καλύτερα όταν ακούν κάποια πράγµατα από 

τον καθηγητή αλλά και µέσω του υπολογιστή. Οι µαθητές είναι πολύ εξοικειωµένοι 

µε την τεχνολογία, την χρησιµοποιούν πολύ οπότε ίσως βλέπουν και µέσω των 

Μαθησιακά Αντικείµενα και έναν άλλο τρόπο να χρησιµοποιούν τους υπολογιστές 

πέρα από αυτό που έχουν συνηθίσει. Το χρησιµοποιούν για γνώση και µάθηση. Στον 

καθηγητή προσφέρουν υλικό και έναν τρόπο να κάνουν το µάθηµα πιο ενδιαφέρον. 

Πολλές φορές και εµείς οι καθηγητές κουραζόµαστε και θέλουµε κάτι καινούριο , το 

οποίο πιστεύω προσφέρεται µέσα από τα Μαθησιακά Αντικείµενα. ∆ίνεται σε 

µαθητές πιο αδύναµους και χωρίς ενδιαφέρον να το µάθηµα να συµµετέχουν και να 

µάθουν µέσω εκείνου που θεωρούν ως παιχνίδι. Επειδή, πολλές φορές τον 

υπολογιστή τον αντιµετωπίζουν σαν παιχνίδι αλλά µπορούν να µάθουν µέσω αυτού 

καλύτερα  όλοι οι µαθητές. 

ΑΞΟΝΑΣ Ε :  Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του 

20. Πώς αξιολογείτε  τη συµµετοχή τους στο επιµορφωτικό πρόγραµµα; 

21. Σε ποιο βαθµό σας βοήθησε να µπορέσετε να εντάξετε τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην τάξη σας, ώστε να ενισχύσετε τη µάθηση των µαθητών σας;  

22. Τι θα θέλατε επιπλέον από ένα ανάλογο πρόγραµµα επιµόρφωσης;  

 

Μου έδωσε ένα κίνητρο να µπω στο «Φωτόδεντρο» πιο συστηµατικά, να το 

µελετήσω λίγο καλύτερα και σε βάθος γιατί το είχα δει πιο επιφανειακά και δεν το 

είχα χρησιµοποιήσει πολύ, οπότε τώρα είναι ένα κίνητρο για µένα. Να ξεπεράσω 

κάποιες δυσκολίες που παρουσιάστηκαν και να το εντάξω στο µάθηµα. Θεωρώ πολύ 

ενδιαφέρουσες τις επιµορφώσεις και τη συγκεκριµένη επιµόρφωση επειδή είχε ουσία 

και πρακτική εφαρµογή στην τάξη. Στο συγκεκριµένο σεµινάριο µπορούσαµε αυτά 

που µάθαµε να τα εφαρµόσουµε στην τάξη, δηλαδή αποτέλεσαν ένα κίνητρο να τα 
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εφαρµόσουµε. Οπότε οποιαδήποτε ανάλογη προσπάθεια στο µέλλον θα ήταν πολύ 

ενδιαφέρουσα.  
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ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΣ 4: E4 

Εισαγωγικές Ερωτήσεις 

1. Πόσα χρόνια υπηρεσίας έχετε στην  εκπαίδευση; 

14χρόνια υπηρεσίας. 

2. Ποιος είναι ο τύπος σχολείου που υπηρετείτε σήµερα;  

∆ηµοτικό Σχολείο. 

3. Έχετε κάνει µεταπτυχιακές σπουδές; 

Όχι. 

4. Έχετε παρακολουθήσει επιµόρφωση για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση;  

Όχι. 

ΑΞΟΝΑΣ Α: Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ  

5. Πόσο συχνά χρησιµοποιούσατε ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς λόγους πριν το 

σεµινάριο; 

6. Θα µπορούσατε να µου περιγράψετε ποιες ήταν οι συνήθεις εργασίες-επιλογές 

σας;  

7.  Υλοποιήσατε στην τάξη σας δραστηριότητες µε κατάλληλα εργαλεία ΤΠΕ και 

αν ναι µπορείτε να δώσετε ένα παράδειγµα που έχετε εφαρµόσει;  

Χρησιµοποιούσα. Τα προηγούµενα Χριστούγεννα ανακάλυψα το «Φωτόδεντρο» και 

άρχισα να το ψάχνω. Εντελώς συµπτωµατικά λίγο πριν το σεµινάριο είχα αρχίσει να 

το χρησιµοποιώ στην τάξη. Πριν το « Φωτόδεντρο» (2002-2003) είχα φτιάξει µόνη 

µου δικά µου µαθήµατα έκθεσης και γραµµατικής  στο Powerpoint.  Αν θεωρείται 

αυτό χρήση ΤΠΕ αυτό έκανα. Έφτιαχνα τα δικά µου µαθήµατα σε Powerpointκαι τα 

παρουσίαζα στην τάξη... Γυµνάσιο τότε.  

ΑΞΟΝΑΣ B: Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

8. Ποια είναι η άποψη σας για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» συνολικά;  

9. Πώς αξιολογείτε τα Μαθησιακά Αντικείµενα που εµπεριέχονται στο 

«Φωτόδεντρο» για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας;  

10. Μπορείτε να περιγράψετε την εµπειρία σας από τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην εκπαιδευτική πράξη;  
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11. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποιήσατε συµβάλλουν 

στην ικανοποίηση συγκεκριµένων διδακτικών στόχων;  

12. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα υποστηρίζουν τη διδασκαλία και τη 

µάθηση;  

Πολύ χρήσιµο το Αποθετήριο και τα Μαθησιακά Αντικείµενα. Παρακινούν τους 

µαθητές σε περισσότερες γνώσεις και σκέψεις, αναπτύσσουν δεξιότητες και µπορείς 

να τα χρησιµοποιήσεις µε πολλαπλούς διδακτικούς στόχους ανάλογα µε τις ανάγκες 

της τάξης σου. Είναι ευχάριστα και αποτελεσµατικά. Θεωρώ τα Digital Storiesπολύ 

αποτελεσµατικά… είναι ενδιαφέρουσες οι ιστορίες, παρουσιάζονται µε πολύ 

ελκυστικό τρόπο και τα παιδιά ενδιαφέρονται και ανταποκρίνονται. Η άλλη 

κατηγορία που χρησιµοποίησα είναι το Mystery& Lost Series που είναι για 

µικρότερες τάξεις.  Τις ιστορίες µυστηρίου τις θεωρούν πολύ έξυπνες ότι δηλαδή κάτι 

έξυπνο τους ζητείται να κάνουν και συµµετέχουν όλοι και αυτοί που δυσκολεύονται 

στο παραδοσιακό µάθηµα. Αυτό είναι το πιο χρήσιµο. 

ΑΞΟΝΑΣ Γ: Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές  

13. Πώς αντιµετώπισαν οι µαθητές την ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στη 

διδακτική πράξη; 

14. Ποιες δυσκολίες αντιµετώπισαν οι µαθητές;  

15. Πως αξιολογείτε το µαθησιακό αποτέλεσµα µε βάση την εµπειρία σας αυτή;  

16. Ποια στοιχεία της ένταξης  Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία θεωρείτε ότι ωφέλησαν περισσότερο τους µαθητές σας; 

Οι µαθητές δεν αντιµετώπισαν δυσκολίες. Τώρα πλέον τα ζητάνε από µόνοι τους. Αν 

δεν τα χρησιµοποιώ γίνεται χαµός. ∆ηλαδή τις ιστορίες στο διαδραστικό, τα 

Edugames και γενικά όλα. Πολύ θετικό επίσης είναι το µαθησιακό αποτέλεσµα. 

Καταρχήν µπορούν να εµπεδώσουν αυτά που εγώ διδάσκω µετά. Γίνεται εµβάθυνση, 

εµπέδωση και η γνώση είναι µονιµότερη µετά τη χρήση των Μαθησιακών 

Αντικειµένων.  

ΑΞΟΝΑΣ ∆ : ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία 

17. Ποιες ήταν οι δυσκολίες που αντιµετωπίσατε κατά την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη;  
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18. Μπορείτε να σχολιάσετε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει για τη 

διδασκαλία σας ο συστηµατικός και µακροχρόνιος σχεδιασµός µε Μαθησιακά 

Αντικείµενα;  

19. Μπορείτε να αναφέρετε παραδείγµατα Μαθησιακών Αντικειµένων που 

προγραµµατίζετε να χρησιµοποιήσετε στο άµεσο µέλλον στην τάξη σας; Για 

ποιους λόγους θα τα επιλέγατε;  

 Όσον αφορά τις δυσκολίες που αντιµετώπισα στην ένταξη των Μαθησιακών 

Αντικείµενων  στην τάξη, αυτό που µε δυσκόλεψε είναι το γεγονός ότι είµαι ακόµα 

σε αρχική φάση χρήσης των ΤΠΕ. Θεώρησα ότι σε κάποια Μαθησιακά Αντικείµενα 

θα έπρεπε να είχα κάνει καλύτερο σχεδιασµό και συγκεκριµένα κάποιες 

προκαταρκτικές δραστηριότητες για να τους εξοικειώσω, να τους ευαισθητοποιήσω 

σε σχέση µε αυτό που θα κάναµε. Σε κάποια το έκανα και πήγε είχε θετικό 

αποτέλεσµα. Όταν τα δοκίµασα κατευθείαν στα παιδιά, επειδή ήταν µικρής ηλικίας 

κάπου χάθηκαν. Είχαµε θέµα µε το λεξιλόγιο, του οποίου το επίπεδο ήταν αρκετά 

υψηλό ειδικότερα στις µεγαλύτερες τάξεις του ∆ηµοτικού. ∆υσκολεύτηκαν οι 

µαθητές και κατάλαβα ότι ήταν δικό µου το λάθος. Έπρεπε να τους είχα προετοιµάσει 

ώστε να τα δεχτούν  καλύτερα. Κάποια Μαθησιακά Αντικείµενα µου φαίνονται πολύ 

απαιτητικά και υψηλού γνωστικού επιπέδου και για το λόγο αυτό τα χρησιµοποιώ σε 

περιπτώσεις που έχω τµήµατα µε µαθητές που έχουν  καλή γνώση Αγγλικών και ξέρω 

ότι µε προσπάθεια  µπορούν να ανταπεξέλθουν. Ευτυχώς υπάρχουν πολλά 

Μαθησιακά Αντικείµενα και έτσι µπορώ να αξιοποιήσω κάθε φορά αυτά που 

ταιριάζουν µε τις ανάγκες των εκάστοτε µαθητών. Κάτι που σκεφτόµουν να 

χρησιµοποιήσω είναι για τις µικρότερες τάξεις κάποια Edugames που έχει µε την 

παρουσίαση γραµµάτων, µε τις πρώτες λεξούλες, τα τραγούδια για τα παιδιά της Α΄ 

και Β΄ ∆ηµοτικού. Τα Digital Stories περιέχουν πάρα πολλά πολιτισµικά στοιχεία που 

µπορούν να εξοικειώσουν τους µαθητές µε την κουλτούρα των χωρών που µιλάνε 

αγγλικά. Έχει πάρα πολύ καλές πηγές που θα ήθελα να αξιοποιήσω .Πρόκειται για 

πολύ ενδιαφέρουσες ιστορίες που βοηθούν την πολιτισµική επίγνωση των µαθητών. 

Σκέφτηκα να τα χρησιµοποιήσω µε παιγνιώδη τρόπο και χωρίζοντάς τους σε οµάδες. 

Να τους ρωτάω , να πρέπει να ανταποκριθούν… να βάζουµε πόντους στην κάθε 

οµάδα γιατί είναι µικρές ηλικίες. Είµαι σε φάση αναζήτησης.   

ΑΞΟΝΑΣ Ε :  Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του 

20. Πώς αξιολογείτε  τη συµµετοχή τους στο επιµορφωτικό πρόγραµµα; 
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21. Σε ποιο βαθµό σας βοήθησε να µπορέσετε να εντάξετε τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην τάξη σας, ώστε να ενισχύσετε τη µάθηση των µαθητών σας;  

22. Τι θα θέλατε επιπλέον από ένα ανάλογο πρόγραµµα επιµόρφωσης;  

 

Θα ήθελα πολύ να τα εντάξω συστηµατικά στο µάθηµα µου γιατί οι µαθητές µετά το 

σεµινάριο που τα χρησιµοποιώ πιο πολύ είναι ενθουσιασµένοι. Έχω µάθει και εγώ 

περισσότερα πράγµατα. έχω λάβει γνώση και οι µαθητές τα ζητούν γιατί τους 

αρέσουν πολύ.  Πάρα πολύ. Καταρχήν µε βοήθησε να καταλάβω το «Φωτόδεντρο» 

καλύτερα. Ήταν καλό οπότε και µόνη µου µετά ανακάλυπτα συνέχεια πράγµατα. 

Θέλει πολύ χρόνο να κάνεις την πλοήγησή  σου και να δεις ακριβώς τι γίνεται. Αλλά 

νοµίζω ότι βοηθήθηκα πάρα πολύ και θα τα εντάξω συστηµατικά. Νοµίζω ότι πρέπει 

να τα εντάξουµε συστηµατικά. Θα µου άρεσε γενικότερα να συνεχιζόταν αυτή η 

επιµόρφωση. Μου αρέσει να επιµορφώνοµαι, να επανατροφοδοτούµαι συνέχεια µε 

κάτι  γιατί µε κρατάει σε εγρήγορση και βελτιώνοµαι στο µάθηµά µου. Θα ήθελα να 

γίνεται πιο συχνά. Τις κυνηγάω τις επιµορφώσεις και για προσωπικούς λόγους και για 

επαγγελµατικούς.   
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ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΣ 5 : E5 

Εισαγωγικές Ερωτήσεις 

1. Πόσα χρόνια υπηρεσίας έχετε στην  εκπαίδευση; 

21χρόνια υπηρεσίας. 

2. Ποιος είναι ο τύπος σχολείου που υπηρετείτε σήµερα;  

Γυµνάσιο. 

3. Έχετε κάνει µεταπτυχιακές σπουδές; 

Όχι. 

4. Έχετε παρακολουθήσει επιµόρφωση για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση;  

Α΄ Επίπεδο στις ΤΠΕ και παρακολούθησα το θερινό σχολείο του 

Πανεπιστηµίου  Πελοποννήσου σχετικά µε τις ΤΠΕ.  

ΑΞΟΝΑΣ Α: Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ  

5. Πόσο συχνά χρησιµοποιούσατε ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς λόγους πριν το 

σεµινάριο; 

6. Θα µπορούσατε να µου περιγράψετε ποιες ήταν οι συνήθεις εργασίες-επιλογές 

σας;  

7.  Υλοποιήσατε στην τάξη σας δραστηριότητες µε κατάλληλα εργαλεία ΤΠΕ και 

αν ναι µπορείτε να δώσετε ένα παράδειγµα που έχετε εφαρµόσει;  

Λίγες φορές χρησιµοποιούσα ΤΠΕ και στα πλαίσια των δυνατοτήτων µου γιατί δεν 

είχα πολλές γνώσεις. Συνήθως βίντεο, προβολές, ακουστικές ασκήσεις µε βίντεο και 

κάποια παιχνίδια. 

ΑΞΟΝΑΣ B: Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

8. Ποια είναι η άποψη σας για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» συνολικά;  

9. Πώς αξιολογείτε τα Μαθησιακά Αντικείµενα που εµπεριέχονται στο 

«Φωτόδεντρο» για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας;  

10. Μπορείτε να περιγράψετε την εµπειρία σας από τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην εκπαιδευτική πράξη;  

11. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποιήσατε συµβάλλουν 

στην ικανοποίηση συγκεκριµένων διδακτικών στόχων;   
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12. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα υποστηρίζουν τη διδασκαλία και τη 

µάθηση;  

Αρκετά καλό το υλικό… αλλά δεν ήταν  εύκολο να πλοηγηθείς στην αρχή. ∆εν ήταν 

ξεκαθαρισµένη η τάξη ή το επίπεδο στο οποίο αντιστοιχούσαν τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην αρχή µπορείς να χαθείς. Υπάρχει κάποια ασάφεια εκεί. Εγώ 

εξοικειώθηκα τελικά µε αυτό αλλά θέλει χρόνο… και διάθεση να ασχοληθείς. 

Γενικώς, έχει πολλά καλά Μαθησιακά Αντικείµενα. Εκείνο που δεν µπορώ να πω ότι 

µε τράβηξε ιδιαίτερα ήταν τα Writing Applications. Θα ήθελα το οπτικό κοµµάτι λίγο 

καλύτερο. Την ηλεκτρονική του µορφή λίγο πιο σύγχρονη. Οι εννοιολογικοί χάρτες, 

τα ιστογραφήµατα ήταν πολύ ενδιαφέροντα καθώς και οι τράπεζες θεµάτων και 

λέξεων. Βοήθησαν τους µαθητές. Απλά θεωρώ ότι η εικόνα και η µορφή που έχουν 

είναι λίγο πίσω. Θέλουµε την εικόνα λίγο πιο εκσυγχρονισµένη. Βελτίωση στα 

γραφικά σε κάποια Μαθησιακά Αντικείµενα. Τα παιδιά έχουν µάθει µε την 

τεχνολογία να τρέχουν, θέλουν µοντέρνες εικόνες, σύγχρονες, γρήγορες. Όσον αφορά 

τα Mystery Games και τα Digital Stories αυτά που περιλαµβάνονται είναι πολύ 

χρήσιµα. Τα video ενσωµατώνουν νέες εικόνες και τραβούν το ενδιαφέρον των 

µαθητών. Σε κάποια άλλα Μαθησιακά Αντικείµενα που είναι πιο θεωρητικά όπως τα 

Writing Applications ενώ είναι καλά δοσµένο δεν παρουσιάζεται µε ελκυστικό τρόπο. 

Γενικά, τα Μαθησιακά Αντικείµενα συµβάλλουν στην καλύτερη εµπέδωση εννοιών. 

Με τις κατάλληλες ερωτήσεις και οδηγίες … καταφέρνουµε να έχουµε ικανοποιητικά 

αποτελέσµατα. Οι µαθητές οδηγούνται µε τον καιρό µόνοι τους στη µάθηση.   

ΑΞΟΝΑΣ Γ: Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές  

13. Πώς αντιµετώπισαν οι µαθητές την ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στη 

διδακτική πράξη; 

14. Ποιες δυσκολίες αντιµετώπισαν οι µαθητές;  

15. Πως αξιολογείτε το µαθησιακό αποτέλεσµα µε βάση την εµπειρία σας αυτή;  

16. Ποια στοιχεία της ένταξης  Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία θεωρείτε ότι ωφέλησαν περισσότερο τους µαθητές σας; 

Έχω χρησιµοποιήσει αρκετές φορές Μαθησιακά Αντικείµενα από το «Φωτόδεντρο» 

στο πλαίσιο του σεµιναρίου. Στα παιδιά αρέσει οτιδήποτε έχει να κάνει µε κάτι που 

είναι εκτός βιβλίου. Συνήθως αυτά που κάνω στην τάξη τα χρησιµοποιώ ως 

συµπλήρωµα γιατί είναι ήδη τα κείµενα που έχει µέσα το βιβλίο, οπότε το αντίστοιχο 

βίντεο τους αρέσει πολύ γιατί το κάνει σίγουρα πιο ενδιαφέρον .Επίσης, όταν θα 
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διδάξεις µια έκθεση είναι καλύτερα να χρησιµοποιήσεις και τα Writing Applications 

από το «Φωτόδεντρο» γιατί δίνει οδηγίες και τα βήµατα που θα πρέπει να 

ακολουθήσουν. Όσες φορές τα έχω χρησιµοποιήσει τους άρεσαν και έχουν βοηθήσει 

σίγουρα και εµένα να εµπλουτίσω το µάθηµα. Ότι έχει να κάνει µε ΤΠΕ είναι  πολύ 

πιο προσβάσιµο για όλους τους µαθητές και ακόµα και οι αδύναµοι έχουν 

µεγαλύτερη διάθεση να συµµετέχουν. Με βάση την εµπειρία µου το µαθησιακό 

αποτέλεσµα ήταν πολύ ικανοποιητικό. ∆ε θεωρώ ότι κάπου υστερεί η όλη 

κατάσταση. Εµένα µε βοήθησε πολύ στη δουλειά µου.  

ΑΞΟΝΑΣ ∆ : ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία 

17. Ποιες ήταν οι δυσκολίες που αντιµετωπίσατε κατά την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη;  

18. Μπορείτε να σχολιάσετε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει για τη 

διδασκαλία σας ο συστηµατικός και µακροχρόνιος σχεδιασµός µε Μαθησιακά 

Αντικείµενα;  

19. Μπορείτε να αναφέρετε παραδείγµατα Μαθησιακών Αντικειµένων που 

προγραµµατίζετε να χρησιµοποιήσετε στο άµεσο µέλλον στην τάξη σας; Για 

ποιους λόγους θα τα επιλέγατε;  

Όσον αφορά τις δυσκολίες το βασικότερο ζήτηµα είναι ο  εξοπλισµός. Σε ένα σχολείο 

δεν είναι εύκολο να υπάρχει πάντα ο εξοπλισµός στη διάθεσή σου… παλιότερα 

βέβαια δεν ξέραµε και να τα χειριστούµε. Ανάλογα µε το µάθηµα. Για παράδειγµα 

στη Γ΄ Γυµνασίου επειδή το βιβλίο δεν είναι τόσο καλογραµµένο ώστε να καλύπτει 

τις ανάγκες των µαθητών, συνήθως  παίρνω υλικό από το «Φωτόδεντρο»  και το 

εντάσσω στην ώρα του µαθήµατος … και στη Β΄ Γυµνασίου σκέφτοµαι να 

χρησιµοποιήσω αρκετό υλικό. Τα Edugames τα χρησιµοποιώ πολύ συχνά ειδικά προς 

το τέλος του µαθήµατος. Στα παιδιά αρέσουν πολύ, τους τραβούν το ενδιαφέρον και 

τα βοηθάει και στις µεταξύ τους σχέση. Μπορείς να χωρίσεις τους µαθητές σε οµάδες 

και να υπάρχει για παράδειγµα ένας διαγωνισµός. Επίσης, τα video µπορείς να τα 

παρακολουθείς παράλληλα µε το βιβλίο και να υπάρχει διάδραση µε ερωτήσεις και 

σχολιασµούς. Κάποιες φορές το γνωστικό επίπεδο των µαθητών είναι πολύ πιο υψηλό 

από αυτό του βιβλίου. Έχω χρησιµοποιήσει επίσης Webquests. Έχω φτιάξει και εγώ 

ένα και το χρησιµοποίησα ως project και άρεσε πολύ στα παιδιά. Τους χώρισα σε 

οµάδες, έψαξαν το θέµα και έκανε η κάθε οµάδα µια µικρή παρουσίαση µέσα στην 

τάξη. Πολλές φορές προσπαθούµε να χρησιµοποιούµε Webquests γιατί αφήνεις στους 
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µαθητές περιθώριο, ελεύθερο πεδίο για δράση και βλέπεις ότι η δηµιουργικότητά 

τους αυξάνεται. Το «Φωτόδεντρο» είναι πολύ καλό. Χρειάζεται καλύτερο σχεδιασµό 

και εµπλουτισµό. Με τον καιρό χρειαζόµαστε καινούργια πράγµατα. ∆ε χρειάζεται 

ιδιαίτερη προετοιµασία στο σπίτι. Όπως προετοιµάζεσαι για το µάθηµα της επόµενης 

ηµέρας. Έχει πολλά Μαθησιακά Αντικείµενα µπορούν να ενταχθούν άνετα στο 

µάθηµα. Λίγη καλή διάθεση χρειάζεται και επαρκής εξοπλισµός διαθέσιµος.  

ΑΞΟΝΑΣ Ε :  Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του 

20. Πώς αξιολογείτε  τη συµµετοχή τους στο επιµορφωτικό πρόγραµµα; 

21. Σε ποιο βαθµό σας βοήθησε να µπορέσετε να εντάξετε τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην τάξη σας, ώστε να ενισχύσετε τη µάθηση των µαθητών σας;  

22. Τι θα θέλατε επιπλέον από ένα ανάλογο πρόγραµµα επιµόρφωσης;  

 

Ήταν µια πολύ καλή ευκαιρία να γνωρίσω καλύτερα το «Φωτόδεντρο» και µε 

περισσότερη λεπτοµέρεια, αν και στα πλαίσια ενός µεταπτυχιακού προγράµµατος που 

έχω ξεκινήσει έχω µάθει αρκετά πράγµατα για αυτό. Αλλά το σεµινάριο 

επικεντρώθηκε συγκεκριµένα στο µάθηµα των Αγγλικών γιατί προηγουµένως το είχα 

δει γενικά. Ήταν χρήσιµη και η επαφή και η ανταλλαγή απόψεων µε τους 

συναδέλφους. Η πλατφόρµα που έπρεπε να χρησιµοποιήσουµε µας έβαλε στη 

διαδικασία να κινηθούµε διαφορετικά και να προσεγγίσουµε το «Φωτόδεντρο» από 

την πλευρά της καθηµερινότητας στην τάξη. Το δουλέψαµε στην τάξη για να δούµε 

πως λειτουργεί και πραγµατικά πιστεύω ότι είναι ένα πολύ χρήσιµο Αποθετήριο.  Η 

επιµόρφωση δε σταµατάει ποτέ, οπότε πρέπει να γίνεται συνεχώς και να µαθαίνουµε 

καινούργια πράγµατα. Τις  απόψεις κάποιων εκπαιδευτικών της Πρωτοβάθµιας για 

κάποια Μαθησιακά Αντικείµενα θα ήθελα να τα δω και εγώ εµπειρικά στη 

∆ευτεροβάθµια που δουλεύω. Θα ήθελα να παρακολουθήσω στο µέλλον ένα 

παρόµοιο σεµινάριο.  
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ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΣ 6 : E6 

Εισαγωγικές Ερωτήσεις 

1. Πόσα χρόνια υπηρεσίας έχετε στην  εκπαίδευση; 

15χρόνια υπηρεσίας. 

2. Ποιος είναι ο τύπος σχολείου που υπηρετείτε σήµερα;  

∆ηµοτικό. 

3. Έχετε κάνει µεταπτυχιακές σπουδές; 

Όχι. 

4. Έχετε παρακολουθήσει επιµόρφωση για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση;  

Α΄ Επίπεδο. 

ΑΞΟΝΑΣ Α: Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ  

5. Πόσο συχνά χρησιµοποιούσατε ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς λόγους πριν το 

σεµινάριο; 

6. Θα µπορούσατε να µου περιγράψετε ποιες ήταν οι συνήθεις εργασίες-επιλογές 

σας;  

7.  Υλοποιήσατε στην τάξη σας δραστηριότητες µε κατάλληλα εργαλεία ΤΠΕ και 

αν ναι µπορείτε να δώσετε ένα παράδειγµα που έχετε εφαρµόσει;  

 

Κάποιες φορές αλλά εντελώς περιστασιακά. Η έλλειψη επαρκών  γνώσεων σχετικά 

µε τη χρήση των ΤΠΕ µε έκανε να διστάζω να τις χρησιµοποιήσω. 

 

ΑΞΟΝΑΣ B: Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

8. Ποια είναι η άποψη σας για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» συνολικά;  

9. Πώς αξιολογείτε τα Μαθησιακά Αντικείµενα που εµπεριέχονται στο 

«Φωτόδεντρο» για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας;  

10. Μπορείτε να περιγράψετε την εµπειρία σας από τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην εκπαιδευτική πράξη;  

11. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποιήσατε συµβάλλουν 

στην ικανοποίηση συγκεκριµένων διδακτικών στόχων;  
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12. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα υποστηρίζουν τη διδασκαλία και τη 

µάθηση;  

Θεωρώ ότι το « Φωτόδεντρο» λειτουργεί συµπληρωµατικά στα σχολικά βιβλία τα 

οποία έχουν κάποιες ελλείψεις . Η αξιοποίησή του µπορεί να έχει θετική επίδραση 

στους µαθητές, να τους παρακινήσει να συµµετέχουν στο µάθηµα… να βελτιώσουν 

τις γνώσεις, τις δεξιότητες και την επίδοσή τους. Εγώ που χρησιµοποίησα 

Μαθησιακά Αντικείµενα στο ∆ηµοτικό, είδα ότι υπάρχει στο «Φωτόδεντρο» µεγάλη 

ποικιλία που καλύπτει όλο το φάσµα της εκµάθησης των Αγγλικών. Υπάρχουν επίσης 

Αντικείµενα κλιµακούµενης δυσκολίας που µπορείς να προσαρµόσεις ανάλογα µε 

τους µαθητές σου.  Οι µαθητές σιγά- σιγά… µε τον καιρό καταφέρνουν να µάθουν µε 

τρόπο αποτελεσµατικό, αξιοποιώντας τις ικανότητες και τις δεξιότητές τους. Ο 

τρόπος που παρουσιάζονται είναι ελκυστικός και δίνει κίνητρο στους µαθητές να 

µάθουν.  Θεωρώ ότι η ποιότητα των  γραφικών και των πολυτροπικών  κείµενα που 

περιείχε το «Φωτόδεντρο»  συµβάλλουν στην καλύτερη κατανόηση και εµπέδωση 

εννοιών. Οι µαθητές παρακινούνται να συνεργαστούν για να πετύχουν το καλύτερο 

δυνατό αποτέλεσµα. Το «Φωτόδεντρο» βοήθησε και εµένα την ίδια να κάνω το 

µάθηµά µου πιο άνετα, µε περισσότερες λεπτοµέρειες και να γίνει πιο εύκολα 

κατανοητό από τους µαθητές. Οργάνωσα το µάθηµά µου µε τέτοιο τρόπο που οι 

µαθητές να οδηγούνται από µόνοι τους στη µάθηση. Σε συνεργασία µε τους 

συµµαθητές τους φυσικά.  

ΑΞΟΝΑΣ Γ: Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές 

13. Πώς αντιµετώπισαν οι µαθητές την ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στη 

διδακτική πράξη; 

14. Ποιες δυσκολίες αντιµετώπισαν οι µαθητές;  

15. Πως αξιολογείτε το µαθησιακό αποτέλεσµα µε βάση την εµπειρία σας αυτή;  

16. Ποια στοιχεία της ένταξης  Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία θεωρείτε ότι ωφέλησαν περισσότερο τους µαθητές σας; 

Οι µαθητές ενθουσιάστηκαν. Βοήθησε ο ένας τον άλλο και λειτούργησαν οµαδικά. 

Ακόµα και οι µαθητές που είχαν µαθησιακές δυσκολίες ή άλλου τύπου προβλήµατα 

ένιωσαν ότι µπορούν να συµµετέχουν, να πάρουν κάτι, να προσφέρουν, να 

δηµιουργήσουν κάτι δικό τους. Ανέλαβαν πρωτοβουλίες µε αποτέλεσµα να 

αισθάνονται καλύτερα και µε περισσότερη αυτοπεποίθηση. Συνεργάστηκαν για να 

πετύχουν τον επιδιωκόµενο στόχο και αυτό τους έδωσε κίνητρο να συνεχίσουν. 
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Ακόµα και αν έβρισκαν δυσκολίες προσπαθούσαν να τις ξεπεράσουν συλλογικά. 

Ακόµα και οι µαθητές µε χαµηλό γνωστικό επίπεδο πρόσφεραν ότι µπορούσαν. 

Προσπαθούσαν όλοι… που στο παραδοσιακό µάθηµα οι πιο αδύναµοι µαθητές τα 

παρατούσαν και δεν ασχολούνταν. Οι µαθητές αυτονοµήθηκαν και η 

δηµιουργικότητά τους αυξήθηκε. Έµαθαν οι ίδιοι τον τρόπο για να κατακτήσουν τη 

γνώση και να οδηγηθούν στη µάθηση. Καλλιέργησαν δεξιότητες που τους επέτρεψαν 

να ρυθµίζουν και να ελέγχουν µόνοι τους τις δυνατότητές τους 

ΑΞΟΝΑΣ ∆ : ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία 

17. Ποιες ήταν οι δυσκολίες που αντιµετωπίσατε κατά την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη;  

18. Μπορείτε να σχολιάσετε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει για τη 

διδασκαλία σας ο συστηµατικός και µακροχρόνιος σχεδιασµός µε Μαθησιακά 

Αντικείµενα;  

19. Μπορείτε να αναφέρετε παραδείγµατα Μαθησιακών Αντικειµένων που 

προγραµµατίζετε να χρησιµοποιήσετε στο άµεσο µέλλον στην τάξη σας; Για 

ποιους λόγους θα τα επιλέγατε;  

 Σηµαντική είναι η άρτια συνεργασία όλων των εκπαιδευτικών γιατί παρατήρησα ότι 

κάποιοι συνάδελφοι επειδή αντιµετωπίζουν τις ΤΠΕ πολύ επιφυλακτικά δεν 

επιθυµούν να βοηθήσουν ή να συνεργαστούν. Η διεύθυνση του σχολείου µπορεί να 

βοηθήσει σε αυτό.  Επίσης η έλλειψη υλικοτεχνικής υποδοµής αποτέλεσε εµπόδιο. 

Αν υπήρχε καλύτερος εξοπλισµός θα µπορούσαµε να κάνουµε πολύ καλύτερα το 

µάθηµα και να προωθήσουµε την ενεργή µάθηση και τη συνεργασία.  Χρειάζεται 

πολύ προετοιµασία και χρόνος εκ µέρους µας γιατί η διδακτική ώρα δεν επαρκεί. 

Υπάρχουν και τα πολυεπίπεδα τµήµατα που δυσχεραίνουν την κατάσταση. 

Βρήκα ιδιαίτερα χρήσιµα τα Writing Applications επειδή κάνουν το µάθηµα της 

έκθεσης πιο ενδιαφέρον σε σχέση µε την απλή παράδοση του µαθήµατος από τον 

εκπαιδευτικό που τη θεωρώ ακόµη και εγώ βαρετή. Οι µαθητές ενδιαφέρθηκαν και 

κινητοποιήθηκαν. Το υλικό που προσφέρει έρχεται να συµπληρώσει αυτό του βιβλίου 

και να το υποστηρίξει .Οι µαθητές προσπάθησαν όλοι να κάνουν παραγωγή γραπτού 

λόγου ανεξάρτητα από το γνωστικό τους επίπεδο. Ακόµη και οι αδύναµοι µαθητές 

βοηθήθηκαν και σηµείωσαν βελτίωση. Μια άλλη κατηγορία που βρήκα 

ενδιαφέρουσα ήταν τα Edugames. Τους άρεσαν πολύ τα Edugames γιατί κατάφεραν 

να αφοµοιώσουν καλύτερα ήδη γνωστές πληροφορίες αλλά και να κάνουν 
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επανάληψη στη γραµµατική και το λεξιλόγιο µε έναν διαφορετικό τρόπο. Με τις 

οπτικοποιήσεις και τα γραφικά παρακινήθηκαν να εµπλακούν όλοι οι µαθητές 

ανεξάρτητα από το γνωστικό τους Οι µαθητές αυτοεξασκήθηκαν, κατανόησαν και 

εµπέδωσαν καλύτερα έννοιες µε εύκολο και ευχάριστο τρόπο µέσα από το παιχνίδι. 

Γιατί µέσω του παιχνιδιού µαθαίνουν σαφώς καλύτερα. Οι ψηφιακές αφηγήσεις 

έδωσαν επίσης στους µαθητές τη δυνατότητα να εξοικειωθούν µε δύσκολα συνήθως 

κείµενα µε την έκθεση τους σε πολυτροπικά κείµενα. Θεωρώ ότι οι ψηφιακές 

αφηγήσεις  βοήθησαν αρκετά τους µαθητές σε σχέση µε την πολιτισµική τους 

επίγνωση. Τους άρεσαν επίσης τα Webquests. Ο τρόπος µε τον οποίο 

παρουσιάζονταν το συγκεκριµένο είδος Μαθησιακά Αντικείµενα . Οι  µαθητές ήρθαν 

αντιµέτωποι  µε την πραγµατικότητα, στην οποία βρίσκουν ελεύθερο πεδίο, έµαθαν  

από µόνοι τους µέσα από δραστηριότητες, παρήγαγαν έργο και έγιναν 

αποτελεσµατικοί.  Μυήθηκαν οι  µαθητές στην αυτενέργεια, δηλαδή στην κατάκτηση 

της γνώσης µε προσωπική συµµετοχή γεγονός που αποτελεί σηµαντικό κίνητρο 

µάθησης. Καλλιεργήθηκε  η πρωτοβουλία των µαθητών  και όχι η παθητικότητα.. Οι 

µαθητές έµαθαν σταδιακά µε σταθερά βήµατα, αρχικά µε τη δική µου καθοδήγηση 

και σιγά- σιγά νοµίζω ότι αυτονοµήθηκαν και κατάφεραν να κατακτήσουν τη µάθηση 

µόνοι τους. Τα γραφικά, οι οπτικοποιήσεις και γενικώς τα πολυτροπικά κείµενα 

ενεργοποίησαν τους µαθητές και έδειξαν όλοι ενδιαφέρον να συµµετέχουν στο 

µάθηµα.  Οι µαθητές κατάφεραν να συνεργαστούν, να αλληλοβοηθηθούν και να 

µάθουν τελικά όλοι. Ο καθένας µε το δικό του ρυθµό και σύµφωνα µε τις δικές του 

ανάγκες. Ακόµα και αν ο ρυθµός ήταν γρήγορος, ακόµα και αν κάποιοι 

αντιµετώπιζαν γνωστικές, µαθησιακές ή άλλες δυσκολίες κατάφεραν να 

κινητοποιηθούν και  µέσω της συνεργασίας θεωρώ ότι οδηγήθηκαν τελικά στη 

µάθηση.   

ΑΞΟΝΑΣ Ε :  Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του 

20. Πώς αξιολογείτε  τη συµµετοχή τους στο επιµορφωτικό πρόγραµµα; 

21. Σε ποιο βαθµό σας βοήθησε να µπορέσετε να εντάξετε τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην τάξη σας, ώστε να ενισχύσετε τη µάθηση των µαθητών σας;  

22. Τι θα θέλατε επιπλέον από ένα ανάλογο πρόγραµµα επιµόρφωσης;  

 



146 

 

∆ε γνώριζα καν την ύπαρξη του «Φωτόδεντρου» πριν το σεµινάριο. Μαθαίνοντας για 

τις δυνατότητες που µπορεί να δώσει στον εκπαιδευτικό αισθάνοµαι πλέον 

περισσότερη αυτοπεποίθηση και πηγαίνω στο µάθηµα µε παραπάνω εφόδια. Το 

µάθηµα εµπλουτίζεται και τα µαθησιακά αποτελέσµατα είναι σαφώς 

αποτελεσµατικότερα. Ήταν πραγµατικά χρήσιµη εµπειρία. 
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ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΣ 7 : E7 

Εισαγωγικές Ερωτήσεις 

1. Πόσα χρόνια υπηρεσίας έχετε στην  εκπαίδευση; 

19χρόνια υπηρεσίας. 

2. Ποιος είναι ο τύπος σχολείου που υπηρετείτε σήµερα;  

Γυµνάσιο. 

3. Έχετε κάνει µεταπτυχιακές σπουδές; 

Ναι. 

4. Έχετε παρακολουθήσει επιµόρφωση για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση;  

Α΄ Επίπεδο. 

ΑΞΟΝΑΣ Α: Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ  

5. Πόσο συχνά χρησιµοποιούσατε ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς λόγους πριν το 

σεµινάριο; 

6. Θα µπορούσατε να µου περιγράψετε ποιες ήταν οι συνήθεις εργασίες-επιλογές 

σας;  

7.  Υλοποιήσατε στην τάξη σας δραστηριότητες µε κατάλληλα εργαλεία ΤΠΕ και 

αν ναι µπορείτε να δώσετε ένα παράδειγµα που έχετε εφαρµόσει;  

Όχι,  δεν χρησιµοποιούσα. 

 

ΑΞΟΝΑΣ B: Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα 

8. Ποια είναι η άποψη σας για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» συνολικά;  

9. Πώς αξιολογείτε τα Μαθησιακά Αντικείµενα που εµπεριέχονται στο 

«Φωτόδεντρο» για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας;  

10. Μπορείτε να περιγράψετε την εµπειρία σας από τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην εκπαιδευτική πράξη;  

11. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποιήσατε συµβάλλουν 

στην ικανοποίηση συγκεκριµένων διδακτικών στόχων;  

12. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα υποστηρίζουν τη διδασκαλία και τη 

µάθηση;  

 



148 

 

Πάρα πολύ χρήσιµο το «Φωτόδεντρο». Βέβαια µε κάποιες παραµέτρους που πρέπει 

να λάβουµε υπόψιν.  Το ακουστικό, η εικόνα, ο ήχος… τα παιδιά θέλουν οπωσδήποτε 

εικόνα και ήχο και όχι κείµενο. Τα Μαθησιακά Αντικείµενα λειτούργησαν κυρίως 

σαν εξάσκηση. Πολύ ωραίος τρόπος να κάνουν επανάληψη .Το µόνο πρόβληµα που 

αντιµετώπισα ήταν µε τους προχωρηµένους µαθητές. Τους ήταν αδιάφορο γιατί τους 

φάνηκε εύκολο. Αν πρόκειται για επίπεδο αρχαρίων συµµετέχουν όλοι. Είναι ιδανικό. 

Για τους προχωρηµένους µαθητές ότι και να έκανα δεν τους ενδιέφερε. Όσον αφορά 

τα είδη των Μαθησιακών Αντικειµένων πιστεύω έχει να κάνει µε το ακροατήριο. Από 

όλες τις κατηγορίες µπορώ να επιλέξω. Μερικά Μαθησιακά Αντικείµενα για το 

∆ηµοτικό ήταν πιο κοντά στους µαθητές της Α΄ Γυµνασίου. Στους αρχάριους µαθητές 

άρεσε πάρα πολύ. Ήθελαν όλοι να συµµετέχουν. ∆εν υπήρχε κανείς που να µη 

συµµετείχε. Ήταν κάτι διαφορετικό και τους άρεσε πολύ. Χρησιµοποίησα 

Μαθησιακά Αντικείµενα και θα συνεχίσω να χρησιµοποιώ.  

ΑΞΟΝΑΣ Γ: Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές 

13. Πώς αντιµετώπισαν οι µαθητές την ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στη 

διδακτική πράξη; 

14. Ποιες δυσκολίες αντιµετώπισαν οι µαθητές;  

15. Πως αξιολογείτε το µαθησιακό αποτέλεσµα µε βάση την εµπειρία σας αυτή;  

16. Ποια στοιχεία της ένταξης  Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία θεωρείτε ότι ωφέλησαν περισσότερο τους µαθητές σας; 

Οι µαθητές το διασκέδασαν, τους άρεσε, υπήρχε συναγωνισµός... αλλά άµιλλα όχι 

συναγωνισµός. Ήθελαν όλοι οι µαθητές να συµµετέχουν όλο και περισσότερο.  

 

ΑΞΟΝΑΣ ∆ : ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία.  

17. Ποιες ήταν οι δυσκολίες που αντιµετωπίσατε κατά την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη;  

18. Μπορείτε να σχολιάσετε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει για τη 

διδασκαλία σας ο συστηµατικός και µακροχρόνιος σχεδιασµός µε Μαθησιακά 

Αντικείµενα;  

19. Μπορείτε να αναφέρετε παραδείγµατα Μαθησιακών Αντικειµένων που 

προγραµµατίζετε να χρησιµοποιήσετε στο άµεσο µέλλον στην τάξη σας; Για 

ποιους λόγους θα τα επιλέγατε;  
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Απλά θέλουν πάρα πολύ χρόνο, να τα δω εγώ για να τα αξιοποιήσω ανάλογα. 

Χρειάζεται πολύ οργάνωση και προετοιµασία γιατί ο χρόνος είναι περιορισµένος. 

Μπορώ να κάνω µέχρι δυο Μαθησιακά Αντικείµενα ανά διδακτική ώρα. Θα πρέπει 

να είναι έτοιµος ο διαδραστικός, να µπουν στην τάξη οι µαθητές και εγώ να έχω 

επιλέξει συγκεκριµένα και στοχευµένα τα Μαθησιακά Αντικείµενα που θα 

χρησιµοποιήσω. Αν καθήσω να ψάξω εκείνη τη στιγµή … απλά χρειάζεται από εµένα 

πολύ καλή οργάνωση. 

 Σίγουρα θα επέλεγα κατηγορία των Digital Stories για να χρησιµοποιήσω και στο 

µέλλον. ∆εν τα έχω δει όλα. Από αυτά που είδα…. ∆ε θέλω να αδικήσω κάποια. Τους 

άρεσε πολύ η όλη διαδικασία γιατί υπήρχαν πολλά πράγµατα που δεν τα ήξεραν και 

τους κέντρισαν το ενδιαφέρον περισσότερο. Όταν τα τµήµατα είναι µεγάλα (27 

µαθητές) η λειτουργία της οµάδας είναι λίγο δύσκολη. Όταν όµως τα τµήµατα είναι 

µικρά (12-14 µαθητές) εκεί είναι όλα µια χαρά. Πολύ εύκολα και όλα τα παιδιά 

συµµετέχουν περισσότερο. Θα ήθελα να τα εντάξω συστηµατικά στη διδασκαλία τα 

Μαθησιακά Αντικείµενα. ∆εν υπάρχει θέµα εξοπλισµού στο σχολείο µου. Απλά το 

µόνο θέµα είναι ο χρόνος. Μπορώ να κάνω ένα µε δυο Μαθησιακά Αντικείµενα τη 

φορά. ∆εν γίνεται παραπάνω µέσα σε 40’… αφού έχω προαποφασίσει  τι θα κάνω. 

Εµένα ο χρόνος µε πιέζει πολύ και όχι ο εξοπλισµός. Σίγουρα θα ασχοληθούν όλοι οι 

µαθητές ειδικά της Α΄ και Β΄ Γυµνασίου. Αλλά και στη Γ΄ Γυµνασίου αρκεί να είναι 

τµήµα αρχαρίων. Επειδή το γνωστικό επίπεδο κάποιων µαθητών είναι πολύ υψηλό 

(έχουν ήδη proficiency) , τα Μαθησιακά Αντικείµενα τους φάνηκαν απλά. Τα 

υπόλοιπα ήταν µαγεµένα. Τους άρεσε η εικόνα, ο ήχος … Και γενικά το διαφορετικό.  

ΑΞΟΝΑΣ Ε :  Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του 

20. Πώς αξιολογείτε  τη συµµετοχή τους στο επιµορφωτικό πρόγραµµα; 

21. Σε ποιο βαθµό σας βοήθησε να µπορέσετε να εντάξετε τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην τάξη σας, ώστε να ενισχύσετε τη µάθηση των µαθητών σας;  

22. Τι θα θέλατε επιπλέον από ένα ανάλογο πρόγραµµα επιµόρφωσης;  

 

∆εν ήξερα τίποτα για το «Φωτόδεντρο». Σαφώς κέρδισα πάρα πολλά από το 

σεµινάριο και θα ήθελα σίγουρα να έχω ξανά την ευκαιρία να κάνουµε πάλι κάτι 
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αντίστοιχο, παραπλήσιο… διαφορετικό. Σίγουρα θα ήθελα να συµµετέχω πάλι σε 

κάτι τέτοιο …. δεν ήξερα καν την ύπαρξη του «Φωτόδεντρου».  
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ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΟΣ 8: E8 

Εισαγωγικές Ερωτήσεις 

1. Πόσα χρόνια υπηρεσίας έχετε στην  εκπαίδευση; 

9 χρόνια υπηρεσίας. 

2. Ποιος είναι ο τύπος σχολείου που υπηρετείτε σήµερα;  

∆ηµοτικό. 

3. Έχετε κάνει µεταπτυχιακές σπουδές; 

Όχι. 

4. Έχετε παρακολουθήσει επιµόρφωση για τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση;  

Α΄ Επίπεδο. 

ΑΞΟΝΑΣ Α: Πρότερη σχέση των εκπαιδευτικών µε τη χρήση ΤΠΕ  

5. Πόσο συχνά χρησιµοποιούσατε ΤΠΕ για εκπαιδευτικούς λόγους πριν το 

σεµινάριο; 

6. Θα µπορούσατε να µου περιγράψετε ποιες ήταν οι συνήθεις εργασίες-επιλογές 

σας;  

7.  Υλοποιήσατε στην τάξη σας δραστηριότητες µε κατάλληλα εργαλεία ΤΠΕ και 

αν ναι µπορείτε να δώσετε ένα παράδειγµα που έχετε εφαρµόσει;  

 

Όχι, καθόλου.  

 

ΑΞΟΝΑΣ B: Απόψεις των εκπαιδευτικών για το Ψηφιακό Αποθετήριο 

«Φωτόδεντρο» και τα Μαθησιακά Αντικείµενα. 

8. Ποια είναι η άποψη σας για το Ψηφιακό Αποθετήριο «Φωτόδεντρο» συνολικά;  

9. Πώς αξιολογείτε τα Μαθησιακά Αντικείµενα που εµπεριέχονται στο 

«Φωτόδεντρο» για το µάθηµα της Αγγλικής Γλώσσας;  

10. Μπορείτε να περιγράψετε την εµπειρία σας από τη χρήση Μαθησιακών 

Αντικειµένων στην εκπαιδευτική πράξη;  

11. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα που χρησιµοποιήσατε συµβάλλουν 

στην ικανοποίηση συγκεκριµένων διδακτικών στόχων;  

12. Θεωρείτε ότι τα Μαθησιακά Αντικείµενα υποστηρίζουν τη διδασκαλία και τη 

µάθηση;  
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Ήταν πολύ ωραία εµπειρία … πολύ ενδιαφέρον και όταν το εφάρµοσα στην τάξη είδα 

και πολύ καλή αντίδραση από τους µαθητές. Ήταν πολύ ενθουσιασµένοι. 

Λειτούργησε σαν  πρόσθετο υλικό και ήταν πολύ υποστηρικτικό σε σχέση µε τη 

δουλειά που κάνουµε στην τάξη.  Τα  Digital Stories ήταν πολύ αποτελεσµατικά… τα 

παιδιά µπόρεσαν ακόµα και από το ακουστικό κοµµάτι που κάναµε µια ιστορία τους 

ενδιέφερε πολύ να το δουν και σε εικόνα, να το κατανοήσουν. Οι µαθητές  ήταν 

ακόµα πιο ήσυχοι και έφτασαν σε σηµείο να το κοιτάνε και µόνοι τους στο σπίτι από 

τον ενθουσιασµό τους . Επειδή στην ξένη γλώσσα έχουµε και ένα θέµα πως θα 

προφέρουµε, πως θα πούµε κάτι, τους βοήθησε πάρα πολύ να το ακούν και να το 

βλέπουν ταυτόχρονα και να µπορέσουν και εκείνοι να επαναλάβουν .Οι ιστορίες είναι    

ενδιαφέρουσες, παρουσιάζονται µε πολύ ελκυστικό τρόπο και τα παιδιά 

ενδιαφέρονται και ανταποκρίνονται. Όσον αφορά ένα άλλο είδος Μαθησιακών 

Αντικειµένων,  τα Edugames, µου φάνηκαν πολύ καλά…. µε την έννοια ότι στο 

∆ηµοτικό τα Αγγλικά είναι λίγο… επειδή κάνουν και στο φροντιστήριο το θεωρούν 

λίγο σαν πάρεργο…είδα ότι τους προξένησε πιο πολύ το ενδιαφέρον, άρχισαν να 

ενδιαφέρονται πιο πολύ για τα πράγµατα που κάνουµε στην τάξη και ένα κίνητρο 

παραπάνω … µε ρωτούσαν συνέχεια πότε θα ξαναπάµε στο εργαστήριο να δούµε τα 

παιχνίδια και να µάθουν µέσα από αυτά. Οπότε σαν µάθηση µέσα από το παιχνίδι 

ήταν πάρα πολύ χρήσιµα. Ένα καινούργιο ενδιαφέρον για τα παιδιά, ένα πολύ καλό 

κίνητρο. Επίσης, επιτεύχθηκε η εµπέδωση εννοιών επειδή το αντιµετώπισαν σαν 

παιχνίδι. Οι µαθητές ήταν πιο συγκεντρωµένοι να µάθουν κάτι που είχαµε ήδη κάνει 

στην τάξη… νοµίζω σε σύνολο τάξης µπόρεσαν να αφοµοιώσουν καλύτερα …. κατά 

µια έννοια.  Όσον αφορά την πολιτισµική επίγνωση, αυτή βελτιώθηκε κυρίως µέσω 

των Digital Stories…. αναφερθήκαµε στον πολιτισµό, σε άλλες χώρες κτλ.  

ΑΞΟΝΑΣ Γ: Μαθησιακά Αντικείµενα και µαθητές  

13. Πώς αντιµετώπισαν οι µαθητές την ένταξη των Μαθησιακών Αντικειµένων στη 

διδακτική πράξη; 

14. Ποιες δυσκολίες αντιµετώπισαν οι µαθητές;  

15. Πως αξιολογείτε το µαθησιακό αποτέλεσµα µε βάση την εµπειρία σας αυτή;  

16. Ποια στοιχεία της ένταξης  Μαθησιακών Αντικειµένων στην εκπαιδευτική 

διαδικασία θεωρείτε ότι ωφέλησαν περισσότερο τους µαθητές σας; 
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Χρησιµοποίησα Μαθησιακά Αντικείµενα και οι µαθητές τα δέχτηκαν µε πολύ 

ενδιαφέρον και ενθουσιασµό γιατί ήταν η πρώτη φορά που είχαν επαφή µε το 

αντικείµενο… µε ΤΠΕ στα Αγγλικά. Τελείωνε το 45λεπτο και έπρεπε να φύγω να 

πάω σε άλλη τάξη οπότε αυτό ήταν ένα θέµα δυσκολίας. Επίσης, οι µαθητές από τον 

πολύ τους ενθουσιασµό είχαµε ένα θέµα συγκέντρωσης στην αρχή και φασαρίας…. 

∆ηλαδή ήταν λίγο ανήσυχοι στην αρχή µέχρι να συντονιστούµε και να καταφέρουµε 

να το διαχειριστούµε καλύτερα επειδή ήταν η πρώτη επαφή. Τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα θέλουν πολύ καλό σχεδιασµό και πολύ καλή οργάνωση όχι µόνο του 

αντικειµένου αλλά και του χρόνου µε πολύ λεπτοµέρεια… πολύ συχνά δεν υπάρχει 

αυτός ο χρόνος µέσα στο σχολείο γιατί δεν έχεις το αντίστοιχο κενό µέσα σε µια µέρα 

που έχεις πέντε ώρες µάθηµα.. δεν σου περισσεύει χρόνος και να θες να το 

οργανώσεις. Θέλει πολύ καλό σχεδιασµό και οργάνωση πέρα από το εξοπλιστικό 

κοµµάτι που πρέπει να είναι άρτιο και να λειτουργεί άψογα. Χρειάζεται επίσης καλή 

συνεργασία µε όλους τους συναδέλφους στο σχολείο και τον διευθυντή για να 

µπορέσει να λειτουργήσει σωστά. Αυτό είδα στην πράξη. Οι µαθητές επίσης 

συνεργάστηκαν και βοήθησε ο ένας τον άλλο. ∆ούλεψαν συνεργατικά και δε µε 

ρωτούσαν συνέχεια τι πρέπει να κάνουν όπως γίνεται συνήθως.  

ΑΞΟΝΑΣ ∆ : ∆υσκολίες και προστιθέµενη αξία 

17. Ποιες ήταν οι δυσκολίες που αντιµετωπίσατε κατά την αξιοποίηση των 

Μαθησιακών Αντικειµένων στη διδακτική πράξη;  

18. Μπορείτε να σχολιάσετε την προστιθέµενη αξία που µπορεί να έχει για τη 

διδασκαλία σας ο συστηµατικός και µακροχρόνιος σχεδιασµός µε Μαθησιακά 

Αντικείµενα;  

19. Μπορείτε να αναφέρετε παραδείγµατα Μαθησιακών Αντικειµένων που 

προγραµµατίζετε να χρησιµοποιήσετε στο άµεσο µέλλον στην τάξη σας; Για 

ποιους λόγους θα τα επιλέγατε;  

Αυτό που µε προβληµάτισε ήταν πως θα µπορέσουµε να εντάξουµε τα ΜΑ στο 

µάθηµα, επειδή η φύση του µαθήµατος είναι 45 λεπτά και 3ώρες ανά εβδοµάδα. Αν 

θα είχα χρονικά την πολυτέλεια και να θέλω να το κάνω … Γιατί όπως ανέφερα και 

προηγουµένως εκτός από τον καλό προγραµµατισµό χρειάζεται και άρτια συνεργασία 

και λειτουργία σε όλο το χώρο του σχολείου και του συλλόγου διδασκόντων… δεν 

ξέρω αν θα µπορούσα να τα καταφέρω µε ένα 3ωρο την εβδοµάδα. Είχαµε βέβαια 

δυσκολίες εξοπλισµού και ελλείψεις τεχνικού τύπου. Μας κολλούσε το πρόγραµµα, 
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δεν το κατέβαζε, δεν είχαµε ηχεία … είχαµε τέτοια θέµατα  αφού αργούσε πάρα πολύ 

να τρέξει το πρόγραµµα και καθυστερούσαµε µε την όλη διαδικασία. Συχνά δεν 

καταφέρναµε να ολοκληρώσουµε κάποιες εργασίες γιατί η ώρα ήταν πολύ µικρή. 

Να χωριστούν οι µαθητές σε οµάδες ανάλογα µε το επίπεδο θα ήταν ιδεατό επειδή 

ειδικά στις τάξεις των Αγγλικών υπάρχει και το µάθηµα εκτός σχολείου. Υπάρχουν 

πολυεπίπεδες τάξεις (mixed ability classes) …  πέρα από τις µαθησιακές δυσκολίες 

και όλες τις ιδιαιτερότητες που µπορεί να έχει ένας µαθητής, υπάρχει και η 

πολυεπίπεδη γνώση… οπότε δεν µπορώ να πω ότι θα χρησιµοποιήσω σε κάποιους 

µαθητές και τους υπόλοιπους δεν θα τους εντάξω. Το καλό ήταν ότι  οι µαθητές που 

ήταν πολύ µπροστά σε επίπεδο γνώσεων ακόµα και  σε σχέση µε τη χρήση 

υπολογιστών και  ήξεραν περισσότερα πράγµατα από εµένα ή από άλλους µαθητές 

µπόρεσαν σε αυτό το κοµµάτι στα Edugames και στα Digital Stories, να 

παρακολουθήσουν ταυτόχρονα χωρίς να πηγαίνει κάποιος µπροστά ή να µένει πίσω, 

ενώ στο παραδοσιακό µάθηµα είχαµε το αντίθετο. Τώρα πως θα µπορούσα να τα 

εντάξω συστηµατικά στο µάθηµά µου …  ∆εν έχουµε τη δυνατότητα επιλογής στο 

σχολείο που είµαι. Στο εργαστήριο µπορέσαµε αλλά δυστυχώς όχι σε µεγάλο βαθµό 

γιατί δε λειτουργούσαν όλοι οι υπολογιστές µας. Αν είχα τον κατάλληλο εξοπλισµό 

θα µπορούσα να εντάξω τα Μαθησιακά Αντικείµενα  συστηµατικά στο µάθηµά µου. 

Για παράδειγµα στο τέλος κάθε ενότητας θα µπορούσαµε να κάνουµε επαναλήψεις 

πριν γράψουν τα τεστ αξιολόγησης που υπάρχουν στον προγραµµατισµό του 

Υπουργείου. Θα µπορούσαµε να βάλουµε Digital Stories, Edugames και άλλα είδη 

παιχνιδιών που θα βοηθούσαν στην πρόσληψη της γνώσης και στην 

αποτελεσµατικότερη εµπέδωση. Θα ήταν µια πιο ευχάριστη διαδικασία  και  για τους 

µαθητές. Να αποτελεί δηλαδή η χρήση ΤΠΕ αναπόσπαστο  κοµµάτι του µαθήµατος. 

Παρακολούθησαν όλοι ταυτόχρονα χωρίς να πηγαίνει κάποιος µπροστά ή να µένει 

πίσω ενώ στο παραδοσιακό µάθηµα υπήρχε το αντίθετο. ∆ηλαδή µε το βιβλίο είναι 

δύσκολο να υπάρχει ένα επίπεδο να τους εντάξω όλους….. συµµετείχαν όλοι µε τον 

ίδιο τρόπο και είχαν τον ίδιο ενθουσιασµό και µε όλες τις αισθήσεις µπόρεσαν να 

ανταπεξέλθουν καλύτερα σαν σύνολο τάξης. Βοηθά πολύ στις πολυεπίπεδες τάξεις, 

σε περιπτώσεις µαθησιακών δυσκολιών ή ιδιαιτεροτήτων των µαθητών. Όσον αφορά 

την επίδοση δεν µπορώ να πω γιατί δεν το έχω δει σαν σύνολο τάξης. Σίγουρα θα 

αποτελούσε ένα καλύτερο κίνητρο για µάθηση. Αντιµετώπισαν το µάθηµα πιο 



155 

 

ευχάριστα, πιο χαρούµενα και θεωρώ ότι αυτή η αντιµετώπιση εκ µέρους τους θα έχει  

και θετικό αποτέλεσµα στην επίδοση.   

ΑΞΟΝΑΣ Ε :  Το πρόγραµµα επιµόρφωσης και η επίδρασή του 

1. Πώς αξιολογείτε  τη συµµετοχή τους στο επιµορφωτικό πρόγραµµα; 

2. Σε ποιο βαθµό σας βοήθησε να µπορέσετε να εντάξετε τα Μαθησιακά 

Αντικείµενα στην τάξη σας, ώστε να ενισχύσετε τη µάθηση των µαθητών σας;  

3. Τι θα θέλατε επιπλέον από ένα ανάλογο πρόγραµµα επιµόρφωσης;  

Καταρχήν δε γνώριζα καν την ύπαρξη του «Φωτόδεντρου» πριν το σεµινάριο .∆εν 

έχω δουλέψει ποτέ ξανά σε πλατφόρµα τέτοιου τύπου, οπότε µε βοήθησε και σε 

επίπεδο γνώσεων να δω πως δουλεύει µια πλατφόρµα. Πως µπορούµε να 

ανταλλάξουµε απόψεις. Είχα υπόψιν µου άλλου τύπου πλατφόρµα. Λειτούργησε 

υποστηρικτικά στη δουλειά µου  και µε βοήθησαν και οι γνώσεις που απέκτησα και η 

ανταλλαγή απόψεων µε τους συναδέλφους που είναι ενεργοί στην εκπαίδευση στην 

ίδια σχολική βαθµίδα ή σε άλλη.  Έµαθα πολλά πράγµατα και σε πρακτικό κοµµάτι 

που δεν γνώριζα. Ήταν µια πολύ θετική εµπειρία. Προσωπικά, ακόµα και οι γνώσεις 

µου στις ΤΠΕ είναι πολύ βασικές γιατί έχω διαβάσει µόνη µου για να δώσω 

εξετάσεις. ∆εν είχα όλο αυτό το πρακτικό κοµµάτι της τεχνογνωσίας οπότε είχα 

πρόβληµα αρχικά στο να µπορέσω να χρησιµοποιήσω την πλατφόρµα. Θα 

προτιµούσα να είχε γίνει µια ενηµέρωση σε αυτό το τεχνικό κοµµάτι… δηλαδή πως 

δουλεύει, πως θα µπορούσαµε να αποθηκεύσουµε, να στείλουµε πράγµατα και να µη 

χαθούν. Σε όλο το υπόλοιπο κοµµάτι, δεν έχω να προσθέσω κάτι στην όλη 

διαδικασία. 


